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Saber argumentar ndo € um luxo, mas uma necessidade. Nao saber argumentar ndo
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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado, do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), buscou trabalhar com a resenha critica, tendo
em vista o leque de possibilidades que este género oportuniza para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem, e sobretudo para o aperfeicoamento do senso
argumentativo e critico dos alunos. Assim, este trabalho tem como objetivo geral
desenvolver um produto educacional (um aplicativo), que tem como proposta o ensino
do género resenha, de forma sistematica, abordando a estrutura, a producdo de
resumo, o desenvolvimento da argumentacao e os operadores argumentativos; sendo
um produto disponibilizado inicialmente para os alunos da Educacao Profissional e
Tecnoldgica, na turma do curso de Meio Ambiente do Ensino Médio Integrado. Além
disso, buscou-se de forma tedrica discorrer sobre a importancia do ensino dos
géneros textuais como mediadores para a préatica da argumentacao; e do incentivo a
escrita argumentativa para uma formacao humana integral. Analisaram-se, também,
as demandas dos alunos em relacdo ao género resenha, a aceitacdo do aplicativo
educacional e as capacidades de linguagens mobilizadas nos textos. O percurso
metodolégico adotado esta centrado numa abordagem exploratoria e descritiva.
Quanto a abordagem, a pesquisa se configura como quanti-qualitativa. Como recursos
metodoldgicos, para a coleta de dados, foram utilizadas: a pesquisa bibliografica; a
pesquisa de campo, por meio de questionarios aplicados; e andlise dos textos
produzidos pelos alunos. Adotou-se como corrente tedrica para embasar a concepgao
de géneros como instrumento da linguagem os principios do Interacionismo
Sociodiscursivo, e ainda como aporte teérico para as reflexdes foram estudados
pesquisadores como Bakhtin (2011; 2016), Bronckart (2006; 2009), Marcuschi (2010),
Koch e Elias (2018a; 2018b), Ramos (2008), Rojo (2005), Schneuwly e Dolz (2011).
Os resultados da pesquisa mostraram a necessidade e a expressao da vontade dos
estudantes em querer aprender a se posicionar de forma argumentativa. E ainda, a
aceitacéo do produto educacional e a evolugao das capacidades de linguagem.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Resenha Critica.
Argumentacéo.



ABSTRACT

This master's dissertation, from the Graduate Program in Professional and
Technological Education (ProfEPT), sought to work with critical review, in view of the
range of possibilities that this genre provides for the development of language skills,
and mainly for the improvement of the students' argumentative and critical sense.
Thus, this work has as general objective to develop an educational product (an
application), which proposes the teaching of the review genre, in a systematic way
approaching structure, summary production, argumentation development and the
argumentative operators; being a product initially made available to the students of
Professional and Technological Education, in the class of the Environment course of
the Integrated High School. In addition, it was sought in a theoretical way to discuss
about the importance of teaching textual genres as mediators for the practice of
argumentation; and the encouragement of argumentative writing for an integral human
formation. The students' demands in relation to the review genre, the acceptance of
the educational application and the languages capabilities mobilized in the texts were
also analyzed. The methodological path adopted is centered on an exploratory and
descriptive approach. As for the approach, the research is configured as quantitative
and qualitative. As methodological resources, for data collection, the following were
used: the bibliographic research; the field research, through applied questionnaires;
and analysis of the texts produced by students. The principles of Sociodiscursive
Interactionism were adopted as a theoretical current to support the conception of
genres as a language instrument, and as a theoretical contribution to the reflections,
researchers were studied, such as Bakhtin (2011; 2016), Bronckart (2006; 2009),
Marcuschi (2010), Koch and Elias (2018a; 2018b), Ramos (2008), Rojo (2005),
Schneuwly and Dolz (2011). The results of the research showed the need and the
expression of the will of the students in wanting to learn to position themselves in an
argumentative way. And still, the acceptance of the educational product and the
evolution of language skills in the students' texts.

Keywords: Textual Genre. Critical Review. Argumentation.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio é entendida como
politica de educacdo nacional articulada ao Ensino Médio, em uma perspectiva de
curriculo que integre dimensdes da vida, a exemplo, o trabalho, a tecnologia, a ciéncia
e a cultura (BRASIL, 2012). Isso pressupde o desenvolvimento pleno do publico
discente, beneficiando-o com direitos educacionais, notadamente os direitos de
acesso aos conhecimentos e aos saberes necessérios a vida pessoal e profissional,
oportunizando, por sua vez, participacdo social desses discentes no exercicio de uma
cidadania mais critico-reflexiva, em relagcdo aos fatos histérico-sociais, culturais,
cientificos, técnicos e tecnolégicos de nosso tempo.

Logo, formar pessoas para a vida, para o trabalho e para a cidadania, com
“base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos, socio-histéricos e culturais” (BRASIL,
2012, art. 5° requer desenvolvimento de capacidades complexas, tal como a
apropriagdo dos construtos da linguagem para a leitura e para a producao de textos
em contextos escolares e a formulacdo de saberes, especificamente, em Lingua
Portuguesa, integrando conteudos disciplinares do eixo dos conhecimentos gerais e
dos especificos.

Nesse ambito, lingua e linguagem se tornam componentes essenciais a
integracao das disciplinas constantes da organizagéo curricular dos cursos ofertados
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nao obstante, em qualquer campo da
educacdo, do mundo das profissdes, das ciéncias e das tecnologias, o0s
conhecimentos e saberes sdo produzidos, recepcionados e difundidos na e pela
lingua do momento histérico-social, politico, econdmico e cultural vigente. A respeito
dessa assertiva, Bakhtin (2011, p. 280) instrui que quaisquer atividades humanas “por
mais variadas que sejam estido sempre relacionadas com a utilizagao da lingua”.

Decorrente desse fendmeno, a atualizagdo/adaptagdo continua do curriculo,
assim como a revisdo e a criacdo de meétodos de ensino-aprendizagem da
comunicacao oral/escrita da lingua, que se adequem as peculiaridades e anseios do
publico alvo em formacado, tornam-se necessarias e prementes, principalmente, no
gue concerne ao ensino-aprendizagem da categoria dos géneros textuais da
comunicacdo argumentativa.

Segundo Koch (2011), o dominio dessa categoria de géneros auxilia nos

processos de desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva dos alunos, no que se
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refere a utilizacdo da lingua nas interacdes sociais, possibilitando que facam
interpretacdes e analises em suas producdes textuais. E indispenséavel, no estudo das
disciplinas gerais e especificas, o fomento a uma formacao que desperte atitudes mais
autdbnomas na construcao de sentidos do mundo. Dito em outros termos, é necessaria
uma educacdo que leve o aprendiz a questionar e a opinar sobre questdes que
envolvam a linguagem na formulacéo de textos, também em outras areas disciplinares
do curso de formacao, bem como motiva-lo a continuar aprendendo ao longo da vida
diante das recentes mudancas de paradigmas da sociedade brasileira e dos
imperativos da contemporaneidade.

Neste contexto, percebe-se a necessidade de atualizacdo dos modos de ver e
compreender a realidade em que estamos inseridos. A imprevisibilidade dos
acontecimentos, atualmente, e a vulnerabilidade da populacéo, diante de fake news e
da pandemia causada pelo Coronavirus - COVID-19, exigem mudancas no
comportamento e na comunicacdo humana. Neste cenario, a linguagem escrita
tornou-se um veiculo indispensavel na difusdo de informagfes imediatas, nas
discussoes, nas orientacbes que fazem parte do cotidiano das pessoas, no ensino-
aprendizagem remoto, no home-office, entre outras necessidades da vida, podendo,
portanto, ser entendida “como essencial a propria sobrevivéncia no mundo moderno”
(MARCUSCHII, 2010, p. 16). Depreende-se disso que se faz mister a atualizacao das
propostas de ensino-aprendizagem da linguagem numa perspectiva mais critico-
reflexiva sobre questbes da vida humana e formacao/escolarizagao.

Desde os anos de 1990, orientacdes de diretrizes oficiais, norteadoras da
educacdo brasileiral, tém conferido a escrita funcdo relevante na construcdo de
proposicdes curriculares para a compreensdo, producédo e recepcédo de diversos
géneros textuais. As disposicdes de tais documentos demonstram consenso, no que
se refere a formulacdo de metodologias e de unidades didatico-pedagogicas
centradas no estudo da textualidade como a¢bes essenciais que propiciam a interagao
do sujeito com as questdes de seu tempo e do meio em que vive. O sujeito € visto nas
referidas diretrizes como ser que produz textos e discursos, gerando, mediante suas

proprias producdes, representacdes de autoria e identidade. Ratificam a atencéo para

! Referem-se aos seguintes documentos oficiais: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996); Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio (PCN-EM) (BRASIL, 2000);
Orientagdes Educacionais Complementares aos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL,
2002); Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, cédigos e suas tecnologias
(OCNEM) (BRASIL, 2006); e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).
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o fato de que, no ensino da lingua, é necessario considerar o lugar social assumido
pelo aluno e a imagem que ele pretende passar a respeito de si mesmo (BRASIL,
2018).

Embora os documentos de politicas educacionais prefigurem orientacées que
subsidiam acfes didatico-pedagodgicas para o sucesso da formacédo dos alunos, o que
se tem de resultados de aprendizagens e de dominio da linguagem, nos dias atuais,
sdo bem inferiores ao que a sociedade espera. Em matéria publicada? na pagina do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), dados
revelam deficiéncia elevada de aprendizagem no publico estudantil no que concerne
a interpretacdo e construcao de textos argumentativo-criticos.

Resultados do Sistema de Avaliacdo Educacdo Bésica (Saeb) (INEP, 2019),
divulgados pelo Ministério da Educacao, apontam que sete de cada dez alunos do 3°
ano do Ensino Médio tém nivel insuficiente em portugués, que € a lingua de
comunicacdo, producdo e recepcdo de conhecimentos e saberes da populacéo
brasileira (BRASIL, 2018). Disso, infere-se que, sob o ponto de vista pedagdgico, a
maioria dos alunos do Ensino Médio, ainda ndo consegue localizar informacdes
explicitas nos mais diversos textos (BRASIL, 2015).

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) também aponta dados importantes
referentes a avaliacdo da escrita formal de alunos que almejam prosseguir seus
estudos em cursos superiores. Segundo o Inep (BRASIL, 2019), do total de candidatos
qgue realizaram a prova no ano de 2019, somente 0,0013% conseguiram a nota
maxima de mil pontos na redacdo. Para além de mecanismo avaliador de
competéncias da escrita formal, o Enem tornou-se instrumento importante de
autoavaliacdo do publico estudantil na analise e compreensédo de seus préprios
conhecimentos e habilidades de leitura-escrita. Isto porque, para se obter aprovacao
no exame em questdo, saber interpretar, formular argumentos e posicionar-se
criticamente, no ato da producao textual, séo requisitos incontestaveis.

Os dados oficiais, aqui retomados, evidenciam que os métodos de ensino-
aprendizagem - de contetdos importantes a vida dos alunos tais como leitura,
compreensao e producéo de textos - utilizados nas instituicdes escolares, néo

respondem as reais necessidades da populagéo estudantil da Educacéo Basica.

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/pisa-2018-
revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206. Acesso em: 13
nov. 2020.
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Diante desse quadro complexo e pleno de desafios, em que residem as praticas
de linguagem em contextos escolares, no presente trabalho de pesquisa sobre o
ensino-aprendizagem da escrita formal, empreende-se a formulagdo de um aplicativo
didatico-pedagogico centrado no género resenha - doravante denominado
Resenhando - com vistas ao desenvolvimento de capacidades critico-reflexivas de
alunos do Ensino Médio Integrado de uma instituicdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica do estado do Tocantins.

A proposta de ensino do género resenha esta pautada na producéo textual do
tipo argumentativo-critico, priorizando 0 sequenciamento estrutural, tematico,
discursivo e enunciativo do texto. A operacionalizacdo do dispositivo conta com
recurso educacional tecnolégico que facilita o ensino-aprendizagem de maneira
interativa, oferecendo um método linear com assuntos correlacionados ao género em
guestdo. Durante esse processo €é trabalhado ainda o senso critico e opinativo, por
intermédio de estratégias argumentativas, as quais subsidiam os docentes de
qualquer area para o uso do género resenha critica, em contetdos vinculados as suas
disciplinas na sala de aula, como método de ensino-aprendizagem.

O Resenhando, enquanto dispositivo tecnolégico educacional, € fruto de uma
pesquisa sobre ensino-aprendizagem, que integra a linguagem e as dimensdes da
vida (trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura) para uma formacdo omnilateral em EPT,
conforme apontado nos estudos de Moura, Lima Filho e Silva (2015); e prioriza 0 aluno
como autor de seus textos e protagonista de suas aprendizagens para a vida pessoal
e para o mundo das profissdes.

Devido a especificidade do curso técnico de nivel médio dos Institutos Federais
e a recente reconfiguracdo do ensino presencial em ensino remoto?, o aplicativo
Resenhando se desponta como possibilidade pedagdgica alternativa, podendo suprir
a escassez de metodologias e de atividades voltadas para a producéo de resenhas.
Outrossim, o aplicativo aludido promove interatividade entre os estudantes e o0s
construtos da linguagem argumentativa na constru¢cdo do género. Segundo
Schneuwly e Dolz (2011, p. 143), o ensino da linguagem escrita, em uma perspectiva
enunciativa-discursiva instrumentalizada por géneros textuais da ordem do

argumentar, “fundam a possibilidade de comunicacao e aprendizagem” suscitando o

8 Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020; Portaria n° 331/2020/REI/IFTO, de 18 de marco de
2020.
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desenvolvimento das capacidades de linguagem do aluno, possibilitando igualmente
o despertar de sua capacidade de agir nas diversas esferas sociais.

Com base no exposto, o Resenhando é um aplicativo de transposicao dos
construtos da lingua, necessario no momento das producdes e difusées das resenhas
pelos alunos. Com isso, presume-se autonomia e autoria dos alunos na formulacéo
textual. Na formacéao técnica de nivel médio, tal capacidade de linguagem € essencial
para o progresso do publico discente na assimilagdo de conteudo das disciplinas do
eixo geral e do eixo especifico, e para que continuem aprendendo ao longo da vida.

Segundo Barros (2015, p. 110), as capacidades de linguagem estao
“relacionadas as aptiddes requeridas do individuo para a sua agao linguageira, o que
pressupde sempre a mediagao instrumental de um género de texto”. Estas assergdes
remetem ao entendimento de que toda producao textual depende do desenvolvimento
das capacidades de linguagem de quem a formula, isto €, de quem sabe adequar a
linguagem aos parametros do contexto de producdo e de comunicacdo, a estrutura
composicional e a organizacdo tematica, discursiva e enunciativa.

Considera-se assim que a pratica do género resenha possibilita o
desenvolvimento das capacidades de linguagem pois, no decorrer da analise de um
objeto cultural, a qual resultara na producéo de uma resenha, tem-se a seguinte ordem
de acles necessarias: ler, interpretar, resumir, intertextualizar e argumentar. Dentre
todas, a acdo do argumentar é a mais relevante, por ser a manifestacdo do
posicionamento critico; ou seja, a acdo que apresenta, indicando ou ndo, determinada
obra. A argumentacdo é um ato linguistico fundamental para a orientacdo de um
discurso, que esta permeado por ideologia. Porém, muitas vezes, de forma implicita,
a existéncia da neutralidade € aparente, pois até aquele dito imparcial possui uma
ideologia, que é a propria objetividade (KOCH; ELIAS, 2018a).

Desse modo, o interesse pelo objeto desta pesquisa surgiu a partir de reflexdes
sobre a importancia do ensino do género resenha critica para o desenvolvimento
comportamental argumentativo dos alunos; e sobre a relevancia de um ensino
pautado na formacgéo de um cidadéo critico-reflexivo.

A proposta de ensino, pautada no referido género, tem a intencéo de apresentar
metodologias contributivas para o0 desenvolvimento critico-argumentativo,
principalmente, dos alunos da Educacéo Profissional e Tecnologica. Essa proposta
visa a contemplar os alunos tanto em sala de aula quanto de modo autbnomo; e

alcancar os docentes de disciplinas diversificadas.
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O desenvolvimento do conteudo para o aplicativo teve como base o processo
de transposicao didatica, que para Chevallard (2005) € o conjunto de transformacdes
do conteudo do saber que sofrem adaptacdo tornando-se objeto de ensino. A
importancia desse processo para o0 desenvolvimento do projeto, ocorreu
principalmente pela preocupacdo no pensar do conteudo, na organizacdo, na forma
de redigir e na contextualizacdo do contetudo. Dessa forma, optou-se em realizar a
transposicdo didatica do contetido desenvolvido, em um formato de aplicativo (App?)
educacional. Essa ferramenta didatica, nomeada Resenhando, pode ser baixada em
qualquer dispositivo movel.

A opcéao por um aplicativo educacional decorreu da ideia da concepcéo de um
produto de facil acesso, com possibilidade de uso a qualquer momento e de maneira
permanente, tornando-se um instrumento que facilite a apropriacdo do género
resenha critica. E fato que o uso de dispositivos méveis vem ganhando espaco na
area de ensino. Um estudo feito por Neves (2015), que utilizou ferramentas como as
supracitadas, concluiu que a educacao por meio da tecnologia acarreta mudancas na
forma de ler e de escrever, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem de
maneira significativa.

Nesse caso, 0s aplicativos sdo considerados uma forma de aprendizagem
movel, chamada de mobile learning ou m-learning, que € a aprendizagem por meio de
dispositivos moveis, tais como smartphones, tablets e notebooks. Esses termos “sao
utilizados para representar o conjunto de praticas e atividades educacionais realizadas
por meio desses dispositivos” (MARTINS et al.,, 2018, p. 3). A utilizacdo desses
recursos tecnoldgicos educacionais €, sobretudo, uma forma de repensar a educacéo,
propiciando novas configuracdes de interacdo e de expressdao. Nesse contexto,
problematiza-se este estudo mediante as seguintes questdes:

a) Os alunos conseguem desenvolver uma resenha critica que alcance o
objetivo do género em questéo: interpretacao, resumo do objeto cultural
e escrita argumentativa?

b) Como ocorreria a apropriacdo do género discursivo resenha critica, por
alunos do Ensino Médio Integrado, mediante um aplicativo educacional

auxiliando na construcdo de estratégias argumentativas, nas estruturas

4 Aplicativo, ou App (abreviagdo para o termo em inglés Application), € uma ferramenta e/ou utilitario
usado, principalmente, por dispositivos moveis como smartphones e tablets.



21

das resenhas, dentre outras informacbes sobre as caracteristicas
imprescindiveis desse estilo textual?

C) Qual a contribuicdo do aplicativo educacional Resenhando para o
aprimoramento das capacidades de linguagem desses alunos?

Diante da problematica, visando também ao alcance de um ensino sistematico,
o presente trabalho tem como objetivo geral propor uma ferramenta tecnolégica que
auxilie na construcdo do género textual resenha critica, instrumentalizando a
aprendizagem dos alunos para o desenvolvimento de suas capacidades de
linguagem, de argumentacéo e de senso critico. A luz do objetivo geral, consideram-

se como objetivos especificos,

0] discutir tedrico-metodologicamente sobre a importancia do ensino dos
géneros textuais como mediadores/articuladores para a pratica da
argumentacdo e sobre o incentivo a escrita argumentativa para uma
formacao humana integral,

(i) analisar e discorrer sobre as demandas dos alunos em relacdo ao
género resenha e sobre a aceitacdo do aplicativo educacional;

(i)  analisar as producBes dos alunos, verificando as capacidades de
linguagens mobilizadas por eles na producéo das resenhas criticas, em
dois momentos, primeiro sem o uso do aplicativo e em um segundo

momento com o uso do aplicativo.

Para tanto, um trabalho pratico de elaboracdo do género resenha critica foi
realizado em uma turma com 37 alunos. No inicio do experimento pedagdgico 0s
alunos encontravam-se no 2° ano do Ensino Médio integrado ao curso de Meio
Ambiente, do Instituto Federal do Tocantins, campus Paraiso, mas finalizam o
experimento ja no terceiro ano. A atividade ocorreu em dois momentos (datas
distintas): no primeiro momento, em uma aula da disciplina técnica do curso; no
segundo momento, em uma aula da disciplina da base comum. O processo de
aplicacéo das producdes é relatado neste trabalho, bem como os resultados oriundos
da analise comparativa entre a producao inicial dos alunos e a producéo final -

reescrita do texto mediante o uso do App Resenhando. O objetivo dos dois momentos
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foi analisar de forma comparativa o desenvolvimento (ou ndo) das capacidades de
linguagem, com e sem o uso do aplicativo.

A diversidade de disciplinas na aplicacdo da producdo das resenhas foi
proposital, a intencdo era demonstrar a possibilidade de integracéo das disciplinas e
do uso do género como método de ensino em qualquer area de conhecimento. Partiu-
se, portanto, do pressuposto de que, no Ensino Médio Integrado, é possivel fazer uso
do género resenha critica durante o processo de construcdo de conhecimentos, de
maneira integrada as disciplinas da base comum e as disciplinas técnicas, oferecendo
ao aluno uma visdo completa de determinada situacdo. Assim, um mesmo objeto
cultural a ser resenhado pode abordar diversos temas e ser trabalhado, em momentos
distintos, por disciplinas técnicas e da base comum, contemplando, entre outras, a
sétima competéncia da BNCC, a argumentacao.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em &ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2018, p. 11).

Esta dissertacdo, contando com esta introducdo, estd estruturada em seis
secdes primarias. A segunda secao versa sobre o referencial teérico, apresentando
as bases conceituais para a formacao humana integral, no Ensino Médio Integrado; e
para o incentivo a argumentacao, como contribuicdo a formacéao integral. Os temas
sdo embasados no aporte tedrico de Ciavatta (2005), Frigotto (2003), Ramos (2008,
2010) e Kuenzer (2002).

Discute-se, também, o desenvolvimento da producéo textual, destacando os
principios do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), corrente tedrica que embasa a
concepcao de linguagem deste texto académico, considerando os postulados de
Bakhtin (2011, 2016) retomados por Bronckart (2009), Marcuschi (2010), dentre
outros. Considerando os estudos apresentados por Koch (2011), sdao abordados
temas sobre os incentivos da argumentacdo por meio da escrita critica; e sobre a
contribuicdo do género resenha para outras aprendizagens. Algumas consideracdes
sobre uso da tecnologia em sala de aula também séo feitas.

Na terceira sec¢éo, define-se a metodologia utilizada para a realizagao deste

estudo, justificando a escolha do corpus e sujeitos da pesquisa. Na quarta secao,
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realizam-se as analises dos dados, da producdao inicial e final, da receptividade do
aplicativo, e das consideracfes para correcdo das producfes textuais. Na quinta
secao, apresentam-se o produto educacional, seus conteldos e 0 passo a passo para

a sua utilizagao.
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2 REVISAO DE LITERATURA E FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme ja antecipado, a presente pesquisa de mestrado toma como objeto
de estudo as préticas de ensino-aprendizagem da escrita, com foco no género
resenha, para a formulacdo de um produto educacional - Resenhando - com vistas ao
melhoramento de praticas de escrita em Lingua Portuguesa no Ensino Médio
Integrado. O proposito da pesquisa € fundamentar o trabalho e elaborar uma base de
compreensao sobre a funcdo que a linguagem escrita exerce nos processos de
educacao/formacdo no Ensino Médio Integrado, aqui representada pelo género
resenha.

Como aporte tedrico-metodolégico € assumido o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Enquanto ciéncia humana, o ISD, segundo Bronckart (2009),
Marcuschi (2010), trata das questfes de uso da linguagem nas praticas sociais, mais
especificamente no que concerne ao desenvolvimento global das capacidades
complexas que envolvem a lingua, com vistas a possibilitar o melhoramento das
interagbes comunicativas orais e escritas. Além disso, busca-se o didlogo com
estudos de bases conceituais da Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Para tanto, discutem-se primeiramente as contribuicdes das bases conceituais
do ISD, discorrendo brevemente sobre seus principios epistemoldgicas. Em seguida,
é discutida a no¢do de lingua e linguagem humana, com o propésito de subsidiar a
compreensao do género resenha e a andlise dos dados da pesquisa.

2.1 Contribuicdes do Interacionismo Sociodiscursivo

A opcao pelo quadro tedrico-metodolégico do ISD, para o desenvolvimento
desta pesquisa e do produto educacional, estad relacionada diretamente com a
especificidade do objeto de estudo. Este, por seu turno, enquadra-se na agenda das
recentes pesquisas do ISD, visto que prioriza o desenvolvimento humano, a analise
de praticas de linguagem em processos formais de educacdo e as condicdes de

desenvolvimento em géneros textuais® — o género resenha — como instrumento de

5 Para os efeitos deste trabalho de pesquisa utilizamos o termo género textual, ao invés de género do
discurso, porque o género resenha critica, objeto de nossa teorizacdo neste capitulo, € um texto
representativo de uma acéo de linguagem, que, por seu turno, enquadra-se no agrupamento dos
géneros do argumentar, conforme (BRONCKART, 2009; SCHNEUWLY; DOLZ, 2011)
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estratégia didatico-pedagogica, com vistas a ampliar as capacidades de linguagem
escrita de alunos do Ensino Médio Integrado, possibilitando o processo de
socializacdo e individuagdo do aluno nas acgOes de producdo de saberes de
linguagem.

O ISD é uma corrente tedrica que tem suas raizes no Interacionismo Social,
teoria esta que teve como pressuposto a obra de Mikhail Bakhtin (2011, 2016) e Lev
Semionovitch Vygotsky (2008). Estes consideram a linguagem como a
representatividade do sujeito no meio historico e social. As bases tedricas dos
estudiosos mencionados sao convergentes no que se refere a fundamentacao de que
o individuo deve ser analisado considerando o meio social em que esta inserido,
porém divergem em relacdo ao corpus de estudo. Vygotsky estudou o processo
psicoldgico e o desenvolvimento do homem a partir de suas relagdes sociais; Bakhtin,
por sua vez, estudou os fundamentos sociologicos. No entanto, os autores tém como
ponto de partida a coletividade, a relacdo de fora para dentro, sendo que nos dois
tipos de relagdes tém-se como instrumento a linguagem.

Moreira (2011) afirma que a abordagem vygotskyana parte da premissa de que
o desenvolvimento cognitivo ocorre com referéncia ao contexto social, histérico e
cultural; e ainda observa que a linguagem se trata de um instrumento de mediacao
entre o ser humano e o meio social. Corroboram esse pensamento Schneuwly e Dolz
(2011, p. 39) quando sustentam a ideia de que no Interacionismo Social “a consciéncia
de si e a construcdo das funcdes superiores sao estritamente dependentes da historia
de relagdes do individuo com a sua sociedade e da utilizagcdo da linguagem?”.

Bronckart (2006), pesquisador que formulou as bases do ISD, esclarece que o
Interacionismo Social € uma matriz epistemoldgica que reune distintas correntes
filoséficas e campos das ciéncias humano-sociais, que se despontaram no inicio do
século XX. Dentre as principais caracteristicas do Interacionismo Social esta a
contribuicdo das obras do fildsofo, linguista e psicélogo aleméo Karl Buhler; do
psicélogo suico Edouard Claparéde; do filésofo e pedagogo norte-americano John
Dewey; do filosofo e socidlogo francés David Emile Durkheim; do filésofo norte
americano George Herbert Mead; do filésofo e psicélogo francés Henri Paul Hyacinthe
Wallon; entre outros. No entanto, o traco que define o ISD, em comparagdo as
proposicoes destes autores do Interacionismo Social, € que ele reconhece a
essencialidade da linguagem nas praticas humanas e sociais, atribuindo a ela um

lugar de destaque nas suas abordagens.
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Assim, nos principios gerais, percebe-se a énfase dada pelo ISD aos pré-
construidos que fomentam as “praticas linguageiras situadas (ou os textos-discursos)”
(BRONCKART, 2006, p. 9-10) como elementos indispensaveis que possibilitam o

desenvolvimento global do humano para que possa interagir socialmente.

1. O problema da construcao do pensamento consciente humano deve ser
tratado paralelamente ao da constru¢cdo do mundo dos fatos sociais e das
obras culturais, sendo o0s processos de socializacdo e os processos de
individuacdo (ou de formacdo das pessoas individuais) duas vertentes
indissociaveis do mesmo desenvolvimento humano.

2. O gquestionamento das Ciéncias Humanas deve apoiar-se no admiravel
corpus da filosofia do espirito (de Aristételes a Marx) e deve,
simultaneamente, considerar os problemas de intervencdo pratica (e
principalmente os de intervencdo no campo escolar).

3. Convém contestar a divisdo dessas ciéncias em multiplas disciplinas e
subdisciplinas, que é decorrente de uma adesao a epistemologia positivista
herdada de Comte, tendo em vista que os problemas centrais de uma ciéncia
do humano que envolve, de um lado, as rela¢gbes de interdependéncia que se
instauram e se desenvolvem entre os aspectos fisiol6gicos, cognitivos,
sociais, culturais, linguisticos etc. do funcionamento humano e, de outro, os
processos evolutivos e historicos por meio dos quais essas diferentes
dimensbes se geraram e se co-construiram (BRONCKART, 2006, p. 09-10).

Além disso, 0 excerto revela que os mesmos principios, ja evocados, rejeitam
a ciéncia positivista que separa as disciplinas cientificas, entendidas como campos
isolados que ndo dependem das bases de conhecimento de outras areas. Alicer¢cado
no principio de unificagdo das ciéncias humanas/sociais, o ISD contesta 0s principios
do positivismo cientifico. Partindo desse posicionamento, Bronckart postula que o ISD
se inscreve como uma versdo atualizada do Interacionismo Social, constituindo mais
do que uma “corrente propriamente ‘linguistica’, mais que uma corrente “psicologica”
ou ‘sociologica’, pretende ser uma ciéncia do humano” (BRONCKART, 2006, p. 9).

No que concerne as questdes de uso da linguagem, as teorizacbes do ISD
estdo voltadas para a analise e compreensdo das condutas humanas socialmente
contextualizadas. Para subsidiar as pesquisas neste ambito, o quadro tedrico em
guestdo conta com a colaboracdo da obra de Vygotsky (1991, 2001), sobre as
interacdes verbais e desenvolvimento humano; de Bakhtin (2011), sobre os géneros
do discurso; de Voléchinov (2017), acerca da teoria dos textos-discursos; e de
Foucault (1969), sobre a formacéo discursiva, esta, por sua vez denominada formagao
sociolinguageira nas abordagens interacionistas (BRONCKART, 2006, 2009). Os
aportes da obra de Ferdinand de Saussure, sobre a arbitrariedade do signo e as

teorizagOes sobre a atividade significante da linguagem de Wilhelm von Humboldt,
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atualizados em Bronckart (2008, 2009, 2015), possibilitam o entendimento do
funcionamento dos sentidos do uso dos construtos linguageiros na construcdo do
significado para a interpretacdo dos instrumentos materiais e semioticos.

O ISD é uma ciéncia que da continuidade aos trabalhos do Interacionismo
Social atualmente fundamentada na teoria social da linguagem. As obras de Bakhtin,
Volochinov e de Vygotsky subsidiam tais abordagens (BRONCKART, 2008). Outra
especificidade deste quadro tedrico e metodolégico é que, o ISD ao assumir o
desenvolvimento humano como foco central de sua agenda de pesquisa, valoriza 0s
elementos constitutivos do ambiente social no qual se realizam as atividades
humanas: os contextos sociais (as atividades coletivas e as formacdes sociais); 0s
textos produzidos nas interagcdes comunicativas dos referidos contextos e agentes; e
0s mundos formais da producédo do conhecimento em processos de escolarizagao
(BRONCKART, 2008).

Logo, tal como explicitado nas proposicdbes do ISD, a linguagem em
funcionamento, isto é, as praticas comunicativas orais e escritas assumem papel
central em suas abordagens. Sao entendidas, neste quadro tedrico-metodolégico,
como os “instrumentos maiores do desenvolvimento humano, ndo somente sob o
angulo dos conhecimentos e dos saberes, mas, sobretudo, sob o das capacidades de
agir e da identidade das pessoas” (BRONCKART, 2006, p. 9).

Em conformidade com os mesmos pressupostos, cumpre ressaltar que a
apropriagcdo dos construtos da lingua (textos e discursos) e seus sentidos séo
estabelecidos no instante mesmo das interagdes sociais, em um dado contexto
histérico-social e cultural. Acerca dessas assertivas, o trabalho de Petreche (2009, p.
2) elucida as contribui¢cdes do ISD para o desenvolvimento das capacidades humanas
mediadas pela linguagem considerando o contexto histérico-social:

O ISD, pode-se dizer que se trata de um construto teérico-metodoldgico que
procura mostrar que as praticas de linguagem sdo os principais instrumentos
de desenvolvimento do pensamento consciente humano. Desenvolvimento
este que acontece ndo apenas em termos de saber cientifico, mas em termos
de desenvolvimento de capacidades de agir e de identidade das pessoas, ou
seja, as capacidades de pensamento sdo inicialmente marcadas pelo
sociocultural e pela linguagem, e ndo por aspectos exclusivamente
cognitivos.

Em uma mesma linha de pensamento, o trabalho de Lopes (2019, p. 44),

fundamentado nos aportes do ISD, revela o papel importante da compreensao dos
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pré-construidos, ou seja, o conhecimento de mundo adquirido na constituicdo do ser
humano, ja que ao longo de sua existéncia, a interacdo com 0s conhecimentos
gerados no contexto histérico-social e cultural em que vive influéncia nos modos de
pensar, julgar e agir.

Dessa forma, assimila-se o ISD como uma teoria que defende a observancia
do ser humano em sua real esséncia, na qual € preciso considerar 0s aspectos sociais
e discursivos, sendo um ser que interage e € constituido por meio da linguagem. Dita
em outros palavras, ele se vale das contribuicbes da linguagem para o
desenvolvimento sociocultural.

Considerando o exposto, esta dissertacdo de mestrado e seu produto
educacional se inscrevem na agenda de pesquisa do ISD, aqui brevemente retomada,
posto que tem como objeto de estudo o género resenha como instrumento de
desenvolvimento da capacidade critico-argumentativa de alunos em contexto formal
de EPT. A sequir, sera tratado esse construto, colocando em destaque sua
terminologia, seu carater interativo nas a¢cdes comunicativas, sua funcdo mediadora e
de instrumento nos processos de ensino-aprendizagem, considerando suas
dimensdes ensinaveis e aprendiveis na transposicdo didatica dos

conhecimentos/saberes de linguagem, tal como materializados no Resenhando.

2.2 Género textual enquanto instrumento do desenvolvimento das préticas

sociais

Nesta secdo, discute-se a funcdo do género textual e sua relevancia no
processo de ensino-aprendizagem da linguagem em contexto escolarizado. Enfatiza-
se tal construto, voltado a producédo da escrita, por ser indispensavel na formulacéo
dos textos que representam o0s saberes requisitados nos processos formais de
educacgao/formacao de pessoas. Para tanto, por uma questao de delimitacéo tedrica,
sera discutido brevemente sobre o uso do termo género do discurso e género textual,
para, em seguida, tratar-se da funcédo e das implicacdes dos demais géneros, de
acordo com os propdsitos de nossa pesquisa.

O trabalho de Rojo (2005) traz contribuicdes bastante pertinentes para o
entendimento das duas terminologias, género do discurso e género textual. Segundo
a autora, o primeiro termo esta intimamente filiado a obra de Bakhtin (2011), em

relacdo a nocdo dos géneros enquanto praticas discursivas socialmente elaboradas;
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ja o segundo termo esta filiado a obra de Bronckart (2009), com a conceituacao de
que todo texto € a materializacdo de uma acao de linguagem, que, por sua vez,
enquadra-se no modelo de um género. Nesse plano de discusséo, sobre o enfoque
das nomenclaturas, as consideracbes de Dias et al. (2011, p. 146) elucidam a

perspectiva bakhtiniana quanto ao uso do termo género discursivo:

Entendemos, entdo, que 0s géneros, sob a perspectiva bakhtiniana, sao
praticas sociocomunicativas construidas historicamente, influenciados por
fenbmenos sociais e dependentes da situacdo comunicativa em que séo
enunciados. Isso significa que no momento da interacdo, oral ou escrita,
recorremos a um género, que, apesar de ser inerente a cada situagao
discursiva, revela a necessidade dos participantes envolvidos nessa situacao,
a vontade do enunciador, a intencdo do falante, ou seja, o género é
determinado pela esfera discursiva e est4d presente em toda atividade
comunicativa humana, representando as formas de dizer e de se interagir em
cada situacao especifica.

No que tange ao segundo enfoque, a centralidade da questéo recai sobre a
teoria do género textual de Bronckart (2009). Nesta, a diversidade textual € organizada
em géneros e tipos textuais. A proposito disso, a explanacédo de Marcuschi (2010, p.

23) parece mais objetiva:

[...] a expresséo tipo textual € usada para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas). Em geral os tipos
textuais abrangem cerca de meia didzia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentacdo, exposi¢cdo, descricdo, injuncdo. A expressao
género textual é usada como uma nocédo propositalmente vaga para referir os
textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteddos,
propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se os tipos
textuais sdo apenas meia dlzia, 0os géneros sao iniUmeros.

Compreende-se que o0 ensino-aprendizagem da lingua, por meio dos géneros,
proporciona o desenvolvimento da competéncia discursiva dos usuarios da lingua.
Nessa perspectiva, sendo o género um instrumento da linguagem, percebe-se que 0
que é significativo é o processo de apropriacdo e dominio do género, para que este
possa refletir a individualidade do sujeito. Dessa forma, em conformidade com a obra
de Rojo (2005), trabalhar a escrita com base na teoria do género do discurso ou do
género textual sdo igualmente validas dentro da linguistica aplicada, considerando
que o que importa € a eficacia social da teoria para a educacédo e para o0 ensino.

Bakhtin (2016), em sua obra Géneros do Discurso, instituiu, na area de

Linguistica, a discusséo sobre os géneros do discurso afirmando que eles séo tipos
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relativamente estaveis de enunciados. Esse posicionamento demonstra a extensa
variedade dos géneros, assim como 0 seu nascimento na relacdo indissociavel da
linguagem e da sociedade, ou seja, “s&o fendmenos historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social” (MARCUSCHI, 2010, p. 33). Na percepgao dos
géneros como atividades enunciativas relativamente estaveis, Marcuschi (2010, p. 37)

discorre:

Os géneros independem de decisdes individuais e ndo sdo facilmente
manipulaveis, eles operam como geradores de expectativas de compreenséo
mutua. Géneros textuais ndo sao fruto de invenc¢des individuais, mas formas
socialmente maturadas em praticas comunicativas.

O autor supracitado trabalha os géneros textuais, na perspectiva de que estes
“n&o s&o entidades formais, mas sim entidades comunicativas, séo formas verbais de
acao social relativamente estaveis em textos situados em comunidades de praticas
sociais e em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2010, p. 26). De acordo
com o autor, os géneros atendem a necessidades socioculturais, por iSso sao
considerados “maleaveis, dinamicos e plasticos” (MARCUSCHI, 2010 p. 19).

Pela visdo do autor, entende-se que estudar os géneros contribui para
compreensao do funcionamento da sociedade, ja que € por meio da linguagem que o
sujeito realiza suas acdes. Desse modo, nos mais variados contextos, é possivel
identificar uma atividade de linguagem relacionada a algum género textual. No ISD,

0S géneros textuais

[...] constituiam os produtos de configuracdes de escolhas entre as possiveis,
que sdo momentaneamente estabilizadas pelo uso, escolha que emerge do
trabalho que realiza as formacdes sdcio-discursivas para que os textos sejam
adaptados as atividades que eles praticam, adaptados a um meio
comunicativo dado, eficazes em face a tal aposta social, etc. (BRONCKART,
2006, p. 13).

Na perspectiva de Schneuwly e Dolz (2011, p. 143), os géneros textuais sédo
“‘considerados instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacdo e
aprendizagem”. Para os autores, o género como instrumento se enquadra na
concepcao bakhtiniana por existir uma relagdo de meio-fim, na qual € necesséria uma
situacdo definida para que ocorra a escolha do género. Nesse contexto, 0s géneros

sao ferramentas com o objetivo de estabelecer a participacdo na vida social e
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comunicativa, por isso a necessidade do dominio desse instrumento. Nesse sentido,
Bakhtin (2016, p. 41) assinala que

[...] quanto mais dominamos os géneros, maior é a desenvoltura com que 0s
empregamos e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario, refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular da comunicacdo - em suma, tanto mais
plena é a forma com que realizamos o0 nosso livre projeto de discurso.

Schneuwly e Dolz (2011, p. 82) ressaltam ainda a necessidade da apropriagao
do género pelo sujeito, em um formato no qual ele possa construir os esquemas de
sua utilizacdo por meio de sequéncias didaticas, que “sao atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.
Bronckart (2010, p. 172), em seu artigo sobre a producdo da escrita, afirma que a
“finalidade geral das sequéncias € o dominio, na produgdo, e na recepgao, dos
géneros de textos, na medida em que eles se constituem como instrumentos de
adaptacao e participagao na vida social/comunicativa.”

Compreendendo que os géneros sdo materializados nas diversas préticas
sociais e que 0s textos se materializam por meio deles, observa-se a importancia do
trabalho com os géneros textuais em sala de aula, por contribuir com a mudanca de
perspectiva do ensino de linguagem. Além disso, € possivel que o aluno se aproxime
mais do proprio objeto de estudo, percebendo-se como parte integrante das situacfes
discursivas. Sobre a importancia dos géneros textuais, Barros e Cavalcante (2019, p.

264) afirmam que:

O ensino da escrita argumentativa norteado pelo trabalho didatico
fundamentado na nocdo de géneros textuais, quando ocorre de forma
recorrente e sistematica, pode ser considerado uma alternativa para amenizar
a deficiéncia na habilidade da interpretacdo e da escrita. O ensino dos
géneros textuais contribui para a relagcéo social do aluno e, ainda, para sua
transformacgé&o em sujeito ativo na sociedade em que vive.

Nota-se que o trabalho com os géneros textuais é uma extraordinaria
oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a
dia (MARCUSCHI, 2010). Logo, os géneros textuais discursivos argumentativos
proporcionam uma oportunidade para o desenvolvimento do pensamento critico e da

formacao cidada, conforme cita Santos (2015, p. 29):
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Vemos no ensino-aprendizado dos géneros argumentativos um rico espaco
para trabalhar alguns problemas comuns arraigados no ensino fundamental:
a dificuldade da escrita, a passividade diante das informacdes recebidas, a
limitacdo no uso da linguagem para participar e engajar-se em atividades
sociais mais amplas.

Apesar de essas possibilidades, muitas vezes, na Educac¢éo Basica, o enfoque
na producéao textual argumentativa ocorre de forma tardia - nos ultimos anos do Ensino
Médio - sendo provavel que, considerando a necessidade de maior maturidade
psicoldgica, exista uma ideia de complexidade para a producdo desse tipo de texto.
Assim, o género resenha critica € uma produc¢édo textual argumentativa, que além de

avaliativa é informativa.

2.3 O género Resenha: construtos para aprendizagens critico-reflexivas

Os indicadores oficiais de desempenho da aprendizagem na educacéo basica
emitidos por 6rgdos avaliadores do governo federal® apontam um baixo indice de
desenvolvimento da capacidade de leitura e de escrita em Lingua portuguesa. O que
consequentemente afeta a aprendizagem na assimilacdo e na apropriacdo de
conhecimentos em outras disciplinas. O Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (Pisa)’, um dos maiores programas voltado para estudos sobre educacéo no

mundo, aponta que:

O Brasil tem baixa proficiéncia em leitura, se comparado com outros 78
paises® que participaram da avaliacdo, somente 50% (estudantes com 15
anos de idade) chegam ao nivel basico, ou seja, 50% n&o atingiram 0 minimo
de proficiéncia que todos os jovens devem adquirir até o final do ensino
médio;

Dos 10.961 alunos que participaram da edicdo do PISA de 2018, somente
0,2% atingiu o nivel maximo de proficiéncia em leitura no Brasil;

O Pisa em 2018 revela que os estudantes brasileiros estdo dois anos e meio
abaixo dos paises da OCDE em relagdo ao nivel de escolarizacdo de
proficiéncia em leitura;

O Brasil é o0 segundo pior do ranking sul-americano, com 413 pontos, contexto
gue demonstra a incapacidade na compreenséo de textos (BRASIL, 2018).

6 Informacdo obtida mediante matéria divulgada no sitio eletrénico do Inep. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/pisa-2018-revela-baixo-
desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil/21206. Acesso em: 3 jan. 2021.

7 O Pisa tem o objetivo de mensurar até que ponto os jovens de 15 anos adquiriram conhecimentos e
habilidades essenciais para a vida social e econdmica” (BRASIL, 2019).

8 “Os dados do Brasil foram comparados com: paises da América do Sul participantes do Pisa, pela
proximidade territorial e cultural; Espanha e Portugal, pela proximidade cultural; Estados Unidos, por
ter um sistema federativo e grande extensdo territorial; Canada, pelo tamanho territorial e por ser
exemplo em indices de educagao; Coreia e Finlandia, pois apresentam alto desempenho escolar”
(BRASIL, 2019).
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Com base nos dados em pauta, € fato que mudancas na qualidade do ensino-
aprendizagem da educacéao brasileira implica o empreendimento de diversas acoes,
ndo apenas de ordem das politicas publicas, mas requer igualmente intervengdes com
proposicdes didatico-pedagdgicas com vistas a implementacdo de tais politicas.
Nessa direcdo, esta dissertacdo e seu produto educacional — o Resenhando —
inscrevem-se como um passo a ser dado, buscando ampliar capacidades
comunicativas gerais e especificas de alunos, no longo caminho a ser trilhado por
gestores, pedagogos, professores, alunos e os demais agentes interessados nos
resultados que a educacao pode gerar tempo atual.

Por meio da resenha critica é possivel trabalhar diversos temas, considerando
0 objeto avaliado (livros, filmes, pecas, obras de artes etc.), 0 que proporciona uma
interacao social contextual ao meio em que o estudante se encontra, ampliando assim
a sua competéncia discursiva. Considerando que “os géneros prefiguram as acgdes de
linguagem possiveis” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 25), observa-se a Vvisao
interacionista do género resenha enquanto pratica social, com base em seus aspectos
interacionais e sociais.

Ao escolher a resenha critica, o docente possibilita aos alunos um instrumento
de ensino do ato de argumentar, pois, enquanto autores, precisam defender um ponto
de vista por meio de argumentos, o que contribui para o desenvolvimento do senso
critico. Além disso, trabalhar a resenha critica, em sala de aula, possibilita a leitura e
a compreensao textual, estimulando a habilidade de sintese. Para Bakhtin (2016, p.
47) “a escolha dos meios linguisticos e dos géneros do discurso é determinada,
primeiramente, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas
no objeto e do enunciado”.

Nesse sentido, Silva (2019) contribui afirmando que o ensino-aprendizagem
desenvolvido a partir do trabalho com resenhas, em sala de aula, estimula a
capacidade critica dos alunos; aperfeicoa a aptiddo a compreensdo sobre uma
determinada tematica, incentivando o seu posicionamento diante dela; e desenvolve
0 pensamento autdnomo e a capacidade de sintese. “O objetivo da resenha nédo é
formar especialistas, mas, sobretudo, aperfeicoar as técnicas de leitura e escrita e
formar estudantes mais criticos” (SILVA, 2019, p. 478).

Para abordar a relevancia do género resenha critica na Educacédo Basica,

apresentam-se aqui alguns posicionamentos sobre as suas caracteristicas e objetivos.
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E importante destacar que o género resenha possui algumas divisdes, dentre as mais
conhecidas estédo a “descritiva” e a “critica”. Medeiros (2010) explica que a resenha
descritiva relaciona as propriedades do objeto, narrando o0s aspectos mais
importantes. O contetdo desse tipo de resenha depende, principalmente, da
finalidade e do tipo de leitor que pretende atingir.

Ja a resenha critica contém, além dos elementos constantes da resenha
descritiva, comentarios sobre as ideias do autor e o julgamento do resenhista sobre
as qualidades da obra (MEDEIROS, 2010). A partir dessa divisao, ressalta-se que o
foco desta dissertacdo € o ensino da resenha critica, enquanto instrumento de ensino
para o ato de argumentar. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 14) citam a
resenha como “um texto sobre outro texto, de outro autor”, explanando ainda se tratar

de um género,

[...] que exige que os textos a que a ele pertencam tragam as informagdes
centrais sobre os contelidos e sobres outros aspectos de outro(s) texto(s)
lido(s) - como por exemplo sobre seu contexto de producéo e recepcéo, sua
organizagao global, suas relagbes com outros textos etc. -, e que além disso,
tragam comentérios do resenhista ndo apenas sobre os conteldos, mas
também sobre todos esses outros aspectos (MACHADO; LOUSADA,
ABREU-TARDELLI, 2004, p. 14).

Percebe-se que, de acordo com o posicionamento das autoras, 0 género
resenha critica oportuniza ao aluno a capacidade de poder opinar, de criticar, de
enunciar o seu ponto de vista e de argumentar, levando em consideracdo a sua
analise de um determinado objeto (filmes, livros, artigos etc.). Trata-se, portanto, de
um meio oportuno para analisar a capacidade de compreensdo dos alunos,
proporcionando-lhes condicbes para trabalhar em processos de intertextualidade.
Além disso, a resenha critica exige do escritor uma capacidade de analise e
argumentacao, tendo em vista a necessidade de sustentar um ponto de vista
defendido.

Rodrigues (2013) sustenta a ideia de que, diferente dos textos argumentativos,
cujo autor discorre somente sobre determinado tema, a resenha critica manifesta uma
forma de ser-no-mundo, em que o resenhista assume o0 que diz (sobre outro texto)
para os outros e para o autor da obra. Para Silva (2019), o género resenha pode ser

um caminho para a formacao de um produtor de texto critico.
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Resenha é, portanto, um relato detalhista das propriedades de um objeto, ou
de suas partes, € um tipo de redacgédo que inclui varias modalidades de textos:
descricdo, narracao e dissertacdo. A descricdo relata as credenciais do autor,
resume a obra e apresenta suas conclus@es. O quadro de referéncias se
apoia na narracdo e a avaliacdo da obra se destina a dissertacdo (SILVA,
2019, p. 476).

Uma das caracteristicas da resenha critica € ser um texto construido pelo
enunciador, baseado em outra obra (texto, filmes, pecas etc.) de outro autor. Por isso,
ha a necessidade de deixar mais transparente possivel as mencdes feitas pelo
resenhista, para que o leitor compreenda de quem sao as vozes mencionadas. A
respeito disso, Andrade (2006, p. 35) afirma que,

[...] o resenhista faz uso de alguns procedimentos para evidenciar o autor da
obra e seus diferentes atos, distinguindo-os do que é sua opinido e/ou
avaliagdo como o autor da resenha. Algumas vezes tais atos séo atribuidos
ao préprio livro ou obra, por exemplo: a obra tem por objetivo, o livro revela,
ou aparecem de forma impessoal (define-se, estrutura-se, encontram-se).
Além desse recurso, 0 resenhista pode usar expressdes diversas que
introduzem a voz do autor da obra, por exemplo: (No dizer do proprio autor,
segundo o autor, para o autor).

Outros mecanismos enunciativos podem ser utilizados como identificacdo da
voz mencionada, por exemplo: o autor apresenta; segundo o autor; o autor define;
dentre outros. A insercdo de outras vozes com propriedade no assunto é uma
caracteristica da resenha que possibilita o enriquecimento do género. Conhecidas
como intertextualidade e com o objetivo de realizar um dialogo, essas vozes assumem
uma posicdo de autor da obra original, contrapondo opinides ou embasando o0s
posicionamentos argumentativos do resenhista. O discurso dialdgico, (o autor da obra,
os resenhistas e outras vozes) que compde cada resenha, refere-se a ideia de Bakhtin
(2016, p. 57) quando afirma que “todo enunciado € pleno de ecos e ressonancias de
outros enunciados com os quais esté ligado pela identidade da esfera de comunicacgéo
discursiva”.

O género textual resenha critica € visto como componente do letramento
académico, conforme Motta-Roth e Hendges (2010, p. 27) descrevem: “a resenha é
um género discursivo que é usado na academia para avaliar-elogiar ou criticar o
resultado da producdo intelectual em uma area do conhecimento”. Por isso,
possivelmente, a resenha critica seja pouco trabalhada na Educacdo Bésica, fato
considerado, pela otica desta pesquisa, um desperdicio ao incentivo a leitura, a

compreensao e a escrita.
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Essa deficiéncia no ensino de construcdo de resenha na Educacédo Basica
ocasiona problemas de adequacdo ao uso na Educacdo Superior. E comum os
discentes chegarem ao nivel de Educacdo Superior e se sentirem despreparados
guando solicitados pelos professores a realizarem atividades relacionadas ao género
resenha (LIMA-SILVA, 2011). Trabalhar no nivel da Educacéo Basica €, também, uma
forma de familiarizar os alunos ao género textual resenha critica, e assim diminuir o
impacto sobre o nivel da Educac¢éo Superior. Maténcio (2003, p. 98) acrescenta ainda

que,

[...] em se tratando da producgédo de resumos, resenhas, artigos ou relatorios
muitas s&o as obras de normalizagdo que cuidam por exemplo da citagéo,
referenciagédo bibliografica ou configuragdo global dos textos, mas poucos os
estudos que focalizam aspectos cientificos do processo de aprendizagem de
conhecimentos tedricos - metodolégicos e textual discursivos envolvidos
nessas praticas.

Portugal (2010) afirma que a falta de familiarizacdo dos alunos com o género
textual resenha, quando iniciam a vida académica, € algo recorrente até mesmo em
pos-graduacées. E importante ressaltar que apesar de esse contexto, na BNCC do
Ensino Médio (BRASIL, 2018), o género resenha é citado como uma habilidade para
a pratica de leitura, de escuta, de producao textual e de analise linguistica.

Para que o aluno consiga apropriar-se da resenha critica € necessario que
ocorra 0 processo de instrumentalizacdo do género e compreenda que por meio desse
instrumento € possivel apreender novos conhecimentos e saberes. Conforme
Schneuwly e Dolz (2011, p. 22), “o instrumento, para se tornar mediador, para se
tornar transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito, ele nédo é eficaz
sendo a medida que se constroem, por parte do sujeito, os esquemas de sua
utilizagao”.

Considerando a necessidade do entendimento do género resenha critica de
forma esquematizada, os estudos desta pesquisa resultaram em um produto
educacional no qual é abordado o ensino-aprendizagem, tanto demonstrando a sua
configuragdo quanto expondo o0s conhecimentos linguisticos textuais necessarios
para a sua composicao: interpretacdo, resumo e argumentacao.

Dessa forma, o desenvolvimento dessa pratica de linguagem esta alicercado

na concepcao metodoldgica defendida pelo Interacionismo Sociodiscursivo, que sdo
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as seguintes capacidades de linguagem: capacidade de acéo, capacidade discursiva
e capacidade linguistico-discursiva (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011).

2.4 Uma didatica do género resenha no Ensino Médio

Conforme mencionado anteriormente, a lingua tem sua materialidade
representativa em situagdes de comunicagéo verbal e ndo verbal possibilitadas por
textos-discursos, os géneros textuais. Essa afirmagéo encontra respaldo em Bakhtin
(2016, p. 302), que chama atencdo para o fato de que se nao existissem tais
construtos linguageiros, “se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da
fala; se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicacéo
verbal seria quase impossivel”. Com isso, depreende-se que a lingua exerce papel
determinante na vida social e que as atividades (a¢des/praticas) humanas tem como
instrumento organizador os textos orais ou escritos que se realizam em géneros.

Partindo desses pressupostos, € valido afirmar que a apropriacdo dessas
entidades sociocomunicativas permite a realizacao de alguns objetivos comunicativos.
Marcuschi (2010, p. 23) afirma que “os géneros sao “agdes sociodiscursivas para agir
sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”. Esses postulados
coadunam com os aportes de Schneuwly (2004) que, por sua vez, instrui que o género
funciona como instrumento/recurso mediador, permitindo o agente social realizar sua
acao comunicativa, no momento da situacédo que o evolve no contexto de interagao
com seu(s) interlocutor(es).

As assercdes postas incitam a reflexdes sobre o género resenha, como
instrumento de ensino em contexto de educacdo/formacdo béasica. Géneros séo
instrumentos eficazes para ensinar e aprender a lingua alvo, ja que auxiliam “a um s6
tempo, a producdo e a compreensdo de textos" (SCHNEUWLY, 2004, p. 27),
permitindo que praticas de linguagem sejam incorporadas nas atividades dos alunos.

Para tanto, 0 mesmo autor orienta a criagdo de procedimentos que o auxiliem
no processo de mobilizacdo de capacidades de linguagem, referentes ao dominio dos
esquemas e construtos do contexto externo e interno do texto, isto €, do género de
gue se necessita no instante de seu agir comunicativo. Isto porque a escolha deste
esta condicionada aos parametros da situacdo em que ocorre a acao de linguagem.

Assim, o trabalho didatico-pedagogico para o desenvolvimento das referidas

capacidades deve estar voltado para apropriagdo dos esquemas externos e internos,
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referentes a utilizacdo do género, os quais auxiliam na sua adaptacdo a situacao
comunicativa concreta. Os construtos externos possibilitam articulacdo do género a
acao discursiva como instrumento instaurando sua escolha. Os construtos internos
auxiliam nas operacdes psicoldgicas concernentes a elaboracdo das dimensdes da
arquitetura textual configurando o plano global do texto, a organizacdo tematico-
discursiva, a textualizacdo e o seu plano enunciativo. Entretanto, o género so6 funciona
“‘como instrumento” quando adaptado a situagdo de comunicagao considerando seus
receptores, o conteudo temético e a finalidade de seu uso (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011).

Segundo Barros (2015, p. 110), as capacidades de linguagem estao
“relacionadas as aptiddes requeridas do individuo para a sua agao linguageira, o que
pressupde sempre a mediagdo instrumental de um género de texto”. Quando tais
capacidades séo evidenciadas na producao textual dos alunos, constata-se, portanto,
a instrumentalizacao do referido género em acao, ou seja, a sua apropriacao.

A resenha € um género textual, instrumento comunicativo dos escritores-
resenhistas. No caso desta pesquisa, 0 género em pauta esta sendo adaptado como
instrumento de ensino da escrita argumentativa, para fins de uma formacéo geral do
técnico de nivel médio, buscando motiva-lo para além da autoria/producdo dos
saberes técnicos, despertando-o para a autoria de saberes cientificos, humanisticos
e tecnoldgicos de outras areas do conhecimento, com base nos parametros proprios
desse género. Com efeito, o resenhista escolhe a resenha pautada em sua intencéo
de comentar e discutir obras de distintas areas e culturas com vistas a fomentar a
difusdo dos conhecimentos produzidos na sociedade (MOTTA-ROTH, 2010).

Os pressupostos em pauta integram a vertente didatica do ISD, a qual
apresenta uma engenharia para a transposicao didatica para o ensino-aprendizagem
do género oral e escrito (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011). As contribui¢cdes
oriundas desse cenario apontam que ensinar e aprender géneros textuais requer uma
didatica especifica, em conformidade com os propoésitos da formacéao.

No caso do género resenha voltado para leitura e producdo da escrita
argumentativa no Ensino Médio, evidencia-se que pouco se sabe sobre sua
funcionalidade nesse nivel de formacdo. O emprego de tal género € mais recorrente
no contexto académico dos cursos superiores. A vista disso, a inser¢éo da resenha,
no arquitexto dos géneros que integram o curriculo da Educacdo Basica, torna-se

bastante relevante para o avanc¢o do publico estudantil na formulacdo de textos mais
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criticos e reflexivos. Isto porque resenhas sao textos que permitem ao aluno a
afirmacéo de sua autoria na producéao de discursos (NUNES, 2019).

Nesse ambito, a resenha cumpre propdsitos que superam 0s atos puramente
comunicativos, suscitando o despertar de capacidades gerais e especificas, para que
o aluno possa interagir com os conhecimentos do mundo das profissfes, das ciéncias,
das tecnologias, das culturas, entre outras dimensdes da vida. Isso porque a resenha
abre possibilidades para o tratamento critico de tematicas diversificadas em distintos
tipos textuais, principalmente daquelas referentes a textualidade argumentativa
(MOTTA-ROTH, 2010; BARROS, 2015).

O trabalho de Lousada (2010) esclarece sobre a importancia de se ampliar a
exposicao de alunos, aos distintos arquitextos de géneros disponibilizados em ambito
escolar, entre outros, como possibilidade para aprendizagens mais interativas e

significativas.

[...] o agente produtor do texto tem um conhecimento pessoal e parcial do
arquitexto de sua comunidade verbal, entendido aqui como o repertério de
textos que pode ser encontrado em sua comunidade e que se organizam em
géneros. O agente produtor tem, assim, acesso a modelos de géneros
disponiveis no arquitexto de sua comunidade verbal e serve-se deles ao
produzir seus textos. E esse conhecimento intuitivo que nos ajuda a produzir
apropriadamente textos pertencentes aos géneros com 0s quais tivemos mais
contato durante a vida (LOUSADA, 2010, p. 7-8).

O estudo revisado aponta que, embora os textos e os discursos oferecam um
amplo leque de possibilidades para a realizacéo do trabalho de ensino da linguagem,
€ preciso que se estabeleca uma finalidade especifica, que é a opc¢éo a ser utilizada
com a producao de resenhas nesta pesquisa.

No campo da didatica do género textual proposta, no quadro tedrico-
metodoldgico do ISD, ganha especial relevancia o sequenciamento de atividades, em
torno de um género a ser ensinado/aprendido em contexto escolar. Schneuwly e Dolz
(2011) apontam o direcionamento didatico para o trabalho com género, visando ao
desenvolvimento de trés capacidades de linguagem, a saber: a capacidade de acao,
a capacidade discursiva e a capacidade linguistica-discursiva. Estas, por seu turno,
sao interligadas e permitem ao agente produtor tecer seu texto no formato do género
exigido no momento da agcdo comunicativa. O Quadro 1, elaborado com base nos
fundamentos tedricos de Schneuwly e Dolz (2011), descreve sinteticamente as trés

capacidades,
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Quadro 1 - Conceitos das capacidades de linguagem

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
Refere se a adequacao do texto, aos parametros do contexto
de producao/comunicacdo e aos propdésitos comunicativos,
levando em conta o seu o referente (destinatarios) e o objetivo.
Responde o propdsito comunicativo do género.
Refere-se a apropriagcdo da estrutura geral do texto, a
Capacidade discursiva organizagdo/textualizacdo do contetdo tematico, de acordo
com 0 modelo do género escolhido.
Refere-se a organizagdo lexical, ao uso de marcadores
Capacidade linguistica-discursiva | linguisticos-discursivos, possibilitando coesdo e coeréncia na
comunicacao e/ou producao textual.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020)

Capacidade de acéo

Em termos teorico-praticos, o trabalho de Barros (2015) subsidia o
entendimento de que o objetivo do ensino deve estar voltado para o desenvolvimento
das referidas capacidades. Isso leva o aluno a apropriar-se dos géneros mais
recorrentes e requisitados em ambito social “diversos géneros que circundam no
nosso meio social, dando énfase as determina¢fes sociais de cada situacdo de
comunicagao” (BARROS, 2015, p. 110), considerando as unidades linguisticas em
conformidade com seu contexto especifico de uso.

Para Schneuwly (2004), o trabalho com as capacidades de linguagem dos
alunos deve corresponder aos objetivos sociais da comunicagéo oral e escrita nas
atividades de ensino, além de explicitar as diferentes tipologias e manter o género no
agrupamento das capacidades de linguagem. No caso deste trabalho, que prioriza
resenha de filmes, seu dominio discursivo requer capacidades de linguagem do aluno
de saber expressar em palavras acdes de narrar, descrever e argumentar criticamente
sobre obras cinematogréficas, tecendo opinides sobre elas. Esta ultima, esta centrada
no despertar do posicionamento critico do aluno pautado na “sustentacéao, refutacéao
e negociagao de tomadas de posigdao” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 102).

Tendo em vista que a resenha é uma obra de interpretacdo autoral, que
proporciona a reescrita de um objeto cultural, o ensino sequencial de seu formato pode
ser percebido como um método de aprendizagem para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem. Schneuwly e Dolz (2011) corroboram essa interpretacao
ao afirmarem que o uso de sequéncias didaticas proporciona o progresso das
capacidades de linguagem nas producoes textuais. A observacdo das capacidades
de linguagem, antes e durante a realizacdo de uma sequéncia didatica, destina-se a

delimitar um espaco de trabalho possivel de ser adotado nas intervencgdes didaticas.
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As capacidades atestadas pelos comportamentos dos alunos séo consideradas como
produtos de aprendizagem sociais anteriores e fundam as novas aprendizagens
sociais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011).

2.5 A formacdo humana integral

A importancia do estudo teorico sobre a formacdo humana integral para esta
pesquisa decorre por dois motivos. O primeiro, € que a aplicagcdo do produto
educacional sera em um Instituto Federal, escola que adota, entre as suas
modalidades de ensino, o Ensino Médio integrado ao Ensino Profissionalizante. Para
Moura (2013, p. 707), essa modalidade pode ser considerada o “germe da formagéao
humana integral, omnilateral ou politécnica”. O segundo motivo, é que, por meio da
producdo do género resenha critica argumentativa, os alunos podem se expressar,
possibilitando um exercicio para que se tornem cidaddos autdbnomos, criticos,
argumentativos e autores do seu discurso, contemplando ndo sé o0 ensino-
aprendizagem, mas sobretudo garantindo, com isso, um desenvolvimento social e
emocional. Essas concepc¢des vao ao encontro da formacéao integral, politécnica ou
unitaria, de acordo com Ramos, Frigotto, Ciavatta (2005).

Os Institutos Federais foram instituidos pela Lei n° 11.892/2008, sendo
“autarquias com autonomia didatica, administrativa e financeira, que se firmaram
como referéncia na qualidade do ensino” (FERNANDES, 2009, p. 5). Uma das
disposicfes estabelecidas, encontrada no art. 8° dessa Lei, é a garantia de, no
minimo, 50% de vagas para atender ao objetivo de ministrar educacao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados (BRASIL,
2008). Percebe-se, nessa legislacao, o proposito de superacao da dualidade estrutural
da educacéo; visto que, por meio da modalidade integrada, pretendeu-se oportunizar
aos estudantes uma formagao completa e integral.

A formacdo humana integral teve como barreira a dicotomia educacional em
gue se fundamentou a educacéo brasileira, uma sociedade centrada na dualidade das
classes sociais. Esse dualismo foi um entrave observado desde o periodo
escravagista, caracterizado pela educacgédo geral para as elites e outra educacgéo
voltada para a preparagéo ao trabalho, direcionada aos desfavorecidos. Ciavatta e
Ramos (2011) afirmam que essa visdo dual ou fragmentada se expressa,

historicamente, desde a Colbnia, por meio da reproducdo das relacbes de
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desigualdade entre as classes sociais, com a separacdo entre educacao geral e
educacao para a preparacao imediata ao mercado de trabalho.

O Decreto n° 5.154 (BRASIL, 2004), que posteriormente foi transformado na
Lei n® 11.741/2008, a qual altera dispositivos da LDB/1996, surge como uma
alternativa para romper com a dualidade educacional, estabelecendo as seguintes
dindmicas: redimensionar, institucionalizar e integrar as acfes da educacao
profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacéo
profissional e tecnologica. Apesar de o decreto regulamentar a integracdo entre o
Ensino Médio e o Profissional, cuja construcdo de uma concepcéo de Ensino Médio
Integrado é possibilitada; para Ramos (2010) o conceito de integracdo vai muito além
da forma, sendo necessério incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo
para formar individuos que atuem como cidadaos e dirigentes.

A concepcédo de educacdo integral é resgatada por diversos educadores nos
postulados de Marx, Engels e Gramsci. Para Moura, Lima-Filho e Silva (2015), nas
obras de Marx - O Capital, cujo volume | foi publicado em 1867; A Ideologia Alema,
de 1846; e o Manifesto Comunista, de 1848, de Marx e Engels - ndo se tinha um
material especifico sobre educacdo, mas reflexdes sobre os aspectos formativos do
ensino da classe trabalhadora em meio a relacdo social e de producdo no sistema
capitalista. Estas reflexbes sdo observadas ao tratar sobre a educacéo intelectual,
fisica e tecnoldgica, e sobre a universalizacao da educacao, temas que sinalizam para
a formacéo integral do ser humano.

Segundo Moura, Lima-Filho e Silva (2015), o fildsofo marxista Antonio Gramsci
(2000), propbe a formacdo humana integral em uma perspectiva de organicidade
entre trabalho e educacdo, e examina o trabalho, em sua dimensédo ontoldgica e
histérica, reconhecendo-o como principio educativo fundamental. “A integragao entre
trabalho, ciéncia e cultura comporia o principio educativo da escola unitéria, alternativa
a escola tradicional, uma escola ‘desinteressada’, essencialmente humanista”
(MOURA; LIMA-FILHO; SILVA, 2015, p. 1063). Os autores concordam ainda que
existe um consenso em relacdo ao pensamento de Marxista e Gramsciano, no sentido
da relevancia do trabalho e da educacdo como formacédo, em uma perspectiva de
emancipacao e de autonomia humana.

Manacorda (1990), em sua obra O Principio Educativo em Gramsci, aborda a
configuracdo da Escola Unitaria, da qual € fundamentada na formacéo integral. No

modelo de escola gramsciana, os Varios graus pelos quais os alunos passam nao
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devem considerar somente a subjetividade dos desenvolvimentos psicolégicos, mas
também os aspectos objetivos a serem alcancados, que é o de “introduzir na vida
social os jovens, dotados de uma certa autonomia intelectual e de uma capacidade de
criacdo intelectual e pratica ao mesmo tempo, e de orientagdo intelectual”
(MANACORDA, 1990, p. 158).

A concepcéao de formacéo integral fundada nas teorias marxistas depreende
uma educacdo completa, intelectual, fisica e tecnoldgica. Saviani (1989) denomina
essa concepcao de politécnica, cuja terminologia tem bases na mesma defesa: uma
educacao que alcance a autonomia, oferecendo uma formacdo completa na teoria e
na pratica. Para o autor, o processo de educacao deve envolver a realidade do aluno,
considerando a sua situacdo cultural, social e educacional as quais, apesar de as
particularidades de cada discente, sdo necessérias para que ao final do processo de
educacao se tenha uma igualdade de condicfes educacionais.

Corroborando a perspectiva de Saviani (1989), Ramos (2008) também
considera 0s pressupostos marxistas, e afirma que a interacao entre trabalho, ciéncia
e cultura é necesséria aos processos formativos da educacao do ser humano. A autora
observa a ciéncia como: conhecimentos que o ser humano produz por meio de um
trabalho legitimado; conhecimentos que explicam a realidade e superam problemas e
necessidades; cultura, cuja socializacdo de valores e normas nos orientam por meio
de grupos sociais. Assim, compreende-se que a concepc¢ao de trabalho como principio
educativo, no Ensino Médio, possibilita a formagdo humana integral e propicia gerir
cidadaos que percebam as relacdes sociais e o trabalho, tanto no processo produtivo

guanto no processo educativo.

Compreender arelagéo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde
com o “aprender fazendo”, nem é sindnimo de formar para o exercicio do
trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que
o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa historia
e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediagao entre o
homem e a realidade material e social (RAMOS, 2008, 3).

Nesse entendimento, a formacado integral € uma concepcdo de educacao
alicergada na compreenséao da “[...] integralidade dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, quer sejam tecnoldgicos, cientificos, culturais,

linguisticos ou artisticos [...]" (DIRK, 2015, p. 38). Esta formagao assegura um ensino
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qgue contribui para uma participacdo social e politica, cuja consequéncia € o pleno
exercicio da cidadania. Nesse contexto, Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005, p. 36)

afirmam que

[...] o ideario da formacdo humana integral buscava e busca romper com a
dicotomia entre Educacdo Basica e técnica, resgatando o principio da
formacdo humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e
pedagodgicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e
cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas.

Dessa forma, observa-se uma formag&o que proporciona autonomia ao
individuo para entender toda a origem do processo produtivo. Trata-se, portanto, de
uma “[...] concepgao de formacdo humana que preconiza a integracao de todas as
dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo.”
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

A travessia percorrida para essa formacdo € um desafio a ser alcancado por
meio de politicas publicas educacionais, tendo em vista a histéria da educacéo
brasileira. A inclusdo de curriculos integradores é uma alternativa, pois propde que 0s
‘elementos curriculares das disciplinas gerais e especificas dialoguem entre si de
forma a oportunizar a compreensédo das partes no seu todo, de compreender as
diversas situacdes de trabalho, produtivas e intelectuais” (MARQUES, 2019, p. 60),
acarretando a integracao efetiva da Educacao Basica a educacao profissional.

De acordo com Ciavatta (2005), para construir uma formacgéo integrada e
humanizadora sdo necessarios 0s seguintes pressupostos: um projeto social, cujos
entes governamentais, por meio de uma vontade politica, consigam dizimar uma
educacdo com preparacdo somente para o trabalho; uma legislacdo que articule
Ensino Médio e Ensino Profissionalizante; a adesdo dos professores tanto da base
comum quanto das disciplinas técnicas, na gestdo dos modelos de ensino-
aprendizagem e da construcdo dos curriculos; e uma escola como 6rgéo gerador de
coesao social entre a comunidade escolar interna e externa.

Percebe-se que apesar de a integracdo do ensino basico ao profissionalizante,
como ocorre nos Institutos Federais (IFs), € perceptivel a necessidade de mudancas
por meio de politicas publicas, e ainda uma gestéo interna que mobilize a construgcéo
de um curriculo integrador, levando em conta o0 sujeito real e ndo o ideal,

reconhecendo o jovem em sua integralidade, despertando o desejo dos alunos de
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aprender, e projetando um ensino “[...] centrado no desenvolvimento do estudante
como sujeito de necessidades, de desejos e de potencialidades [...]" (RAMOS, 2008,
p. 48).

O alcance pleno para a formacgéo humana integral envolve ainda um caminho
longo a ser trilhado, a exemplo: politicas publicas que possibilitem a formacéo plena
do educando; gestdo por um curriculo integrador; reconhecimento do sentido do
trabalho como principio educativo; integracdo do trabalho, ciéncia e cultura. Ao
analisar os pressupostos tedricos que embasam a formacdo humana integral, verifica-
se que trabalhar os géneros argumentativos, (no caso da dissertacdo em questéo, a
resenha critica) - ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa - em projetos
interdisciplinares, contribui para a formacdo de estudantes autbnomos e criticos na
vida pessoal, social e profissional.

Destarte, comungamos do ideal de escola exposto por Libaneo (2011, p. 9-10),
gue explicita algumas exigéncias educacionais, para formar cidadaos integrantes da

vida social e criticos da realidade em que vivem.

A escola com que sonhamos € aquela que assegura a todos a formacao
cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada, possibilitando
uma relag@o autdbnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias
manifestacdes: a cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela
ética, bem como pela cultura paralela (meios de comunicacdo de massa) e
pela cultura cotidiana.

E na projecdo desse cenario que esta pesquisa objetivou seus esforgos, no
desenvolvimento de um produto educacional tecnoldgico, que contribua para o
desenvolvimento critico argumentativo dos alunos da educacdo profissional
tecnoldgica, e que por meio dessa criticidade possam observar o trabalho como
principio educativo (RAMOS, 2014).

2.6 O incentivo a escrita argumentativa: uma contribuicdo para formacgao

humana integral no Ensino Médio Integrado

Expobs-se, no item anterior, 0 entendimento sobre a formac&o humana integral,
politécnica ou unitaria, tanto no sentido de integracéo de varios conhecimentos, pelos
quais a concepgao de que o importante ndo é “conhecer a totalidade, ndo € dominar

todos os fatos, mas as relagdes entre eles, sempre reconstruidas no movimento da
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histéria” (KUENZER, 2002, p. 87), quanto a nog¢ao de “superacao da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrugao geral”
(FRIGOTTO, 2003, p. 173). Corroborando as ideias dos autores supracitados, a
integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura é o alicerce do principio educativo de
formacdo integral e de escola unitaria.

Baseado nesses pressupostos, observa-se o0 ensino da escrita argumentativa
como uma prética de linguagem que possibilita ao aluno reflexdes sobre o0 meio em
que vive; além de participacdes social e politica ativas, em um contexto que ecoa para
a cidadania plena, e que contribui para uma formacdo humana integral (RAMOS,
FRIGOTTO, CIAVATTA, 2005).

Para Bakhtin (2011, p. 261) “todos os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem”. Dessa forma, trabalhar a linguagem por meio da
escrita argumentativa possibilita a descoberta da individualidade e o conhecimento de
novos dominios discursivos, refletindo no desenvolvimento intelectual e na formacéo
cidada. Leitdo (2016) afirma que a argumentacdo é uma acao necessaria a
socializagcédo e ao desenvolvimento intelectual do aluno, partindo da premissa de que

guando ele argumenta esta construindo um conhecimento,

[...] as propriedades semiéticas que definem a argumentagdo Ihe conferem
um mecanismo inerente de aprendizagem que a institui como recurso
privilegiado de mediacdo no processo de construcdo do conhecimento. Os
movimentos discursivos de justificacdo de pontos de vista e resposta a
perspectivas contrarias criam, no discurso, um processo de negociagdo no
qgual concepgbes a respeito do mundo sdo continuamente formuladas,
revistas e, eventualmente, transformadas (LEITAO, 2007, p. 82).

Em consonancia com a teoria bakhtiniana, que pensa a linguagem a partir da
sua natureza histérico-social, entende-se que a apropriacdo da escrita argumentativa,
refletida na producdo de textos, requer um ensino que englobe ndo somente as
operacoes linguisticas, mas ainda as sociais e interacionais. Nessa concepc¢ao, Koch
e Elias (2018, p. 15) consideram que para a producao textual “ndo basta conhecimento
da lingua, é preciso também considerar conhecimentos de mundo, da cultura em que
vivemos, das formas de interagir em sociedade”.

Koch e Elias (2018) observam ainda que o uso da linguagem ¢,
essencialmente, uma forma argumentativa de interacdo. Para as autoras, 0S
enunciados produzidos séo orientados para determinadas conclusfes, com a

exclusdo de outras. Segundo elas, a argumentacdo esta intrinseca a linguagem;
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percebida nas interacdes sociais, materializa-se nas expressoes linguisticas quando
interagimos e, nessa interacdo, 0s argumentos orientam o dizer.

Como confirma Nascimento (2015, p. 182), a “argumentacgao esta presente em
todas as interacBes que realizamos e se materializa nas expressoées linguisticas que
produzimos, quando interagimos, orientando nosso dizer”’; e essas interagdes sao
manifestadas por meio dos géneros textuais. Percebe-se, assim, uma oportunidade
para o ensino da argumentag&o, ndo somente como uma forma de posicionamento
critico e reflexivo, mas, sobretudo, para a orientacdo desse posicionamento
estruturado em textos com o correto encadeamento dos enunciados. Para Nascimento
(2012, p. 71),

[...] um texto bem produzido é, entre outras coisas, aquele que consegue
estabelecer um didlogo com seu interlocutor e explicita, na medida do
possivel e guardadas as caracteristicas de cada contexto e género escolhido,
as intencbes de quem o produz. Assim, € impossivel dissociar o ensino da
escrita do ensino da argumentacéo.

O trabalho de producéo de géneros textuais argumentativos, em sala de aula,
pode proporcionar aos alunos: tomada de posicionamento diante dos mais variados
assuntos; incentivo & autonomia do discurso; e estimulo ao senso critico. E necessaria
uma formacao, na qual os alunos compreendam a producao de textos argumentativos
como uma linguagem, e que se apropriem desta - na perspectiva vygotskyana - como
um instrumento utilizado para o desenvolvimento das rela¢des sociais. Dessa forma,

Koch e Elias (2018, p. 24) conceituam a a¢ado de argumentar como:

Resultado textual de uma combinacédo entre diferentes componentes que
exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, uma
explicacdo recorrendo a experiéncias individuais e sociais, hum quadro
espacial e temporal de uma situagc&o com finalidade persuasiva.

O desenvolvimento do poder argumentativo por meio dos géneros textuais da
ordem do argumentar, possibilita um caminho para o incentivo a autonomia como
cidadao; e consequentemente contribui para a formacao humana integral. No entanto,
para percorrer esse caminho, no cenario educacional, é necessario um
posicionamento registrado nos documentos balizadores da educacao brasileira,
considerando a funcao instrumental do ensino da linguagem escrita na sala de aula,
assim como o seu carater historico-social, e ainda a posi¢ao sobre a formacao humana

integral. A Resolugéo n°® 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), depara-se com a tematica da

formacdao integral como principio, sendo exposto também o seu conceito:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas
formas de organizacao e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para
a educacéo nacional no art. 206 da Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB,
serd orientado pelos seguintes principios especificos:

| - formacéo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,
cognitivos e socioemaocionais;

Art. 6° Para fins de obtencao de maior clareza de exposicao, ficam definidos
0s seguintes termos utilizados na presente Resolucéo:

| - formacao integral: é o desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de processos educativos
significativos que promovam a autonomia, o comportamento cidaddo e o
protagonismo na construcdo de seu projeto de vida;

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de um projeto educativo que
promova “desenvolvimento integral, o que implica possibilitar aos estudantes
experiéncias educativas diversificadas, tendo em vista contemplar, além do
desenvolvimento cognitivo, outras dimensdes fundamentais do desenvolvimento
humano” (BITTENCOURT, 2019, p. 1767).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), os
curriculos do Ensino Médio deverédo considerar a “formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para
sua formacé&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 1996, p.
27). Apesar de os avancos da LDB e as diversas modificacGes realizadas, percebe-
se que a noc¢ao de formacéo integral ainda ndo se aproxima plenamente da ideia do
trabalho como principio educativo.

Para Saviani (2016, p. 229), a LDB seria uma oportunidade para uma legislacao

educacional de qualidade e democratica,

[...] outra vez deixamos escapar a oportunidade de tracar as coordenadas e
criar mecanismos gue viabilizassem a constru¢éo de um sistema nacional de
educacdo aberto, abrangente, sélido e adequado as necessidades e
aspiracfes da populacgéo brasileira em seu conjunto.

Corroboram esta concepcéo Teles e Mota (2020, p. 17) quando afirmam que a

LDB esqueceu de levar em consideragéo

[...] os principios que uma gama de estudiosos e educadores ha tempos tem
chamado a atencéo, a exemplo de uma educagdo humanistica, democratica,
participativa[...] no que diz respeito a EPT, a LDB esqueceu de levar em conta
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o trabalho como principio educativo, a politecnia no sentido mais amplo da
palavra e a integralidade do ensino.

A BNCCS?, cuja versao final foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), em 4 de dezembro de 2018, compromete-se com a educacao integral. Em seu
texto de Introducéo, o documento reconhece o compromisso com a educacao integral

da seguinte forma:

[...] a Educacéo Basica deve visar a formacéo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades (BRASIL,
2018, p. 14).

Apesar de a intencionalidade da BNCC em propor a formagé&o integral, o seu
desenho curricular esta voltado, especificamente, para os objetivos de aprendizagens
e de habilidades. Segundo Bittencourt (2019, p. 1773), “a busca pelo desenvolvimento
humano integral na perspectiva da aquisicdo de competéncias, a sintonia com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes” ndo € a principal
caracteristica da BNCC.

Considerando a acdo do argumentar na BNCC, especificamente na etapa do
Ensino Médio, evidencia-se que nos propésitos de aprendizagem da Lingua
Portuguesa deve ocorrer a agdo do argumentar: “com base em fatos, dados e
informac@es confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos [...]" (BRASIL,
2018, p. 9). No recorte dos campos de atuacdo da habilidade de Lingua Portuguesa
no Ensino Médio'?, tem-se na pratica de leitura e producéo textual a importancia da
selecdo de informacbes e argumentos em fontes confidveis, referenciada para

desemparedar os alunos do senso comum; assim como a habilidade de:

° E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Béasica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagédo (PNE) (BRASIL, 2015. p. 7).

10 Disciplina e série que sdo o interesse desta pesquisa, tendo em vista o estudo esta abordando o
género resenha critica argumentativa
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Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, 0s
movimentos argumentativos e os argumentos utilizados para sustenta-los,
para avaliar sua for¢a e eficacia, e posicionar-se diante da questao discutida
e/lou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios (BRASIL, 2018, p. 498).

Percebe-se que a abordagem usada nos documentos supracitados considera
a relevancia do posicionamento do aluno e a necessidade de considerar os fatos como
alicerces de seus argumentos. Nota-se que € fundamental que essa teoria alcance os
ambientes educacionais, dando énfase a, possivel, transformagdo do aluno, ao
apropriar-se da aprendizagem durante a construgdo da argumentacgdo, tanto na

escrita quanto na oralidade.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Este capitulo expde e descreve os métodos utilizados para atingir os objetivos
propostos nesta pesquisa. Sua estrutura € desenvolvida em trés sec¢des as quais
apresentam: a tipologia da pesquisa, 0 universo da pesquisa e 0s instrumentos de

coleta de dados.

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva e exploratéria, e ainda como uma
pesquisa acdo. Na etapa das analises das producdes textuais o estudo se evidencia
como pesquisa descritiva, pois realiza a observacdo, a analise, 0 registro e a
interpretacdo dos dados. Estas caracteristicas foram utilizadas para o entendimento
das dificuldades existentes em torno da producédo do género textual resenha critica.
Para Andrade (2010, p. 112), na pesquisa descritiva os fatos “sdo observados,
registrados, analisados, classificados e interpretados, sem que o0 pesquisador interfira
neles. Isso significa que os fendbmenos do mundo fisico e humano sdo estudados, mas
nao manipulados pelo pesquisador”.

A pesquisa exploratéria € o passo inicial para a coleta de informacdes,
colaborando com a definicdo de objetivos e hipoteses (ANDRADE, 2010). Esse tipo
de pesquisa, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), em sua fase inicial, coleta
informacBes direcionadas ao assunto com o objetivo de defini-lo, entendendo a
tematica para orientar os seus objetivos e elaborar as hipéteses. Esse modelo de
pesquisa se adequou ao estudo em questdo, pois contribuiu para mapear toda a
estrutura da resenha critica, além de fornecer as diversas perspectivas que podem
ser abordadas pelo género supracitado. Para o desenvolvimento e aplicacdo do
produto educacional, o estudo se caracteriza como pesquisa agao, pois ela procura
“intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio processo de pesquisa
e ndo apenas como possivel consequéncia de uma recomendacao na etapa final do
projeto” (ENGEL, 2000, p. 182).

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados, foi realizado um levantamento
bibliografico e documental, na busca por materiais ja publicados em relacdo ao tema.

Entre os principais, destacam-se livros, periddicos cientificos e documentos oficiais
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norteadores da educacéo brasileira'l. O propésito é que o pesquisador estabeleca um
acesso e um conhecimento sobre determinado assunto, seja ele escrito, flmado ou
falado (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007; MARKONI; LAKATOS, 2009; PRODANOQV;,
FREITAS, 2013).

Quanto a abordagem da pesquisa, configura-se como mista por combinar 0s
meétodos quantitativo e qualitativo-descritivo. De acordo com Fonseca (2002, p. 20), a
“‘utilizagcdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informagdes do que se poderia conseguir isoladamente”. Em relagcdo ao objeto de
estudo da pesquisa qualitativa, Gunther (2006, p. 202) afirma que “a concepg¢ao do
objeto de estudo qualitativo sempre € vista na sua historicidade, no que diz respeito
ao processo desenvolvimento do individuo e no contexto dentro do qual o individuo
se formou”.

A pesquisa de campo quantitativa tem como objetivo mensurar os resultados
da investigacdo, ou seja, as informacgdes para serem analisadas séo traduzidas em
nameros por intermédio de recursos e técnicas estatisticas (MATIAS-PEREIRA, 2012;
PRODANOQV, FREITAS, 2013). Para alcancar alguns dos objetivos desta pesquisa foi
necessaria a transformacéao dos resultados em numeros que foram coletados por meio
de questionarios com perguntas fechadas, assumindo assim, natureza quantitativa.

Quanto a natureza, fez-se uso da pesquisa aplicada, que “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos,
envolvendo verdades e interesses locais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35), na
tentativa de solucionar ou amenizar os obstaculos da escrita argumentativa no ambito
da EPT. A pesquisa aplicada permitiu desenvolver o produto educacional para
instrumentalizar os alunos do Ensino Médio Integrado no que se refere aos aspectos
pragmaticos da construcdo da resenha critica.

Desse modo, para os docentes das mais diversas areas, € possivel relacionar
diversas tematicas para trabalhar o género supracitado, realizando a integracdo das
disciplinas tendo em vista a funcionalidade da resenha critica, a depender do objeto
cultural a ser resenhado. Alicercado nesse formato de metodologia, portanto, esta
pesquisa busca investigar a apropriacdo do género textual resenha critica por alunos

do Ensino Médio Integrado, por meio de um aplicativo educacional.

11 | DB (2004); DCNEM (2012); BNCC (2018) e PCNEM (2002).
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3.2 Universo da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa se inscreve como intervencéo colaborativa,
com vistas a fomentar agcdes em favor de uma ampla formacédo do técnico de nivel
meédio colocando a linguagem escrita na centralidade dos conteudos gerais e
especificos das disciplinas do curriculo integrado. Partiu-se da premissa de que néo
€ necessario estar na academia de letras para que o aluno assuma papel de
autor/escritor de seus textos, produzidos no contexto escolar, aqui representados pela
estruturacdo do género resenha. Assim, optou-se por desenvolver uma experiéncia
pedagogica com 36 alunos do Ensino Médio Integrado ao curso de Meio Ambiente do
Instituto Federal do Tocantins (IFTO), campus Paraiso do Tocantins.

Os participantes foram selecionados considerando como critério a série em que
se encontravam, pois de acordo com o livro didatico de Lingua Portuguesa, utilizado
pelo IFTO no periodo da pesquisa, o contetudo referente ao género textual resenha
critica é ministrado a partir do 2° ano. Entendeu-se, entéo, que o aluno teria uma nogao
do assunto durante a aplicacdo prévia do questionério e apds a observancia da
aplicabilidade do produto educacional; e ainda, pela proximidade ao ingresso na
academia, tinha-se em vista que o género resenha seria muito requisitado nesse nivel
de ensino.

Considerando que o I6cus desta pesquisa oferta os cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio em Meio Ambiente, Agroindustria e Informatica; a escolha do
primeiro curso se deu por op¢ao da pesquisadora. Assim como 0S outros cursos, o de
Meio Ambiente oportuniza trabalhar com a producédo de resenhas criticas, tanto por
meio de disciplinas técnicas, que tratam tematicas ambientais como as disciplinas de
base comum, quanto pela integracdo das disciplinas, em uma perspectiva de pratica
de linguagem para o desenvolvimento do pensamento consciente humano, além da
capacidade de agir sobre 0 mundo. A presente pesquisa foi autorizada pelo Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), n° 3.434.116, emitido em 3
de julho de 2019, conforme ANEXO A.

3.3 Geragéo de dados e instrumentos envolvidos

BN

Uma fase importante da pesquisa corresponde a atividade de geracao de

dados, a qual esta diretamente vinculada ao problema, com o propésito de obter os
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elementos essenciais para que a proposta tenha éxito. Para a realizacéo da geracéo
de dados, utilizaram-se o0s seguintes instrumentos: questionarios inicial e final com
perguntas abertas e fechadas; resenhas inicial e final.

Ressalta-se que a pesquisadora ndo é docente da turma voluntaria. Para poder
desenvolver os passos do procedimento - aulas necessarias; atividades aplicadas e
modos de abordagem - a pesquisa foi organizada com a colaboracéo de trés docentes

das disciplinas de Lingua Portuguesa; Impacto Ambiental e Historia.

3.3.1 Questionario inicial e final semiestruturados

A aplicacdo do questionario inicial teve como proposta gerar informacdes sobre:
conhecimentos prévios (as concepcoes e visbes de mundo) dos estudantes, no que
se refere ao género discursivo resenha critica; os elementos linguageiros necessarios
para 0 seu desenvolvimento; e a importancia e o uso de aplicativos educacionais
tecnologicos em dispositivos méveis para aprendizagens de conteudos disciplinares.
Os dados fundamentaram o conteudo a ser desenvolvido em formato de aplicativo
educacional.

O questionério final (Apéndice E) foi aplicado ap6s o uso do recurso
educacional Resenhando. A pretensdo foi analisar a aceitacdo, a utilidade do
aplicativo e as sugestfes de melhorias. O instrumento questionario foi desenvolvido
cientificamente, contendo um conjunto de questdes ordenadas de acordo com um
critério predeterminado, que deve ser respondido sem a presenca do entrevistador
(MARCONI; LAKATOS, 2008).

Sobre os questionarios, é preciso entender que o “informante ndo podera contar
com explicagdes complementares do pesquisador, assim as perguntas devem ser
muito claras e objetivas” (ANDRADE, 2010, p. 134). Dessa forma, os questionarios
desta pesquisa foram construidos com perguntas curtas e fechadas; o primeiro com
dez perguntas: cinco fechadas e cinco abertas, e o segundo com oito perguntas: uma
aberta e sete fechadas. O Quadro 2 sintetiza a finalidade de cada questionario

utilizado:
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Quadro 2 - Finalidades de cada questionario
FINALIDADES

Conhecer os saberes prévios dos alunos sobre o género resenha
Questionario 1 | Identificar o nivel de conhecimento e interesse sobre o desenvolvimento de
posicionamentos argumentativos
Verificar 0 uso e aceitacdo de aplicativos educacionais
Contribui¢des gerais do aplicativo Resenhando
Questionario 2 | Foco 1: entendimento da estrutura da resenha
Foco 2: contribuic@o para o desenvolvimento de argumentos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020)

3.3.2 Resenhas inicial e final

A proposta de producdo de resenhas em momentos diversos, teve como
objetivo realizar uma andlise comparativa entre as producdes. Aplicou-se a primeira
sem o auxilio do aplicativo, jA a segunda foi aplicada seguindo as orientacées do
produto educacional tecnoldgico Resenhando. O intuito da comparacdo foi de
investigar o beneficio do aplicativo como recurso de ensino-aprendizagem, na
evolucdo ou ndo dos alunos como resenhistas criticos argumentativos, e assim
responder ao terceiro questionamento desta pesquisa: qual a contribuicdo do
aplicativo educacional Resenhando para o aprimoramento das capacidades de
linguagem desses alunos?

A pratica metodologica adotada nesta pesquisa tem como proposta a escrita e
a reescrita do género resenha critica. E importante ressaltar que a pratica de reescrita
se refere ao género e ndo ao mesmo texto, produzido pela primeira vez. Essa
atividade tem como propésito a apropriagdo do género para possibilitar o
desenvolvimento da aptidao da capacidade discursiva. A primeira producao textual foi
desenvolvida pela turma voluntaria, de forma colaborativa com os professores da
disciplina de Lingua Portuguesa e de Impacto Ambiental; a segunda producéao textual
foi desenvolvida na disciplina de Histéria, com a mesma turma.

O objetivo de trabalhar com diversas disciplinas, possibilitou demonstrar o
género resenha critica como um instrumento para praticas e metodologias
educacionais interdisciplinares na EPT. Isso pode oferecer um didlogo de conteudo
nas diferentes disciplinas, ou seja, trabalhar em uma visdo de interdisciplinaridade,
por meio de uma inter-relacdo entre as diversas areas do conhecimento que
favorecem a comunicacdo entre as distintas disciplinas, facilitando a compreenséo

histdérico-social e politica da realidade em que estéo inseridos.
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Uma educacao pautada em pressupostos da interdisciplinaridade e baseada
na visdo global da realidade, proporciona um caminho para uma aprendizagem
significativa para o estudante. Nessa perspectiva Ramos (2008, p. 20), afirma que os
“conteudos de ensino néo tém fins em si mesmo nem se limitam a insumos para o
desenvolvimento de competéncias. Os conteddos de ensino sdo conceitos e teorias
que constituem sinteses da apropriagao histérica da realidade material e social”

Para a analise das resenhas foi considerada algumas variaveis intervenientes.
O foco da analise ndo foi somente o objeto estrutural do género, mas a pratica
discursiva. Dessa forma, desenvolveu-se uma lista de verificacdo, alicercada no I1SD,
gue observa a linguagem como um instrumento do desenvolvimento da capacidade
de agir (BRONCKART, 2006).

Para proceder a andlise das capacidades de linguagem desenvolvidas pelos
alunos, com a mediacdo do género resenha, valeu-se do modelo de analise da
arquitetura interna dos textos propostos por Bronckart (1999, p. 119), que concebe a
organizagao destes como “um folhado constituido por trés camadas superpostas”, a
saber: a infraestrutura geral (plano do contetdo tematico, os tipos de discurso e
sequéncias discursivas); os mecanismos de textualizacédo (elementos de conexao, de
coesao nominal e coesao verbal); e 0s mecanismos enunciativos (modalizacdes e as
vozes). Na andlise do folhado textual das resenhas elaboradas pelos alunos,
considerou-se, igualmente, a compreensao dos parametros do contexto imediato em
gue os exemplares foram produzidos. Assim, foi dado destaque, conforme orientado
em Bronckart (2006, p. 146), a situacdo de acéo de linguagem, a qual gerou os textos
gue deram origem as resenhas formuladas pelos alunos-resenhistas; ao processo de
escrita e rescrita deste género, com diferentes temas de distintas areas do
conhecimento; e a relacdo entre agente produtor e agente resenhista.

No nivel da infraestrutura, priorizaram-se as sequéncias narrativa, descritiva e
argumentativa, as quais caracterizam a especificidade do tipo textual do género sob
estudo. Nos mecanismos de textualizagdo foram analisados o0s operadores
argumentativos, centrando nos elementos de coesdo e coeréncia e de como estes
foram utilizados pelo aluno-resenhista na insergéo das vozes enunciativas.

Além disso, considerou-se o suporte tedrico de Bakhtin (2016) quando afirma
gue os géneros do discurso séo ligados de forma inseparavel, em seu conjunto, pelos

elementos: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional.
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Para uma andlise mais consistente utilizou-se a nocdo de capacidades de
linguagem, com intuito de aperfeicoar o sequenciamento didatico pedagogico do
ensino da resenha critica proposto no aplicativo educacional. As capacidades de
linguagem requerem do estudante compreensao para a producdo do género como
instrumento, no nivel de interacdo, contexto e arquitetura do texto. Para Schneuwly e
Dolz (2011, p. 44), as capacidades de linguagem evocam: “adaptar-se as
caracteristicas do contexto (capacidade de acdo); mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas); dominar as operac¢des psicolinguisticas e as unidades
linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)”.

Na metodologia de analise das producdes textuais, observaram-se as
caracteristicas do género resenha critica, com panorama no contetdo abordado no
aplicativo e enfoque no posicionamento argumentativo do aluno, na estrutura do
género, no uso de operadores argumentativos e na insercdo de vozes e da sintese da
obra resenhada.

Foi desenvolvido pela pesquisadora um quadro de verificacdo para analises
dos critérios em geral, com uma lista de operadores argumentativos (APENDICE C).
Esse material foi produzido como apoio para analise das resenhas, tendo como base
tedrica Schneuwly e Dolz (2011), Koch (2011), Koch e Elias (2018) e Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004). Em relacdo aos operadores argumentativos, Koch
(2011, p. 102) afirma que a fungdo da semantica argumentativa “recupera esses
elementos, por serem justamente eles que determinam o valor argumentativo dos
enunciados, constituindo-se, pois, em marcas linguisticas importantes da
enunciagao”. O Quadro 3, elaborado com base nos fundamentos tedricos de
Schneuwly e Dolz (2011), descreve as capacidades de linguagem verificadas nos

exemplares das resenhas examinadas.
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Quadro 3 - Lista de verificacdo das Capacidades de Linguagem

ORDEM CAPACIDADES DE LINGUAGEM
Enquadramento da estrutura do texto no modelo do género resenha critica — resumo e
avaliacdo da obra resenhada (positiva ou negativa / recomenda ou ndo recomenda),
argumentacdo do ponto de vista do aluno-resenhista, com relagdo ao propdsito
comunicativo do género.
Verificacdo do texto examinando a percepcao do aluno-resenhista sobre o todo da obra
2 resenhada: avaliando se ele assistiu, compreendeu, fez anotacdes e se expds a
abordagem das informacBes mais relevantes da obra.
Verificar a utilizagdo adequada de termos linguisticos/enunciativos/lexicais utilizados
para insercdo de vozes.
Identificacdo de relacdo argumentativa (premissas e conclusdes) mediante
4 posicionamento critico do objeto cultural resenhado, assim como a presenca dos
operadores argumentativos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2020)

Para melhor entendimento do percurso deste estudo, expde-se a seguir um
quadro que descreve as etapas do desenvolvimento da pesquisa que gerou o produto

educacional Resenhando.

Quadro 4 - Cronograma das atividades realizadas na pesquisa
2019 2020

0/0|0({0[0]|0|1 0/0j0(0f1j1|1
4/5/6/7/8/9|0]1]2 213|/4|5/6[7[8[9|0]1]|2

Etapas

=
=
= O
o
o
o
o

Orientacéo e elaboracéo do
1 ) ) X| X[ X[ X]|X|X
projeto de pesquisa

Qualificacdo do Projeto de

pesquisa

Revisdo da literatura e

fundamentacéo teédrica

4 | Elaboragdo da metodologia X| X[ X[ X[ X|X|X]|X]|X]|X
Aplicacdo do questionario
> inicial X
Aplicacdo do questionario
° final X
7 | Andlise dos questionarios X|X| X | X[ x|x|x|x|x]|X|x]|X

Trabalhos em classe com

as resenhas

9 | Andlise dos dados X| X | X | X| x| x| x| X|x|X|x|x]|xX

Formulacdo do produto

0 | educacional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020)

Foi com base no percurso tedrico-metodoldgico discutido no capitulo 2 que se

formulou o produto educacional — o Resenhando — o qual é fruto de uma intervencgéo
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no contexto de formacédo do técnico de nivel médio. Um produto educacional que
possa auxiliar no processo formativo dos estudantes, colaborando na compreenséo,
na argumentacao e na manifestacéo de ideias e de pontos de vista, de maneira que
estas agcdOes néo sejam apenas reproducdes de outras vozes.

Figura 1 - Imagem da tela Menu inicial

Apredantions

@ Estrutura da Resenha Critica
m UsO 0o verbos e conectivos

l h I Resumo uma etaps da Retenha

N
Desenvolvendo seus argumentos

Fonte: Aplicativo Resenhando (2021)
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo, priorizou-se a analise dos dados gerados durante nossa
intervencdo pedagodgica no contexto de formagdo do Ensino Médio Integrado,
conforme ja delineada no capitulo 3. Primeiramente €& destacada a analise do
questionario inicial, respondido pelos alunos-participantes do trabalho, conforme
finalidades do Quadro 2 (cf. Capitulo 3). Em seguida, procede-se o exame das
resenhas por eles produzidas nas etapas que constituem a experimentacao
pedagdgica, e posteriormente € analisado o questionario final. Ao término dessa
discussdo, com base nos achados da pesquisa, buscou-se responder o

guestionamento e o0s objetivos deste estudo.

4.1 Perfil dos participantes e caracteristicas da turma voluntaria

Antes de passar para o relato da experimentacdo pedagdgica, vale reafirmar
que esta pesquisa trabalhou com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
especificamente, com a turma do curso de Meio Ambiente do Ensino Médio Integrado.
A acdo com a turma, se deu em dois momentos. O primeiro momento, com a producao
inicial de resenhas em aulas presenciais. Nessa ocasido, 0s alunos-participantes
cursavam o 2° ano. O segundo momento, com a producao final das resenhas. A
referida turma, voluntaria, estava cursando o 3° ano e as aulas ja ocorriam no sistema
remoto.

E oportuno salientar que os jovens participantes, durante a etapa da producéo
da segunda resenha, encontravam-se numa faixa etaria que variava dos 16 aos 21
anos de idade. Dos 36 alunos do 2° ano que participaram da primeira etapa da
pesquisa, aproximadamente 56% estavam com 16 anos, 31% com 17 anos e cerca
de 11% da turma se encontrava no intervalo de 18 a 21 anos (Gréfico 1). O que revela
a heterogeneidade da turma voluntaria do nosso estudo. A configuracdo da turma,
segundo dados da Coordenacao de Registros Escolares (Cores) do campus Paraiso
do IFTO, é descrita no referido gréafico e na Tabela 1, os quais sintetizam os aspectos

gue caracterizam a singularidade da turma participante desta pesquisa.
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Grafico 1 - Idade dos alunos pesquisados
21

18

16

17

Fonte: Elaborado a partir de dados da Secretaria Escolar, Vilarins (2020)

Conforme explicitado no grafico em tela, a faixa etaria dos alunos €
heterogénea, ja que o perfil esta caracterizado por adolescentes e adultos. A tabela 1

traz o perfil da turma.

Tabela 1 - Configuragc8o da turma voluntéria

- QUANTIDADE ALUNOS ALUNOS
ANO SERIE DE ALUNOS REPROVADOS TRANSFERIDOS
2019 2° ANO 36
2020 3° ANO 28
DIFERENCA 8 7 1

Fonte: Elaborada a partir de dados da Secretaria Escolar, Vilarins (2020)

Com base na identificacdo do perfil dos alunos e da turma voluntéria, a partir
da analise dos documentos fornecidos pela Coordenacdo de Registros Escolares
IFTO/Campus Paraiso do Tocantins, procedeu-se a apresentacdo do Projeto de
intervencao didatico-pedagogico e a aplicagdo de um questionario semiestruturado. O
Quadro 5 sintetiza as etapas da experimentacdo pedagdgica por meio do qual
discutimos o resultado das analises contempladas neste capitulo. Para uma leitura
mais objetiva desta parte do estudo, discorremos, sobre seus resultados

empreendendo uma sintese das acoes.

4.2 Da experimentacdo pedagogica em EPT

Esta pesquisa tinha como propésito realizar a aplicagcdo das duas etapas de
forma presencial, no entanto em decorréncia a suspensédo das aulas em virtude da
pandemia pela Covid-19, que se alastrou sobre 0 mundo no inicio do ano de 2020, a
segunda etapa foi realizada de forma virtual. O interesse do formato presencial era o

envolvimento de mais professores, para assim demonstrar o género resenha critica
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como um instrumento de linguagem que possibilita a interdisciplinaridade, ou seja, 0
mesmo objeto cultural a ser resenhado, abordar diversos conteidos em éareas de
ensino diferentes. De inicio considerou o fato das aulas na configura¢do remota como
uma limitacdo, porém no decorrer da pesquisa observou-se como oportunidade este
formato, pois conseguiu cumprir um dos objetivos do app Resenhando, que € o aluno

poder fazer uso nos mais variados ambientes, educacionais ou nao.

Quadro 5 - Cronograma da experimentagdo pedagoégica

ACAO DATA FORMATO

Apresentacdo do projeto de intervengcdo didatico- 23/09/2019 :

A Presencial
pedagdgica junto aos alunos.
Aplicacdo do questionario inicial. 23/09/2019 Presencial
Aula tradicional ministrada pela professora de
Portugués da turma sobre a estrutura do género 07/10/2019 Presencial
resenha e atividades.
Produgéo da_ primeira resenha na _dlsc_:lpllna técnica 14/10/ 2019 Presencial
Impacto Ambiental, sem o uso do aplicativo.
Organizagdo de explanagdo sobre a logistica da
aplicacdo da segunda producgéo da resenha com o0 uso 25/09/2020 Virtual — Google Meet
do aplicativo.
Producéo da segl_mda resenha na disciplina de Historia, 08/10/2020 Virtual — Class room
com 0 uso do aplicativo.
Aplicacdo do segundo questionario 09/10/2020 Virtual — Google Forms

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020)

4.3 Etapas da experimentacédo pedagogica

A apresentacao do projeto de intervencdo se deu no momento da aplicacao do
guestionario inicial. Nesta etapa da pesquisa, o0 propdsito do questionario inicial era
entender as lacunas existentes sobre os conteudos relacionados, principalmente, as
especificidades para a producéo do género resenha critica; além de avaliar o nivel de
aceitacdo do uso de aplicativos educacionais em dispositivos méveis.

Para tanto, apesar de a turma possuir 36 estudantes, conforme constavam nos
dados da Coordenacédo de Registros Escolares, para esta etapa, participaram 29
estudantes, 7 deles ndo estavam presentes na data da aplicacdo do questionario.
Assim, os alunos participantes responderam um questionario com 10 questdes
(Apéndice D).

Considerando-se o0s objetivos do estudo, expde-se aqui o0 resultado das
impressoes referentes a 8 questdes, destas, 5 objetivas e 3 subjetivas, as quais foram

organizadas conforme o Quadro 4.
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Para tornar a leitura dos dados gerados nesta etapa da pesquisa mais objetiva,

sintetizamos, no Quadro 6, a interpretacdo das respostas obtidas por meio do

questionario inicial.

Quadro 6 - Sintese e interpretacdo do Questiondrio inicial

PERGUNTAS

RESPOSTAS

1. Vocé ja estudou em sala de
aula sobre o género textual
Resenha?

24 ALUNOS: SIM

05 ALUNOS: NAO

2. Para vocé, qual a melhor
definicéo para Resenha
Critica?

06 ALUNOS: Um texto com exposicao sintetizada de algum texto
fonte, com caracteristicas basicas e com a finalidade de transmitir
uma ideia geral sobre seu sentido.

18 ALUNOS: Um texto que apresenta informagfes selecionadas
e resumidas sobre o contelddo de outro texto, trazendo além das
informacdes, comentarios e avaliagoes.

02 ALUNOS: Um texto que discute ideias, métodos, técnicas,
processos e resultados sucintos de uma pesquisa realizada de
acordo com o método cientifico.

03 ALUNOS: N&o sabe responder

3. Vocé ja escreveu alguma
Resenha Critica? Se sim,
marque qual foi o seu objeto
cultural de analise.

23 ALUNOS: SIM | 11 ALUNOS: Livros

03 ALUNOS: Artigos

6 ALUNOS: NAO | 09 ALUNOS: Filmes

4. Quando vocé vai assistir
algum filme, peca teatral ou Ié
algum livro vocé procura
informacdes sobre ele antes?

24 ALUNOS: SIM

5 ALUNOS: NAO

5. Qual a melhor definicdo para
o termo Argumentagao?

27 ALUNOS: Uma afirmagdo acompanhada de justificativa, que
tem como propédsito convencer alguém, para que esse tenha a
opinido ou o comportamento alterado.

2 ALUNOS: Andlise avaliativa de alguma coisa.

NENHUM ALUNO ESCOLHEU A RESPOSTA: E a capacidade
de adquirir algum tipo de conhecimento.

6. Vocé se considera um
escritor com boa argumentacéo
nas suas producfes textuais?
Qual sua principal dificuldade
no desenvolvimento da
argumentacao textual?

09 ALUNOS: SIM
Respostas variadas, aproximadamente 60%

informaram dificuldade em organizagéo

~ textual e posicionamento argumentativo.
20 ALUNOS: NAO

7. Vocé costuma utilizar o
celular como ferramenta de
auxilio/pesquisa nos  seus
momentos de estudos? Para
guais disciplinas?

22 ALUNOS: todas as disciplinas

01 ALUNO: Biologia

01 ALUNO: Inglés, Portugués e Espanhol
03 ALUNOS: Fisica

02 ALUNOS: Matematica

TODOS: SIM

8. Vocé j4 utilizou alguma vez
um aplicativo educacional para
auxiliar nos seus estudos? Em
gual &rea do conhecimento?

12 ALUNOS: Inglés

20 ALUNOS: SIM 01 ALUNO: Matematica

01 ALUNO: Quimica

09 ALUNOS: NAO 04 ALUNOS: Aplicativo leitura de livros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2020)
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4.4 Analise interpretativa do questionario inicial

Os dados obtidos das 5 perguntas fechadas foram analisados em um formato
metodoldgico do tipo quantitativo-descritivo que, segundo Gil (2008, p. 187), consiste
em “investigacdes de pesquisa empirica cuja principal finalidade é o delineamento ou
analise das caracteristicas de fatos ou fenbmenos”.

A primeira pergunta teve como objetivo identificar se, em algum momento da
Educacédo Bésica, o aluno recorda ja ter estudado, em sala de aula, sobre o género
resenha critica. Apenas 5 estudantes, de um total de 29, informaram que desconhecia
0 assunto. A negativa para essa pergunta levanta algumas hipoteses como: auséncia
em sala de aula, tendo em vista que a professora de Lingua Portuguesa informou ja
ter ministrado aula sobre o género em questéo.

Para a segunda pergunta o foco foi sobre o entendimento dos alunos a respeito
do género resenha critica. Foi solicitado para que marcassem a opc¢ao que melhor
definisse o género em questao; como opcoes de resposta estavam as definicdes de
resumo, resenha critica, artigo cientifico e ndo sei responder.

Foi possivel identificar, que a maioria dos discentes possuem conhecimento
sobre a definicdo de resenha critica. Percebeu-se ainda que 22% optaram pelo
conceito de resumo para definir resenha, situacdo considerada, de certo modo,
aceitavel, visto que o género resumo faz parte da estrutura da resenha critica, e que
“inumeros tipos de textos se caracterizam por apresentar informacdes selecionadas e
resumidas sobre o contetdo de outro texto (MACHADO; LOUSADA; TARDELLI, 2004,
p. 15).

Entretanto, apesar de ser visto como um posicionamento aceitavel, a confusédo
de conceitos entre resumo e resenha critica precisa ser esclarecida para que o
estudante se aproprie do conceito mais adequado, assim como da estrutura de cada
género para que o utilize como instrumento de comunicagéo, expondo a sua vontade
enunciativa. Conforme orienta Bakhtin (2016, p. 63), “cada género do discurso em
cada campo da comunicacao discursiva tem a sua concepc¢ao tipica de destinatario
que o determina como género”.

As questbes 3 e 4 foram centradas no interesse dos alunos pelo género
pesquisado no seu cotidiano. Foi questionado a eles se ja haviam escrito alguma

resenha critica, e em caso positivo, qual foi o objeto cultural resenhado; em seguida,
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foram questionados, também, se quando vao assistir a algum filme ou ler algum livro
procuram informacgdes antecipadamente sobre as obras.

Observou-se que somente 6 alunos informaram nunca ter produzido uma
resenha critica. Para os que ja produziram o género, mais de 80% relataram o livro e
o flme como objetos culturais resenhados. Quanto a pesquisa antecipada sobre as
obras, 83% responderam ter essa atitude. Entende-se que, na maioria das vezes,
essa procura por informacgao consiste em formatos oral e informal.

Segundo Motta-Roth e Hendges (2010), existe a presenca de um padrao
retérico na resenha com o0s movimentos: apresentar, descrever, avaliar e
(ndo)recomendar. Dessa forma, percebe-se a importancia de trabalhar na EPT, de
forma recorrente, o género resenha como possibilidade para as diversas fontes do
desenvolvimento intelectual do estudante: leitura, escrita, poder de sintese,
posicionamento critico e argumentativo.

Em referéncia as questdes 5 e 6, sendo a Ultima uma pergunta aberta, indagou-
se sobre a nocdo e as necessidades quanto ao posicionamento argumentativo. A
demanda desses questionamentos se deu em virtude de o0 género possuir essa
caracteristica, pois a inser¢cao de ponto de vista, “a possibilidade de elogiar ou criticar
o objeto resenhado, por meio de argumentos coerentes, e o0 préprio ato de recomendar
(ou nao) fazem da resenha um género com marcas de subjetividade explicitas”
(NUNES, 2019, p. 160).

Notou-se nas questdes supracitadas que, aproximadamente, 93% dos alunos
entendem o conceito de argumentacéo. Contudo, quase 70% afirmam ndo conseguir
posicionar-se de forma argumentativa nas suas producbes textuais quando

necessario, conforme constam em algumas das respostas selecionadas:
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Figura 2 - Respostas da questéo 6

() Sim &) Nao

£ AP AN B AN
B pi¥izas ©

Fonte: Respostas do Questionario inicial para os alunos do 2° e 3° ano do curso de Meio Ambiente
integrado ao Ensino Médio

Perceberam-se as necessidades dos estudantes, assim como a expressao da
vontade em suas respostas, em querer aprender a se posicionar de forma
argumentativa. Com base nas respostas da questao 6, nota-se uma fragilidade ao que
se refere a capacidade discursiva, pois a acdo do argumentar estd associada a
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producado da resenha critica, sem esta atividade néo é possivel identificar o género, o
gue a diferencia de outro género.

Assim, evidenciou-se a preméncia em trabalhar com o0s géneros
argumentativos em sala de aula, em particular, no caso desta dissertagcdo, com a
resenha critica. “Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI, 2010, p. 31). Destarte, um dos objetivos
especificos da resenha critica é o posicionamento argumentativo.

As duas ultimas questdes retrataram o uso de tecnologias como alternativas
para a aprendizagem. Identificou-se que 100% dos estudantes pesquisados fazem
uso do celular como ferramenta de apoio no momento de estudo, ocorrendo uma
predilecdo de, somente, 7 alunos para uso em disciplinas especificas. Para Leite
(2014, p. 59),

As vantagens que a aprendizagem mével permite sdo inUmeras, como a
possibilidade de interacdo (professor-aluno, aluno-aluno); desenvolver
experiéncias de aprendizagem individual e trabalho coletivo (os alunos
podem atuar em uma mesma tarefa mesmo em locais distintos); a
portabilidade (o celular ou o smartphone, por exemplo, sdo mais leves que
um PC ou notebook); realizar aprendizagem informal, a flexibilidade e
autonomia aos estudantes; além da possibilidade de aumentar a autoestima
e autoconfiancga.

Por fim, em relacdo ao uso de aplicativos educacionais, verificou-se que dentre
agueles gue o utilizam no processo de aprendizagem, 60% fazem uso na disciplina
da Lingua Inglesa. Infere-se que esse formato tecnoldgico de aprendizagem é muito
utilizado para a pratica de exercicios de idiomas estrangeiros; no entanto, esse
mesmo formato ndo é, frequentemente, utilizado para aprendizagem de Lingua
Portuguesa. ldentificou-se, entdo, uma possibilidade para quebra desse paradigma.
Depreendeu-se que, além de uma ferramenta de busca, os celulares se tornaram
ambientes de aprendizagem pelos aplicativos disponiveis nas lojas on-line.

No tocante a producéo inicial do género resenha sem o uso do aplicativo, a
primeira producéo da resenha foi trabalhada com a turma do 2° ano. Na data da
aplicacao desta etapa, havia um total de 28 alunos em sala de aula. A etapa foi
realizada pela pesquisadora em parceria com dois professores da turma: a professora

de Lingua Portuguesa e um professor da disciplina técnica Impacto Ambiental.
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Em comum acordo com os dois professores, seguiu-se esta logistica: na aula
de Lingua Portuguesa a professora abordou o conteddo sobre o género resenha,
passando também uma atividade (ANEXO B), para melhor assimilacdo do conteudo.
Em data posterior, foi organizado, com o professor da disciplina técnica Impacto
Ambiental, um momento com a mesma turma para assistir ao filme Terra Prometida.

Antes de iniciar a sessdo do filme, a pesquisadora conversou com a turma
explicando como ocorreria a experiéncia, informando também que apoés o filme seria
solicitado aos alunos que produzissem uma resenha critica sobre a obra. Os alunos
tiveram 60 minutos para desenvolver a resenha. O filme em questéo retrata tematicas
ambientais, dando enfoque a pratica contestavel de extracao de gas em uma pequena

cidade, com a justificativa de modernizacdo daquele espaco.

Figura 3 - Sessédo de cinema com alunos do campus Paraiso — IFTO

Fonte: Barros (2019)

Em um terceiro encontro com a turma, deu-se inicio a etapa da producao da
resenha com o uso do aplicativo, e conforme explicitado em momento anterior, a partir
desta etapa, a experiéncia pedagoégica se iniciou em formato virtual, devido a
suspensao das aulas presenciais. No momento desta etapa, a turma participante
encontrava-se no 3° ano do curso de Meio Ambiente integrado ao Ensino Médio.

Para a producgéo da resenha final com o uso do aplicativo, contamos com a
colaboragdo do professor de Historia da turma. Primeiramente, a pesquisadora
conversou com o professor em questao, explicou o problema e objetivos da pesquisa,

em concordancia deste em ceder suas aulas para o experimento. O professor foi
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guestionado sobre qual conteudo estava sendo abordado naquele periodo, ele
informou que nas ultimas aulas foram abordadas a 12 e a 22 Guerra Mundial, focando
principalmente o nazismo.

Diante do relato do professor, em comum acordo, decidiu-se que 0 objeto
cultural a ser disponibilizado aos alunos para producédo da resenha critica seria um
filme e um livro*?, sendo respectivamente A Menina que Roubava Livros3 e O Menino
do Pijama Listrado?4, ficando a escolha dos alunos. Ficou sob a responsabilidade da
pesquisadora criar uma sala de aula na plataforma virtual Google Class, inserir todas
as informacdes sobre a atividade, além de deixar disponivel o acesso ao filme e ao
livro.

Dessa forma, na aula virtual do professor de Historia, ocorrida no dia 25 de
setembro, foi cedido um espaco para a pesquisadora conversar com 0s alunos e
explicar sobre a continuacdo da pesquisa e sobre a sua importancia. Ficou acordado
entdo que o link de acesso ao Google Sala de Aula seria enviado por e-mail e para o
grupo de WhatsApp. Na pagina do Google Sala Aula, estava disponivel para os
participantes o acesso ao aplicativo Resenhando, informacdes sobre o cuidado com
o plagio e outras instrucdes (Apéndice F).

No montante de resenhas que constituem o corpus deste estudo, somente uma
trabalhou com obra no formato de livro, todas as demais foram sobre filmes.
Considerou-se lamentavel esta situacdo, nao desconsiderando o objeto cultural filme,
mas por observar que ainda faltam muitas acdes para o incentivo a leitura dentro do

ambiente escolar.

4.5 Analise comparativa das resenhas

Esta secdo tem por objetivo analisar as producfes textuais geradas nha
intervencado da pesquisa. Nesse momento, procurou-se perceber as caracteristicas da
producdo textual, por meio do género resenha critica, para entdo descobrir as

limitacOes e fragilidades dos alunos participantes da pesquisa. Levaram-se em conta

12 Como nesta etapa as aulas ocorriam em formato remoto, inexistindo a possibilidade de reunido para
assistirem ao filme escolhido, oportunizou-se para os alunos a opc¢édo de filme ou livro para o
desenvolvimento da resenha.

13 Direcao de Brian Percival, aborda a vida de uma garota que vivencia o terror e aflicdo de se viver sob
censura e a realidade do regime fascista.

14 Foi escrito pelo autor John Boyne, enfatiza o periodo nazista com foco nas atrocidades ocorridas nos
campos de concentracao.
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0s aspectos considerados fundamentais e basicos para o efetivo desenvolvimento do
género em questao: a estrutura do texto, os prop0dsitos comunicativos e 0s elementos
da argumentatividade, obtendo como suporte o Quadro 3 - Lista de verificacao.

Esta pesquisa esta vinculada a concepcao a qual ndo vé a linguagem apenas
como objeto de analise gramatical, mas enquanto instrumento de comunicacao,
principalmente, de interacéo social e percepcdo do meio em que vive. E importante
destacar que a perspectiva da andlise dos textos é observada pela otica dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD, que contempla a pratica de linguagem
como instrumento do desenvolvimento humano como ser social (BRONCKART,
2006).

Medeiros (2010) afirma que na resenha critica € desejavel a apreciagdo do
resenhista assim como a indicacdo da obra ao leitor, informando a quem o objeto
cultural se dirige especificamente. Para o autor, “se por um lado, o resumo nao admite
0 juizo valorativo, o comentario, a critica; a resenha, por outro, exige tais elementos”
(MEDEIROS, 2010, p. 165). A andlise das producgfes foi realizada em formato
comparativo, com o intuito de responder ao problema desta pesquisa, o qual foi

formulado por meio dos seguintes questionamentos:

a) Os alunos conseguem desenvolver uma resenha critica que alcance o
objetivo do género em questéo: interpretacdo, resumo do objeto cultural
e escrita argumentativa?

b) Como ocorreria a apropriacdo do género discursivo resenha critica, por
alunos do Ensino Médio Integrado, mediante um aplicativo educacional
auxiliando na construcdo de estratégias argumentativas, nas estruturas
das resenhas, dentre outras informacbes sobre as qualidades
imprescindiveis desse estilo textual?

C) Qual a contribuicdo do aplicativo educacional Resenhando para o
aprimoramento das capacidades de linguagem desses alunos?

Conforme dito anteriormente a etapa inicial da producéo das resenhas contou

com a participacédo de 28 alunos em formato presencial. Para a segunda etapa, na
qual houve a producao textual mediante a utilizagcdo do App Resenhando, apenas 18
participantes permaneceram no estudo, numero este considerado o universo da
pesquisa. Dessa forma, foi realizado uma analise geral comparativa das producdes

de 18 estudantes. E uma analise mais criteriosa das producdes de 3 estudantes, que
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sera discutida nos proximos paragrafos. Tendo em vista que cada estudante produziu
2 resenhas - inicial (sem o uso do aplicativo) e final (com o uso do aplicativo) - estudou-
se entdo um total de 36 resenhas.

Os quesitos avaliativos para analises das producdes, foram embasados nas
aptiddées requeridas do individuo para sua a acdo de linguagem, ou seja, na
representacdo das capacidades de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011), que foi
explorada conforme a Lista de verificagéo, relacionada no Quadro 3. Baseado neste
contexto, para uma melhor observacao da evolugéo das capacidades de linguagem,
elaborou-se um mapeamento por meio de quatro questionamentos, para avaliar de
forma geral a producao dos 18 estudantes,

1. O texto conseguiu passar a ideia de que aluno assistiu e compreendeu
a obra, ou seja, o0 aluno conseguiu produzir o resumo da obra?

2. No texto ha insercéo de vozes do aluno como protagonista avaliador da
obra resenhada?

3. No texto hd a presenca de uma sequéncia argumentativa, tese
argumentos e concluséao?

4, O texto produzido pode ser considerado um exemplar do género
resenha?

A primeira pergunta visava demonstrar a capacidade de acao nas producdes
textuais e todos os participantes evidenciaram em seus textos conteudos que revelam
gue a obra resenhada, no caso o filme, foi assistida e compreendida, ou seja, foram
capazes de compor um resumo, mesmo que muitas vezes, na primeira etapa, basico.

O objetivo do segundo gquestionamento referia-se a capacidade linguistica
discursiva, e teve a intencdo de averiguar se o aluno conseguiria protagonizar a sua
voz como avaliador da obra, ou até mesmo inserir outras vozes no seu discurso. Nas
primeiras producbes somente 33% dos estudantes conseguiram ter um
posicionamento subjetivo mais enfatico em relagdo a tematica do filme, em
contrapartida, nas segundas producdes 61% dos textos evidenciaram um discurso,
que foi possivel perceber uma atitude critica do aluno.

As duas Uultimas perguntas buscavam evidenciar o desenvolvimento da
capacidade discursiva do estudante, Nas resenhas iniciais 7 alunos demonstraram
conhecer a estrutura do género resenha, nas segundas producdes, 15 alunos do total

de 18, desenvolveram a resenha com as suas caracteristicas especificas.
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Quanto ao questionamento, que aborda o posicionamento argumentativo do
aluno é complexa a sua mensuracgao, pois € necessaria a constru¢cao de um ponto de
vista com a devida justificativa para promover uma persuasdo (KOCH; ELIAS, 2018).
Mas anda assim, consideraram-se exposi¢cées positivas com proximidades ao
conjunto afirmacéo e justificativa. Dessa forma, a analise revelou que na primeira
etapa 50% das producdes (9 de um total de 18) dos alunos apresentaram algum
posicionamento argumentativo. Na segunda resenha observou-se que dos 18 alunos,
14 desenvolveram alguma capacidade argumentativa.

Em uma analise geral os dados demonstram a evolucdo das capacidades de
linguagem na elaboracdo da resenha critica pelos estudantes, o que evidenciar a
melhor qualidade das resenhas produzidas ao utilizar o aplicativo Resenhando.

Observou-se, de modo geral, que no montante das resenhas iniciais, os alunos
conseguiram realizar a elaboracdo do resumo. Apesar de a professora de Lingua
Portuguesa ter trabalhado as caracteristicas do género, conforme demonstrado nas
atividades desenvolvidas em sala, ocorreram alguns casos que constam somente o
resumo do objeto resenhado, faltando a posicéo critica sobre o filme, ou qualquer
recomendacao.

A esse respeito, Medeiros (2010, p. 165) alega que na resenha critica é
desejavel a apreciacdo do resenhista, assim com a indicacdo da obra ao leitor,
informando a quem o objeto cultural se dirige especificamente. O autor afirma ainda
que, “se por um lado, o resumo ndo admite o juizo valorativo, o comentario, a critica;
a resenha, por outro, exige tais elementos”.

As atividades conduzidas mediante a experimentacdo pedagodgica
oportunizaram aos alunos vivenciarem leitura e releitura de resenhas, com distintos
temas, seguidas de escrita e reescrita do género em diferentes disciplinas. Esse
processo possibilitou avancos na capacidade de compreenséo e producédo da escrita
argumentativa dos alunos.

Por essa questéo, escolheram-se as produc¢des iniciais e finais de 3 estudantes
(6 resenhas), para a realizacdo da analise comparativa, optou-se por aquelas que
tiveram a configuragcdo mais proxima ao género analisado. A guisa de exemplificacio
e demonstracdo da andlise feita sobre a producéo dos alunos-participantes, discorre-
se, a seguir, sobre uma amostra do corpus textual analisado, com a finalidade de

responder aos questionamentos e aos objetivos da presente pesquisa. Todas as
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resenhas foram transcritas ipsis litteris. Nesse sentido, nos proximos paragrafos,
inicia-se a analise das producoes.

As trés camadas superpostas (infraestrutura, mecanismos de textualizacao e
mecanismos de enunciagcédo) do folhado textual que constituem os dois textos em

exposicao, no Quadro 7, explicitam que o uso do aplicativo auxiliou o aluno avancar

em sua capacidade de argumentar.

Quadro 7 - Analise comparativa de textos: Estudante 1

Producédo inicial

Producéo final

Terra Prometida

O filme “Terra Prometida” langado em
2012 sob a direcdo de Gus Van Sant, tras a
histéria de uma grande corporativa de
extracdo de géas natural, a Global, que busca
expandir seus negocios para uma pequena
cidade e, para isso manda dois de seus
funcionarios para fechar contratos de direito
de exploragéo da terra com os fazendeiros da
redondeza, porém eles contam com dois
adversarios que dificultam o arrendamento
para a exploracao.

O desenrolar do filme basea-se nos riscos
e nas possiveis consequéncias da exploragéo
para as pessoas e animais que ali residem,
sempre levando a tona o0s possiveis impactos
ambientais e o dilema financeiro que move
aguela comunidade. Por algumas vezes é
notavel que o filme faz uma critica as pessoas
gue tem o poder de reverter a situagdo mas
se calam mediante a um pagamento em troca
do siléncio e da colaboragéo.

E um bom filme conta com uma critica
social e ambiental de extrema importancia e
atual, mesmo que seja de 2012, é um
contexto constante, mas deixo a deseja no
inicio, que em si ndo prendeu minha atencéo,
comecgar com a promocao/contratacdo do
Steve ndo foi muito contextualizado, talvez
mostrando o acidente ambiental mostrado na
contestacéo teria sido melhor.

Desenvolvimento
da capacidade
argumentativa do
Estudante 1

A menina que rouba livros

O filme “A menina que roubava livros” é uma
adaptacao quase 100% fiel do bestseller “The book
thief” de Markus Zusak, produzido em 2013, porém
s6 ganhou estreia nos cinemas em 2014, com uma
duracéo de 131 minutos, sob a direcdo de Brain
Percival. O filme retrata a necessidade de lidar com
as tragédias e a conviver com a morte, no contexto
retratado, o clima pré, durante e pds guerra mundial,
além de um cenério nazista, torna-se impossivel ndo
ver a morte passar todos os dias. No filme, é notério
a referéncia a fatos historicos, como a Alemanha
Nazista e a tensdo pré guerra mundial, além dos
fatores raciais e religiosos.

A obra retrata a histéria de Liesel Meminger,
uma garota que sofreu com a perda de entes
queridos desde cedo, como sua mae e seu irmao,
desde entdo passa a viver em um lar adotivo, a
familia Hunbermann. Com auxilio de seu pai adotivo
aprende a ler, e adquire uma grande paixdo para
com os livros, transformando-os em ponto de
refugio. Chega a furtar durante a queima de livros
pelos nazistas e, também na casa do prefeito, onde
lia até a proibi¢cdo pelo mesmo. O autor encerra com
um trdgico bombardeio a cidade de Liesel, deixando
dor e catéstrofe.

Por diversas vezes a morte cruza a vida de
Liesel, as vezes, a morte s6 d4 um susto nos seus
préximos, como aconteceu com o judeu e a ida de
seu pai adotivo a guerra. Mas sempre esteve
presente na histéria da menina.

Na minha perspectiva, o filme foi uma perfeita
adaptacao cinematografica da obra fisica, os atores
conseguiram passar emocédo (ndo tem quem néo se
emocione durante), além de retratar momentos
histérico da histéria mundial, me ajudou até mesmo
fazer uma linha de raciocinio com o contetdo
estudado em historia no 3° ano. N&o consigo elencar
um ponto negativo sequer, creio que apresentou um
bom acustico, um bom elenco e uma cinematografia
de qualidade. Eu indico essa obra para todos, além

de retratar os aspectos citados, mostra também a

guestdo da adocao, a dificuldade ao chegar em uma
nova escola, principalmente por ela nao saber ler, a
censura por parte nazista, como a queima de livros,
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além dos fatores raciais e religiosos. Um pacote
completo para quem admira um bom filme.
Fonte: ANEXOS CeD

Na infraestrutura, o plano geral do conteudo tematico da primeira producao
revela que estd ainda tem a sua configuracdo em nivel de um resumo. N&o explicita a
indicagéo da obra resenhada, faltando mais detalhes no desenvolvimento do conteddo
tematico tecido sobre o assunto, além de uma sequéncia descritiva com verbos no
tempo presente do indicativo e no modo infinitivo, conforme indicam os dois primeiros
paragrafos. Pouca argumentacéo no ultimo paragrafo.

Considerando a ressalva de que a primeira producéo nao apresenta, de forma
explicita, a indicacao ou ndo da obra resenhada, observou-se que as duas producdes
textuais contemplam o propdsito comunicativo do género resenha critica, a fim de
apresentar a obra, realizar o resumo e expor o posicionamento do autor da obra.
Essas sao caracteristicas fundamentais, tendo em vista que “todos os textos se
manifestam sempre num ou noutro género textual, um maior conhecimento do
funcionamento dos géneros textuais € importante tanto para producdo como para a
compreensao” (MARCUSCHI, 2010, p. 35), percebendo-se, assim, que o autor detém
o dominio da capacidade discursiva.

No que refere ao mapeamento da capacidade linguistico-discursiva das duas
producdes, constata-se que a organizacao/adaptacao lexical na constru¢do dos
sentidos foi bem assimilada. Isso fica evidente, mediante leitura dos elementos
textualizadores e enunciadores das duas resenhas, dos quais possibilitam
assimilacaol/interpretacéo da intencdo do autor da obra pelo aluno, pois os textos
apresentam de forma apropriada os marcadores de coesao e coeréncia.

Lousada (2010, p. 5) corrobora essa analise ao afirmar, em um estudo sobre o
ISD, que os “textos apresentam especificidades que dependem das caracteristicas da
situacdo de interacdo na qual sdo produzidos, das caracteristicas da atividade que
esta sendo comentada e das condigBes socio-historicas de sua produgao”.

No quesito resumo, o que diferencia as duas producdes € a qualidade de
informacdes repassados pelo estudante. E perceptivel, na segunda produc&o, uma
maior atencéo a exploracéao dos fatos relevantes sobre a obra, exploracéo essa que
ndo prejudicou a configuracdo de sintese. Segundo Schneuwly e Dolz (2011, p. 76),

o resumo se constitui um “eixo de ensino/aprendizagem essencial para o trabalho de
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analise e interpretacdo de textos e, portanto, um instrumento interessante de
aprendizagem”.

Na mencdo a obra resenhada, notou-se a transparéncia no que € dito pelo
produtor da resenha de forma significativa, percebeu-se o avanco dele para
referenciar a obra. Na primeira producao, fez-se presente somente o termo “o filme”,
para referéncia a obra audiovisual. No entanto, na segunda producdo, pode-se
encontrar os seguintes termos: “o filme”, “a obra” e “o autor”.

Na segunda producéo, percebe-se claramente o dominio da capacidade de
acao do autor, pois o texto demonstra logo no inicio sua finalidade, explicitando o
marcador de referéncia, assim como 0 contexto que serd recepcionado toda a
producédo da resenha, transparecendo as especificidades do género. Nesse aspecto,
Bronckart (2006) observa o texto como uma unidade do agir linguageiro, embasado
em uma forma de comunicagdo com mensagens organizadas e coerentes
direcionadas ao destinatario.

Rojo (2005) afirma que os géneros discursivos existentes dentro de uma
situacdo de interac@o devem ter suas caracteristicas exploradas, partindo do principio
de que um “enunciado absolutamente neutro é impossivel” (BAKHTIN, 2016, p. 47).
Desse modo, percebe-se que isso se revela nas analises sobre a postura reflexiva
dos estudantes diante da obra audiovisual resenhada.

Analisando o posicionamento argumentativo das producdes, inferiu-se que, na
primeira producdo, o estudante justifica sua posicdo baseado em conclusdes
superficiais, diferente do posicionamento critico da segunda producéo, o qual elenca
diversas conclus@es, construindo um argumento mais consistente.

Na analise da primeira producao, em relacao a estrutura da argumentacao e o
uso dos operadores argumentativos, € perceptivel o que Koch e Elias (2018) chamam
de uma “inversao argumentativa”; o aluno utilizou o operador argumentativo, mas, que
tem a funcdo de contrapor argumentos direcionados para conclusées contrarias,

conforme observado no trecho que segue.

E um bom filme conta com uma critica social e ambiental de extrema
importancia e atual, mesmo que seja de 2012, é um contexto constante, mas
deixo a deseja no inicio, que em si ndo prendeu minha atencdo, comecar com
a promocdao/contratacdo do Steve ndo foi muito contextualizado, talvez
mostrando o acidente ambiental mostrado na contestacao teria sido melhor
(ANEXO C - Estudante 1 - Producéao 1).
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Na segunda producdo, o Estudante 1 chama a atencdo pelo seu
posicionamento em relacionar as informacgdes da obra com o contetdo ministrado pelo
professor de Historia em sala de aula. Essa atitude assegura os géneros textuais como
‘instrumentos que fundam a possibilidade de comunicagdo e aprendizagem”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 143), alcancando assim a proposta do aplicativo
Resenhando, que € proporcionar uma sequéncia didatico-pedagodgica a producéo de
resenhas em um formato educacional ndo tradicional, no qual o aluno consiga
relacionar a teoria ministrada em sala de aula com os objetos culturais.

Os operadores argumentativos utilizados em destaque no trecho a seguir,
extraido da producéo 2, demonstram uma orientacdo discursiva em uma relacdo com
0S enunciados, que por meio destes morfemas direcionam a concluséo e o

posicionamento critico do Estudante 1.:

Na minha perspectiva, o filme foi uma perfeita adaptagdo cinematografica da
obra fisica, os atores conseguiram passar emocao (ndo tem quem ndo se
emocione durante), além de retratar momentos histérico da histéria mundial,
me ajudou até mesmo fazer uma linha de raciocinio com o conteudo estudado
em histéria no 3° ano. N&o consigo elencar um ponto negativo sequer, creio
gue apresentou um bom acustico, um bom elenco e uma cinematografia de
gualidade. Eu indico essa obra para todos, além de retratar os aspectos
citados, mostra também a questdo da adoc¢éo, a dificuldade ao chegar em
uma nova escola, principalmente por ela ndo saber ler, a censura por parte
nazista, como a queima de livros, além dos fatores raciais e religiosos. Um
pacote completo para quem admira um bom filme (ANEXO C - Estudante 1 -
Producéo 2).

Ao utilizar o operador “além de” e “também” o autor orienta o leitor que a
intencdo é inserir argumentos a favor de uma mesma conclusdo, com 0 mesmo
sentido, reforgando, assim, o0 seu posicionamento. Corrobora essa mesma orientagcao
0 uso do “até mesmo”, que valida um argumento mais forte de uma escala orientada
na acepcao para determinada concluséao.

Nessa primeira analise, conclui-se que na reescrita da producao do género, 0
Estudante 1 demonstrou um avanco na formulacdo estrutural e tematica em sua
versdo conclusiva; posto que ao responder os critérios da lista de verificacao,
percebeu-se o dominio das capacidades de linguagem que envolvem o processo da

criacao da resenha critica. Segue o Quadro 8 com a segunda analise:
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Quadro 8 - Analise comparativa de textos: Estudante 2

Producéo inicial

Producéo final

Terra Prometida

Com roteiro de Matt Damom e John
Krasinski a parir do livro de Dall Eeggers, “Terra
Prometida”, tem dire¢cdo de Gus Van Saint, ao
abordar um drama sociopolitico, como esse. As
cidades avancam em direcdo, mas Steve Butler
viaja para uma cidade no interior juntamente
com sua amiga onde trabalha numa empresa
especializada em extracao de gas.

Nessa viagem ao interior eles sé&o
submetidos a convencer moradores da regido
gue eles ndo devem se opor a chegada da
empresa extratora de gas, a parte desse dever
o filme tem um desenrolar empolgante.

Onde o cenario € bem interiorano, varias
fazendas, produtos rural local, uma
ambientacdo mais triste e pélida, escuros em
varias vezes.

Em uma insesante tentativa de convencer
os moradores dessa pequena cidade para que
possam extrair gas, porém os moradores nao
concordam com a ideia e acham que é errado
a acdo e que vai acabar trazendo problemas
para o meio ambiente.

O desenrolar final da histéria € bastante
emocionante, com descobertas do vildo da
histéria de mocinho, onde finalmente o Steve
consegue O que realmente procurava ha
cidade, sobre toda essa histéria eu indico que
assista pois ha um__ensinamento bem
interessante nessa histéria e indico ndo so para
0 publico juvenil mas para todos que goste de
histérias de conquistas e dramas sociopolitico.

Desenvol_vimento >
da capacidade

critico
argumentativa.

A menina que roubava livros

A menina que roubava livros é um filme com
duracéo de duas horas e 15 minutos, com direcao
de Brian Percival, o filme retrata a vida Liesel
Meminger, quando é obrigada a deixar a mae por
esta passando por momentos da segunda guerra
mundial pois sua mée vive uma grande depressao
por ser judia e morar na Alemanha, lugar onde o
lider politico repudia qualquer judeu em seu
territorio.

Ao decorrer do filme descobrimos que Liesel é
uma menina que néo sabe ler, mas que tem uma
enorme curiosidade em aprender, ela entdo
através de livros que roubava, pois na sua época
era proibido, para ler com seu amigo Max e com a
ajuda do seu pai adotivo faz um dicionario na
parede com todas as palavras que ela nao
conhece e vai aprendendo e gostando da ideia
intensamente.

O filme contém uma fotografia, historia,
personagens, enredos, figurino e uma trilha sonora
que te cativa do inicio ao fim do filme, mesmo
estando em uma situacdo cadtica, em meio a
tantas tristezas, mortes e opressdo. Liesel tem
uma personalidade que te faz apaixonar, pois te
leva para uma outra realidade, totalmente
diferente, quando em sua vida algo acontece de
ruim ela sempre acha uma solucgéo, por exemplo,
quando esta no pordo para nao ser atingida pelas
bombas de guerra, ela comeca a contar histérias
para que as pessoas ali ao redor nao fique com
medo.

Depois de ter assistido o filme, indico o filme
para todas as pessoas gue se interessa por saber
como realmente era vivida a segunda guerra
mundial e o cenario na Alemanha, lugar onde se
passa o filme, e esse filme especialmente é
indicado também, para o publico jovem e adulto
pois concordo gque devemos repensar e imaginar
como era a realidade daguele povo, para termos
um pouco de empatia, amor, respeito e tolerancia
por qualguer tipo de crenca e religido.

Fonte: ANEXOS EeF

No que tange as capacidades de linguagem representadas nas produc¢des do

Estudante 2, mediante a observacdo dos elementos da infraestrutura e da

textualizacdo dos textos, verifica-se que o desenvolvimento do conteudo tematico da

producéo inicial esta tecido por sequéncias informativas-expositivas sobre fatos da

obra resenhada. Todavia, sua conclusdao, em destaque na cor cinza consoante

(Quadro 8), esta fundamentada por uma apreciacdo simplista do objeto cultural,
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ausente de um julgamento critico-reflexivo sobre sua indicacéo e contribuicdo para o
publico leitor.

J4 na producdo final, o aluno-resenhista mescla aquelas sequéncias a
progresséao do conteudo temético, redigido em sequéncia argumentativa, e demonstra
um posicionamento critico-argumentativo, por meio do seu ponto de vista sobre a
contribuicdo da obra resenhada diante das questdes sociais de seu tempo. O que
serve de base para a “transmissao e constru¢cdo de saberes” caracterizando a
produgao como resumo de textos expositivos /explicativos e de “sustentacao e tomada
de posicao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 121), convertendo-se em instrumento
para agir linguisticamente auxiliando o despertar de capacidades critico-reflexivas na
solucéo de problemas.

Nas producdes do Estudante 2, percebeu-se, ainda, que os dois textos
possuem uma estrutura que se encaixa ao género resenha critica. No entanto,
considerou-se que as informacdes selecionadas, no processo de sintese da primeira
producdo, poderiam focar nas questfes dos problemas ambientais e de ética, bem
demonstradas no filme.

Na segunda producéao, o autor foi mais especifico ao produzir o resumo e incluir
informacBes como: tempo do filme, local onde se passa, momento historico e
personalidade da protagonista. Dessa forma, a segunda producéo, resenha final,
atende ao objetivo do resumo, que é mostrar a organizacdo e a reproducéo clara das
ideias centrais do produto cultural original (MACHADO; LOUSADA; ABREU-
TARDELLI, 2004), demonstrando que o aluno despertou sua capacidade discursiva
na apreensao dos construtos necessarios a construcao de sintese das ideias exigidas
na formulagcéo de resenhas criticas.

Ainda na producéao, é perceptivel um melhor desenvolvimento da capacidade
de acdo. O aluno conseguiu articular o texto de tal forma, que responde, logo de inicio,
perguntas que situam e direcionam o leitor em relacdo ao objeto cultural resenhado:
qual objeto cultural? quem o produziu? qual a duracdo da obra? qual o periodo
historico-social? Nota-se aqui um reflexo da aptiddo necessaria do aluno, na acao
linguageira, para a producdo do género resenha.

Dessa forma, a organizagdo do conteddo nas duas producles reflete o
entendimento da estrutura do género. O aluno realizou uma sequéncia de acbes que

condiz com a infraestrutura da resenha critica, transparecendo a proposta da
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capacidade discursiva, ao que se refere a estrutura do plano geral do texto, ou seja,
0s textos produzidos sdo exemplares do género pesquisado nesta dissertacao.

Em relacdo a capacidade discursiva do autor, agora sob a 6tica do esquema
argumentativo e do posicionamento de ideias, e ainda pela avaliacdo das escolhas
lexicais requeridas pelas capacidades linguisticas discursivas, percebe-se que a
posicdo do autor na primeira versdo ndo se aproxima das principais questdes

abordadas no filme, que sao temas sobre questdes ambientais e questdes éticas:

O desenrolar final da historia é bastante emocionante, com descobertas do
vildo da histéria de mocinho, onde finalmente o Steve consegue o0 que
realmente procurava na cidade, sobre toda essa histéria eu indico que assista
pois ha um ensinamento bem interessante nessa histdria e indico ndo s6 para
0 publico juvenil mas para todos que goste [sic] de histérias de conquistas e
dramas sociopolitico [sic] (ANEXO E - Estudante 2 - Produg&o 1).

Na construgdo da argumentacgéo, o Estudante 2 utiliza o operador “pois”, em
uma construcdo correta, com o proposito de justificar o enunciado anterior. Porém, o
estudante se equivoca ao utilizar o morfema “mas”, na tentativa de expressar uma
adicao ou correlacédo. Para alcancar esse objetivo, 0 mais adequado seria 0 uso de
‘nao so6”, “‘mas também” ou “como”. O contexto construido perpassa uma
argumentacao incoerente, pois o operador “mas”, utilizado sozinho, tem a fungéo de
contrapor argumentos. Ele é utilizado para direcionar esses argumentos a conclusdes

contrarias. Observa-se a seguir o trecho da segunda resenha do Estudante 2:

Depois de ter assistido o filme, indico o filme para todas as pessoas que se
interessa por saber como realmente era vivida a segunda guerra mundial e o
cenario na Alemanha, lugar onde se passa o fiime, e esse filme
especialmente é indicado também, para o publico jovem e adulto pois
concordo que devemos repensar e imaginar como era a realidade daquele
povo, para termos um pouco de empatia, amor, respeito e tolerancia por
gualquer tipo de crenca e religido (ANEXO F - Estudante 2 - Producéo 2).

Verificou-se a evolugdo do posicionamento critico argumentativo do resenhista
em comparagao com a primeira e a segunda producao. Nesta, quando ele realiza a
indicacdo do filme, utiliza argumentos relevantes para convencer o leitor que tem
interesse [sic] por determinada tematica: “indico o filme para todas as pessoas que se
interessa por saber como realmente era vivida a segunda guerra mundial e o cenario
na Alemanha”. Isto posto, constatam-se avan¢os na capacidade de argumentar com

relacdo a primeira producéo possibilitada pelo uso do aplicativo.
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Na continuidade da indicacdo da obra, o Estudante 2 construiu o argumento
com o uso do operador “pois”, que apresentou seu posicionamento pessoal e critico,
realizando uma relacdo do filme com questdes sobre preconceito religioso e a
importancia da empatia. Essa construgdo, segundo Koch (2011), é alcancada por
meio do ensino de géneros textuais argumentativos, que levam o aluno ao
desenvolvimento da reflexdo critica sobre o mundo que o cerca, tornando-o apto a
compreender, analisar, interpretar e produzir textos verbais.

Em relagéo ao posicionamento das vozes, ndo houve exploragdo dos termos
disponiveis no aplicativo para uso na segunda producéo. Percebeu-se que o aluno faz
mencdo a obra, por diversas vezes, utilizando somente a palavra filme. Outra
informacdao disponivel na ferramenta tecnolégica sdo os verbos que indicam as acfes
do autor original, ou da obra resenhada. Esses verbos contribuem para o
enriguecimento e organizacdo da producao textual, que também poderia ter sido mais
explorado pelo estudante. O quadro a seguir traz as demais configuracdes do uso do

Resenhando na construcao da textualidade argumentativa do género em estudo.



81

Quadro 9 - Analise comparativa de textos: Estudante 3

Producéo inicial

Producéo final

A Terra Prometida

A direcao do filme “A Terra Prometida” foi
feita por Gus Van Sant, e tem como principais
personagens Steve Butler e Sue Thomason,
0 género em que o filme se enquadra é
drama.

O filme relata que Steve e Sue trabalham
em uma empresa de extracdo de gas natural,
na qual eles sdo mandados até uma pequena
cidade do interior dos Estados Unidos da
América em nome da Global (companhia de
gas). Pode-se dizer que, ha um certo
envolvimento de dinheiro. Os dois
funcionérios da Global, saem de fazenda em
fazenda, falando que os fazendeiros né&o
fazem ideia de quanto quantidade de gas
podem ser explorados em baixo de cada
terra, e oferecem dinheiro aos fazendeiros em
acordo para explorarem o gas natural.

Diante disto, os proprietarios ficam
sabendo que esse exploramento do gas pode
trazer graves problemas ambientais, como as
gueimadas. Isso leva ao pequeno conflito
entre as empresas Athena e Global, onde eles
(os proprietarios) resolvem fazer uma votacao
para saber o que melhor para eles. E por fim,
descobrem que a empresa Athena era
apenas um jeito para que a Global néo
perdesse as terras para a exploracéo.

Apesar da empresa querer ajudar de
maneira positiva, ao meu ver, eu sou contraria
ao modo em que eles agiram.

Pois, ao oferecer dinheiro em troca da
exploracdo, eles (Steve e Sue) estavam
fazendo suborno, ou seja, comprando os
proprietarios por muito menos do que eles
deveriam ganhar.

—>
Avancgo na
capacidade
— argumentativa-
critica do alunos-
resenhista. —

A menina que roubava livros

O filme é baseado no livio "A menina que
roubava livros", de Marcus Zusak, na qual se passa
a histéria de Liesel Meminger, conhecida por ladra
de livros durante as duras provas da vida na
Segunda Guerra Mundial. Por motivos de
perseguicdo do nazismo, a mae enviou Liesel e o
irm&o para um suburbio, 14 eles foram adotados por
um casal em troca de dinheiro. O primeiro roubo de
livro de Liesel ocorre durante o enterro de seu irméo,
em que o coveiro deixa cair um livro. Esse livro e
uma foto do irméo sdo os Unicos lagcos que a garota
tem com a familia. Ela aprende a ler através da
ajuda do pai adotivo e passar a compartilhar sobre
as leituras com pessoas préximas a ela, como 0s
vizinhos.

Assim como no livro, o filme nos traz uma
perspectiva de como as pessoas ficam com medo
do futuro quando se deparam com a dor da perda,
principalmente quando é da parte familiar, como os
pais. O que me tocou foi a maneira como Liesel teve
forca de vontade em enfrentar os momentos mais
tristes de sua vida, sem perder a esperanca de que
tudo aquilo iria se acalmar, e o mais incrivel € que
ela conseguiu essa certeza em relagdo ao amanha
nos livros, nas leituras nas quais ela se prestava.
Também nos traz um pensamento sobre
aproveitarmos o presente com 0S NOSSOS amigos e
familiares, com as pessoas que sao consideradas
importantes por nos.

O filme retrata o periodo da Guerra e de tudo que
estava se passando na vida de Liesel através dos
detalhes, a cor acizentada, pelo menos para mim,
transmite um ambiente sombrio e triste.

Porém, ao meu ponto de vista, o filme ndo supriu
todas as minhas expectativas, achei que iriam
relatar em mais detalhes 0 qudo importante é para
Liesel as palavras e a leitura, onde ela tanto se d&
atencao.

A Menina que roubava livros é uma 6tima opcao
para quem gosta de filmes no qual se presencia 0s
periodos de Guerra e tempos dificeis, por mostrar a
realidade do qué as pessoas mais pobres enfrentam
para proteger e cuidar de quem realmente amam.
Por mais que ndo tenham lido o livro ainda, mas
assistam ao filme, ele despertou 0 meu emocional
me fazendo chorar e pode ser qué, também
desperte o seu.

Fonte: ANEXOS G e H

O comparativo das producdes do Estudante 3 reflete uma evolugao
consideravel por parte da reescrita do aluno. No propdsito comunicativo do género

resenha critica, a presenca das capacidades de linguagem (acdo discursiva e
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discursivo-linguistica), na segunda producdo, configura uma apropriacdo
amadurecida do género. O estudante utilizou o género como instrumento para
expressar seu posicionamento diante de fatos sociais - a expressao da linguagem
para o agir, conforme expressado no segmento enunciativo destacado em cor cinza
Quadro 9.

Na analise realizada, inferiu-se que diferente da primeira, a segunda producao
representou de forma significativa a estrutura do género resenha, abordando a
apresentacao da obra, o resumo e o ponto de vista justificado com a respectiva
indicacdo. A primeira producao ndo se ateve a exposicédo do posicionamento critico e
da indicacao (ou ndo) da obra.

Em relacdo ao processo de sintese, notou-se que o0 primeiro texto nao
demonstrou clareza sobre as informa¢des mais importantes; ao contrario do segundo,
gue demostrou a percepc¢ao do aluno sobre as informac8es mais relevantes do filme,
abordando o contexto histérico, social e politico da época, além de falar sobre a
personalidade da protagonista.

A anélise comparativa revelou o desenvolvimento do posicionamento critico do
aluno, além de uma melhor construcdo argumentativa. Nao foi possivel perceber, na
primeira producdo, um desenvolvimento argumentativo que contribua na tomada de
posicdo e justificativa, por exemplo. Ao final da resenha, o estudante continua
realizando somente o resumo da obra. Por esse motivo, na primeira produgéo, nao
houve trechos possiveis a serem destacados para a analise do posicionamento critico
do aluno, que por consequéncia néo transcorreu a formulacdo de argumentos.

Nessa circunstancia, observa-se que o autor, na primeira producao, nao deixou
transparecer sua subjetividade por meio de manifestagcdes discursivas no formato
textual. Retrata bem esse contexto a explicagdo de Bakhtin (2016), sobre um dos
elementos, que assegura a possibilidade de compreensao responsiva dos textos, as

formas estaveis de género do enunciado. Sobre isso, o autor afirma que:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de certos
géneros de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um
dado campo da comunicacdo discursiva, por consideracdes semantico-
objetais (tematica), pela situacdo concreta da comunicacao discursiva...Em
seguida, a intencéo discursiva do falante, com toda a sua individualidade e
subjetividade, é aplicada e adaptada ao género escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em determinada forma de género (BAKHTIN, 2016, p. 38).
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A primeira producdo do Estudante 3 ndo cumpriu 0 propésito comunicativo de
uma resenha critica; prova disso € que néo se tornou clara a presenca da capacidade
de acéo. Concluiu-se que ndo houve por parte do aluno, na primeira producédo, a
apropriacdo do género textual, que € um instrumento essencial de socializagéo, de
inclusdo pratica nas atividades comunicativas humanas (BRONCKART, 1999).
Diferente da primeira, na segunda producéo, é perceptivel a defesa do ponto de vista

do posicionamento critico em dois momentos:

O filme retrata o periodo da Guerra e de tudo que estava se passando na vida
de Liesel através dos detalhes, a cor acizentada, pelo menos para mim,
transmite um ambiente sombrio e triste.

Porém, ao meu ponto de vista, o filme ndo supriu todas as minhas
expectativas, achei que iriam relatar em mais detalhes o qudo importante &
para Liesel as palavras e a leitura, onde ela tanto se d& atenc¢éo.

A Menina que roubava livros € uma 6tima opcao para quem gosta de filmes
no qual se presencia os periodos de Guerra e tempos dificeis, por mostrar a
realidade do qué as pessoas mais pobres enfrentam para proteger e cuidar
de quem realmente amam. Por mais que ndo tenham lido o livro ainda, mas
assistam ao filme, ele despertou o meu emocional me fazendo chorar e pode
ser qué, também desperte 0 seu (ANEXO H - Estudante 3 - Producgéo 2).

Conforme demonstra o trecho em destaque, o autor utilizou o marcador
argumentativo “porém”, com intuito de contrapor uma perspectiva anteriormente
relatada. Ele apresentou uma situacao configurada pela obra, em seguida, expss seu
ponto de vista, direcionado a uma conclus@o contraria. Por meio dos marcadores
argumentativos, nota-se o posicionamento critico do aluno.

Segundo Koch (2011, p. 17), “a interacdo social por intermédio da lingua
caracteriza-se, fundamentalmente pela argumentatividade”, e a configuragcdo da
resenha critica demonstra este processo de interacdo humana, a vivéncia e os valores
do aluno. Na perspectiva dele, o importante a ser demonstrado no filme, com mais
énfase, € a relacdo da protagonista com os livros. A subjetividade das palavras do
estudante perpassa a imagem de uma valorizacao a leitura.

A dimenséo discursiva presente no segundo texto revela o uso da linguagem
como um instrumento de investigacdo para percepcdo da esséncia do estudante,
considerado nos aspectos historico-sociais, configuragdo essa que vai ao encontro da
corrente teorica Interacionista Sociodiscursiva. Bronckart (2006) revela os textos
discursivos como instrumentos para o desenvolvimento humano em especial sob a

Otica das capacidades de agir e da identidade das pessoas.
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Desse modo, a proposta didatica do uso do género resenha critica resgata a
memoria discursiva, revelando a realidade atual, transpondo essas dimensdes para o
momento da producéo. A segunda resenha analisada reflete o posicionamento critico
do aluno, pois um “enunciado absolutamente neutro € impossivel” (BAKHTIN, 2016,
p. 47).

A acdo de argumentar ndo € somente emitir uma opinido sobre determinado
fato, é defender uma ideia com embasamento em diversas razées que as apoiem. “O
ato de argumentar, isto €, de orientar o que diz para determinadas conclusdes,
constitui o ato linguistico fundamental” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 28). Assim, esta
pesquisa defende os géneros textuais argumentativos como objetos de ensino em
sala de aula, tendo como configuracao o envolvimento de ambiente formal e informal.

A analise das primeiras resenhas teve como objetivo responder a primeira
pergunta do problema formulado para esta pesquisa: os alunos participantes desta
experiéncia pedagogica conseguem desenvolver uma resenha critica que alcance as
suas caracteristicas e 0s seus objetivos: interpretacdo, resumo do objeto cultural e
escrita opinativa e argumentativa?

Percebeu-se que as primeiras producdes, de um modo geral, apresentaram 0s
movimentos retdricos que determinam a estrutura do género resenha. No entanto,
ainda sdo frageis suas capacidades de linguagem, em especial, na escrita
argumentativa, na perspectiva enunciativa discursiva. A producao dos argumentos se
baseou em um processo de repeticado do que foi observado na obra audiovisual, e ndo
no didlogo do produtor da resenha com a construcdo do conhecimento acumulado.
Em relacdo ao movimento da sintese, sentiu-se falta da exposicdo das informacdes
principais do objeto cultural resenhado, ndo demonstrando um concatenamento com
o contelido da disciplina Impacto Ambiental, no caso da primeira resenha.

Dessa forma, respondeu-se ao primeiro questionamento da pesquisa,
observando que os estudantes tém a percepcdo do ato de argumentar, afirmacao
comprovada por meio dos questionarios respondidos. No entanto, percebeu-se, por
intermédio da producéo das primeiras resenhas, a dificuldade no desenvolvimento da
escrita discursiva argumentativa dos alunos participantes deste estudo.

Defende-se, entdo, o género resenha critica como um instrumento de
linguagem para a EPT, uma alternativa para a integracdo de conteudos ligados a
formacéao profissional tecnologica, conforme Silva (2019, p. 478) ao afirmar que:
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O trabalho com resenhas em sala de aula ajuda a agucar a capacidade critica
dos alunos, e também aprimorar a capacidade de compreensédo sobre um
determinado tema e a eficacia de posicionar-se diante dele; desenvolver o
pensamento autdnomo e a capacidade de sintese. O objetivo da resenha néo
é formar especialistas, mas, sobretudo, aperfeicoar as técnicas de leitura e
escrita e formar estudantes mais criticos (SILVA, 2019, p. 478).

Apbs a utilizacédo do aplicativo pelos alunos, aplicou-se a eles um questionario
de usabilidade de usuario. O questionario final foi formulado com 8 perguntas, sendo
1 subjetiva e 7 objetivas, disponibilizado aos alunos participantes um dia apos ter sido
realizada a etapa da producdo da segunda resenha. Diferente da aplicacdo do
questionario inicial, que foi realizado presencialmente, o final ocorreu em formato
virtual por meio da Plataforma Google Forms, sendo disponibilizado aos alunos o link
via e-mail para participacao.

Conforme informado pela Cores, a turma participante, que no inicio da
experiéncia pedagodgica estava com 36 alunos, no periodo da aplicacdo deste
guestionario possuia 28 alunos, devido a reprovacao de 7 e a transferéncia de 1 deles.
No entanto, apenas 25 desses alunos responderam ao questionario.

Para um melhor entendimento dos dados gerados neste momento da pesquisa,
apresentamos de forma sintética no Quadro 10 a interpretacao das respostas por meio

do questionario final.
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Quadro 10 - Questionario final
PERGUNTAS

RESPOSTAS
SIM NAO

1 - Na sua opinido é possivel trabalhar com o género resenha critica e com
o aplicativo Resenhando em varias disciplinas ou somente na disciplina de 80% 20%
Lingua Portuguesa?

2 - Vocé considera que o contetido do aplicativo Resenhando contribuiu

0, 0,
para entender a estrutura Resenha Critica? 92,3% 1.7%
3-0 apll~cat|vo Resenhandp COﬂtI’IbUIu' para a sua argumentacado durante 78.6% 21.4%
a producéo da resenha do filme ou do livro?
4 - O aplicativo Resenhando contribuiu para desenvolver o resumo do filme 75% 2504

ou do livro, proposto na atividade?
5 - Na sua opinido o aplicativo Resenhando podera contribuir na producao
de outros géneros textuais como: redacéo, resumos, anincio publicitério, 86,7% 13,3%
carta de reclamacéo entre outros?
6 - Dos itens que constam no aplicativo, qual deles vocé considerou mais interessante ou mais Uutil,
para a producdo da sua resenha?
Estrutura da Resenha Critica 66,7%
Uso dos verbos e conectivos -
Resumo: uma etapa da resenha -
Desenvolvendo seus argumentos 33,3%
7 - Qual a sua opinido, 0o que vocé mudaria (incluir ou excluir alguma informag&o) no aplicativo
Resenhando?
- Sem alteracdes, o aplicativo j&a tem tudo que precisamos.
- Eu apenas tentaria melhorar o desenvolvimento do aplicativo para que ndo travasse em meio as
consultas.
- O aplicativo € muito bom, eu s6 ndo usei todos o0s itens que o aplicativo disponibiliza, mas A parte
da Estrutura da Resenha Critica foi fundamental, porque foi o que realmente me ajudou.
- Me ajudou a fazer a resenha, qual sequéncia agente precisa tomar.
- Gostei das informacdes mas achei muito lento para abrir.
- Achei um pouco confuso a parte dos verbos mas gostei das outras partes.
- Bem legal as informacdes acho que ndo precisa mudar.

Fonte: APENDICE E - Questionério final

4.6 Anédlise interpretativa do questionario final

Diante dos dados apresentados no Quadro 10, notou-se que o App
Resenhando, como uma metodologia de apoio, teve uma aceitacao relevante por
parte dos alunos em relacéo a aprendizagem da resenha critica. Na primeira pergunta,
inferiu-se que 80% dos alunos compreendem a resenha critica como um género
possivel de ser trabalhado por diversas disciplinas, como um objeto de ensino-
aprendizagem que contribui com a interpretacdo do contetdo ministrado em sala de
aula.

A resposta da primeira pergunta remete a ideia da linguagem como forma de
interacdo. Assim, defende-se o0 uso dos géneros discursivos em sala de aula como
alternativa para reduzir as dificuldades marcadas nos textos dos alunos, pois “em
diferentes géneros podem revelar-se diferentes camadas e aspectos de uma

personalidade individual, o estilo individual pode encontrar-se em diversas relacbes
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de reciprocidade com a lingua nacional” (BAKHTIN, 2011, p. 266). Essa dificuldade
foi percebida nas andlises realizadas nas primeiras resenhas.

O contexto da segunda pergunta tem como enfoque o0 pensamento de
Marcuschi (2010) quando afirma que apesar de 0s géneros textuais se caracterizarem
por aspectos sociocomunicativos e funcionais ndo se deve desconsiderar a forma,
pois é esta que em muitas ocasides determinam o género. Nesse sentido, 92,3% dos
alunos afirmaram que o aplicativo contribuiu para direcionar a construgao estrutural
do texto da resenha critica.

A apropriacdo dos aspectos do género favorece a compreensédo do que esta
sendo dito ou lido, o que possibilita um contexto no qual os alunos possam adquirir
uma compreensdo maior, ndo sé dos contetdos que se tornam diziveis a partir do
género, da estrutura tipica dos textos pertencentes ao género e das configuractes
das unidades de linguagem.

Em relacdo a contribuicdo do aplicativo para o desenvolvimento dos
argumentos, 78,6% opinaram que houve uma assisténcia a escrita argumentativa. Um
dos objetivos deste trabalho faz referéncia exatamente a este questionamento, sendo
este o item do App com maior riqueza de detalhes, o qual aborda a criacdo e o
desenvolvimento de argumentos. A partir disso, infere-se que possivelmente né&o
ocorreu uma exploracdo adequada do conteudo por parte dos 21,4% dos alunos, que
consideraram que n&do houve contribuigéo do App.

O resumo € um género trabalhado em sala de aula com mais frequéncia e por
mais disciplinas, diferente do género resenha. Ele é mais familiar para os estudantes
do Ensino Médio. Com base nessa perspectiva, verifica-se a diferenca dos dados para
a contribuicdo do App no desenvolvimento da capacidade discursiva para a producao
de cada género. Os dados demonstraram que 75% dos estudantes fizeram uso do
App para produzir o resumo, em contrapartida 92,3% o utilizaram como apoio para a
producdo da resenha. Essa mesma interpretagdo é observada no sexto
guestionamento, que solicita para que o estudante escolha entre os itens trabalhados
no App qual deles foi mais util: 66,7% escolheram o tema sobre como desenvolver a
resenha critica e 33,3% optaram pelo conteldo que aborda o desenvolvimento dos
argumentos.

O uso do aplicativo na producdo de outros géneros discursivos foi bem visto
pelos alunos, conforme comprovam os dados. Um total de 87% acredita que 0s

conteudos do aplicativo podem auxiliar na escrita de outros textos. Em relagédo a esse
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posicionamento, julga-se ser devido ao corpo estrutural de conhecimentos que o
género resenha critica exige, e que foi trabalhado no App, ou seja, na transposicao
didatica realizada para o aplicativo.

Por fim, a questdo subjetiva solicitou aos estudantes que falassem sobre a
prépria percepcao em relacdo ao aplicativo como um todo, que sugerissem melhorias.
Dos 25 alunos participantes, 3 ndo responderam o questionamento. Na selecdo de
algumas respostas para andlise, inferiu-se que o contetdo abordado no aplicativo foi
bem aceito, em especial aquele que trabalha a infraestrutura do género resenha
critica. Uma deficiéncia apontada por mais de uma vez, foi relacionada ao
desenvolvimento do aplicativo no sentido técnico de uso, situacédo que ja foi tratada,
por meio de melhorias na programacgao do App.

A analise das producdes iniciais respondeu ao primeiro questionamento, que
leva a concluir que embora os estudantes demonstrem um certo conhecimento da
estrutura do género pesquisado, ficaram perceptiveis as lacunas referentes ao poder
de sintese e de articulagdo argumentativa, pois ndo foram percebidos argumentos
consistentes que sustentassem a tese defendida.

Nas resenhas criticas desenvolvidas com o auxilio do aplicativo, averiguou-se
uma evolucao das capacidades de linguagem dos alunos, em detalhes como: a defesa
do ponto de vista, do posicionamento critico; melhor construcdo argumentativa; a
percepcdo do aluno sobre as informagdes mais relevantes do filme, abordando o
contexto historico, social e politico; a sequéncia de acbBes que condiz com a
infraestrutura da resenha critica, transparecendo a proposta da capacidade discursiva.
Respondendo entdo aos outros questionamentos, nas producdes finais, percebeu-se
a apropriacdo do género resenha critica e o aprimoramento da escrita argumentativa.

Por meio do questionario inicial observou-se que existe uma vontade dos
estudantes em tornarem-se agentes que utilizem a escrita para um posicionamento
critico argumentativo. O retorno das respostas do questionario final pode-se
considerar que o produto educacional desenvolvido, aplicativo Resenhando, foi visto
como uma contribuicdo de aplicacédo pratica para o auxilio a producéo textual, em
diferentes disciplinas, e como um instrumento de ensino-aprendizagem para a
melhoria da escrita argumentativa dos alunos. Uma ferramenta educacional que pode

ser explorada pelos estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se construiu em torno de objetivos voltados para a construcéo de
um recurso tecnoldgico educacional mediado pelo género textual resenha critica, com
vistas a instrumentalizar a aprendizagem para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem argumentativa do aluno dos Cursos técnicos de nivel médio, no ambito do
IFTO. Para tanto, seus objetivos especificos se direcionaram a elaboracdo de um
referencial tedrico-metodologico para o ensino de escrita, centrado em praticas da
linguagem argumentativo-critica para uma formacdo humana integral; andlise de
conhecimentos prévios dos alunos-participantes do estudo referentes ao dominio do
género resenha, proposta e aceitacdo de aplicativo educacional; e por fim, avaliacéo
comparativa capacidades de linguagens mobilizadas nas a¢fes de producgéao textual.

Para consecucao do estudo, recorreu-se a subsidios teoricos e metodologicos
como base orientadora para o experimento didatico-pedagdgico buscando engajar
alunos na producéo textual do género do argumentar. Em um primeiro momento,
discutiu-se as contribuic6es desta corrente tedrica para a pesquisa. Principalmente no
gue concerne ao seu modelo de analise textual em seus aspectos sociais e
discursivos, no qual a escolha dos géneros textuais depende de cada situacao
contextual de interacdo, de acordo com o intuito do autor/produtor do texto ao agir
sobre no seu meio (cf. capitulo 2). Ressalta-se ainda, a vertente didatica do ISD, que
possibilitou a compreensao do desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos-participantes ao vivenciarem, no ambito do nosso experimento didatico-
pedagdgico, situacfes reais de aprendizagem de leitura e de escrita de resenhas
argumentativas em diferentes disciplinas. Além disso, a natureza interdisciplinar dos
aportes do ISD possibilitou articulacao de suas bases com as teoriza¢des de formacao
humana integral tal como preconizada nas obras de pesquisadores e estudiosos da
EPT.

Por conseguinte, tracou-se uma via tedrica sobre a importancia do ensino da
escrita argumentativa como uma pratica de linguagem, o que possibilita ao aluno a
reflexdo sobre o meio em que vive, contribuindo para uma formag¢ao humana integral.
Salientou-se ainda o papel dos documentos norteadores da educacao brasileira, para
0 incentivo ao desenvolvimento do poder argumentativo, por meio dos géneros

textuais da ordem do argumentar nos ambientes educacionais.
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Tendo como base as abordagens tedricas e as lacunas observadas nos textos
dos alunos pesquisados, desenvolveu-se um aplicativo educacional, que tem como
funcdo auxiliar a construcao de estratégias argumentativas, servindo como ferramenta
para a estruturacdo de resenhas. A transposicao didatica, do contetudo desenvolvido
para o aplicativo, esta fundamentado nas teorias da textualidade e dos géneros
textuais (autores, ano), conforme Capitulo 2.

Para o alcance do objetivo geral, seguiu-se como proposta préatica estas agoes:
realizou-se atividade da producdo do género resenha critica de um filme, em dois
momentos (datas distintas); primeiramente, ocorreu na aula da disciplina técnica do
curso, em seguida, em uma aula da disciplina da base comum. No primeiro momento,
os alunos produziram o texto sem o uso do aplicativo, no segundo, com o auxilio do
aplicativo. A estrutura cronoldgica adotada teve como finalidade analisar, de forma
comparativa, a producéo inicial e final (reescrita do texto mediante o uso do aplicativo
Resenhando), além de observar o desenvolvimento (ou ndo) das capacidades de
linguagem com o uso do aplicativo.

As andlises do comparativo das producdes textuais dos alunos foram a base
para responder as questdes que problematizaram esta pesquisa. Constatou-se que
mediante o trabalho didatico realizado com o Resenhando, junto aos alunos do 2° ano
do Ensino Médio integrado ao curso de Meio Ambiente, estes desenvolveram, de
maneira satisfatdria, uma resenha critica que alcancou o objetivo do género em
questao: interpretacéo, resumo do objeto cultural e escrita argumentativa.

Conforme os dados analisados no Capitulo 4 e resultados da avaliagdo dos
alunos-participantes contidos no Quadro 10, a intervencdo didatico-pedagogica
realizada com o Resenhando possibilitou a eles avancgos significativos em suas
capacidades argumentativo-criticas mediatizadas pelo o dispositivo didatico do género
resenha em diferentes disciplinas do conhecimento geral (conteudos Lingua
Portuguesa e de Historia) e do conhecimento especifico (conteudos de Meio
ambiente) envolvendo distintas tematicas interdisciplinares. Para além do exposto, o
resultado da analise comparativa das resenhas produzidas pelos alunos-participantes
da pesquisa (cf. Quadros 7, Quadro 8 e Quadro 9) atesta estas assertivas. Disso,
constata-se a eficacia e a contribuicdo do Resenhando para construgédo de estratégias
argumentativas, de estruturas de resenhas e de producdo e divulgacdo de

informacgdes de distintas areas do conhecimento.
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O dispositivo — 0 Resenhando - auxiliou na superacao de dificuldades daqueles
sujeitos ao procederem a producdo da estrutura da resenha inicial, desprovida de
argumentatividade, posicionamento critico acerca do objeto cultural resenhado,
desvio do propdsito comunicativo critico e inadequacgéo do contexto, (cf. Quadros 7,
Quadro 8 e Quadro 9). Porém, tais desafios vencidos com a manipulacéo do aplicativo.

Vale destacar que no decorrer desta pesquisa, hotou-se que o0 género resenha
critica ndo se faz muito presente no ensino-aprendizagem da Educac¢éo Basica, em
especial na EPT, talvez porque muitos docentes o considerem académico. No entanto,
por meio de dados educacionais aqui revisados, constata-se a necessidade de atuar
com projetos didatico-pedagdgicos interdisciplinares empreendendo o melhoramento
da escrita argumentativa dos alunos, é urgente atualmente em qualquer area do
conhecimento. Todavia, entende-se que a atividade de ensino conduzido por géneros
textuais ainda € muito complexa, mas acredita-se que € um caminho que contribui
para o desenvolvimento das capacidades de linguagem necessarias para a producao
de textos coesos e coerentes que permitem a interatividade na producdo do
conhecimento de uma sociedade imersa em continuas mudancas de seus
paradigmas, notadamente no campo das profissoes.

Com as recentes mudanc¢as nos modos de ensinar e de aprender em tempos
pandémicos e possiveis tempos pés-pandémicos, as linguagens, os textos, 0s
discursos, os letramentos e os métodos e metodologias de ensino, também sofrem
modificacdes. Por esta razdo, urgem mais pesquisas de intervengdo pratica com a
elaboracdo de dispositivos facilitadores de aprendizagens do aluno e de ensino do
professor em distintas areas do conhecimento. Nessa empreitada, uma didatica da
leitura e da escrita, tal como aqui abordada, pode servir de ponto de partida para
estudos que fomentem a integracao dos saberes disciplinares do eixo geral e do eixo
especifico, buscando implementar curriculos em sintonia com as reais necessidades
do técnico de nivel médio no que concerne a sua preparagéo, educacédo e formacgéo
para o que a sociedade de hoje e amanha aguarda deste futuro profissional.

Assim, espera-se que o aplicativo Resenhando seja recepcionado como uma
metodologia contributiva para o desenvolvimento comportamental critico-
argumentativo dos alunos da Educacao Profissional e Tecnoldgica, contemplando a
sua aprendizagem em sala de aula, de forma autbnoma, que o App Resenhando seja
utilizado tanto pelos estudantes quanto pelos professores e que possa auxiliar no

processo formativo e se torne uma experiéncia significativa para 0s uUsuarios.
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Evidenciamos com este estudo o género resenha critica como um instrumento
de linguagem para o desenvolvimento comportamental argumentativo dos alunos,
além de auxiliar na formacdo de um cidadao critico/reflexivo, contribuindo para a
formacdo humana integral. Tratando-se, portanto, de um género que possui a
liberdade de ser trabalhado nas mais diversas areas de ensino, utilizando os mais
diversos objetos culturais como foco para a assimilacdo do conhecimento ofertado em
sala de aula.

Ressaltamos ainda que na pesquisa identificou-se, o anseio dos participantes
em querer aprender a posicionar-se de forma argumentativa. Assim, esperamos com
esta dissertacdo e com o0 desenvolvimento e a disponibilizacdo do produto
educacional, o aplicativo Resenhando, contribuir para a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, com o intuito de que os alunos consigam, por meio dos géneros
argumentativos, desenvolver suas capacidades de linguagem; e que possam se tomar
posicdo a respeito dos mais variados assuntos, de forma que, nas interacdes sociais,
0S Seus argumentos possam expressar o seu dizer.

Enfim, constatamos que esta pesquisa alcancou seus objetivos pois foi possivel
apresentar um recurso educacional tecnoldgico, que foi desenvolvido observando as
fragilidades dos alunos em relacdo ao género estudado. O App Resenhando
contempla os conteudos para o entendimento do propdsito comunicativo e da
estrutura da resenha critica, e por consequéncia: o género resumo; as op¢les e uso
correto dos operadores e conectivos argumentativos; e contetdo para uma melhor
abordagem para argumentacdo escrita. Concluimos que por meio do App 0s
participantes conseguiram se apropriar do género discursivo resenha critica
principalmente em relagdo a sua estrutura, e ainda foi possivel observar um
aprimoramento das capacidades de linguagem nas producdes desenvolvidas pelos

participantes.
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1. Apresentacgao

Este tutorial destina-se aos docentes e discentes que desejam trabalhar com
géneros textuais critico-argumentativos, em especial o género resenha critica. Para
isso, é oferecido como apoio didatico o aplicativo (App") educacional Resenhando: um

manual de elaboracio de resenha critica.

O App Resenhando foi desenvolvido durante os estudos realizados no ambito do
Curso de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica (PROFEPT),
no Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO). O objetivo
da cria¢@o do aplicativo é proporcionar ao usuario uma sequéncia de informacoes
didaticas, que sirvam como apoio para o entendimento da produc¢io do género textual
resenha critica. Ao realizar a producao de uma resenha critica, de algum objeto cultural
(livros, filmes, pegas teatrais, obras de arte etc.), executa-se uma sequéncia de agoes.
Pensando nisso, o App Resenhando foi desenvolvido, com contetido de facil
compreensao, para que o usuario se aproprie do género como instrumento de interacao,

e possa, a partir dele, desenvolver um posicionamento critico.

O processo de construcao do produto teve como base as dificuldades
compartilhadas por alunos da Educacao Profissional Tecnologica, por meio de

questionarios semiestruturados e de produgoes de resenhas iniciais.

Espera-se que o aplicativo Resenhando possa
auxiliar no processo formativo dos estudantes,
colaborando na compreensiio, na argumentacio; e na
manifestacao de ideias e de pontos de vista, de maneira que

estas a¢oes nao sejam apenas reprodugoes de outras vozes.

Figura 01 - Imagem da tela do menu inicial
Fonte: Aplicativo Resenhando 2020

1 Aplicativo, ou App (abreviagio para o termo em inglés Application), é uma ferramenta e/ou utilitirio usado,

principalmente, por dispositivos moveis como smartphones e tablets.
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2. O género resenha critica: uma oportunidade
para desenvolver a argumentacao dos alunos da
Educacdo Profissional Tecnolégica

2

A Educacio Profissional Tecnolbgica requer uma aprendizagem significativa e
contextualizada, que contribua para a compreensao dos processos historicos e das
relagoes sociais vivenciadas pelo estudante. A pretensdo nao é o aluno “conhecer a
totalidade, ndo é dominar todos os fatos, mas as relacoes entre eles, sempre

reconstruidas no movimento da historia” (KUENZER, 2002, p. 87).

Para tanto, o ensino da escrita argumentativa ¢ uma pratica de linguagem a qual
possibilita ao aluno a reflexao acerca do meio em que vive, proporcionando, com isso,
uma participagdo ativa, social e politica. Essas caracteristicas impulsionam o aluno

para a cidadania plena e contribuem para sua formacio humana integral.

Para Bakhtin (2011, p. 261) “todos os diversos campos da atividade humana
estao ligados ao uso da linguagem”. Dessa forma, trabalhar a linguagem, por meio da
escrita argumentativa, possibilita a descoberta da individualidade e o conhecimento de
novos dominios discursivos, refletindo no desenvolvimento intelectual e na formacgao
cidada. Koch (2018, p. 15) considera que para a producdo textual “ndo basta
conhecimento da lingua, é preciso também considerar conhecimentos de mundo, da
cultura em que vivemos, das formas de interagir em sociedade”. Marcuschi (2010, p.
23) define os géneros textuais como “a¢des sociodiscursivas para agir sobre o mundo e

dizer o mundo, constituindo-o de algum modo”.

Partindo desses aportes tedricos, percebe-se o género resenha critica como um
instrumento de linguagem que possibilita ao aluno fazer uso de diversas funcoes
mentais, como: leitura, interpreta¢ao, argumentacao e posicionamento critico sobre
determinado assunto. Essas funcdes podem ser estimuladas a partir de objetos
culturais, os quais abordem determinadas tematicas, que por conseguinte poderao,

também, aprimorar as capacidades de linguagem dos alunos.

As capacidades de linguagem requerem do estudante compreensdo para a
producao do género como instrumento, em nivel de interacéo, contexto e arquitetura do
texto. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 44), as capacidades de linguagem
evocam: “adaptar-se as caracteristicas do contexto (capacidades de a¢ao); mobilizar

modelos discursivos (capacidades discursivas); dominar as operagoes psicolinguisticas

104



v AR

3

easunidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)”.

Na configura¢do da resenha critica é possivel trabalhar diversos temas,
considerando os objetos analisados (livros, filmes, pecas, obras de artes, entre outros).
Isso proporciona ao estudante uma experiéncia de interagio social, contextualizada ao
meio em que se encontra, ampliando a sua competéncia discursiva. Dessa forma, o aluno
interage com o assunto em estudo, estimulando a autoconstrucao do conhecimento ao
invés de somente recebé-lo de forma passiva. Aos docentes, também é proporcionada a
possibilidade de atuacdo, em um contexto de interdisciplinaridade; visto que o mesmo

objeto cultural pode ser observado e trabalhado em diversas disciplinas.

Para isso, 0 App Resenhando possui contetidos que abordam as definigoes, as
estruturas e os usos adequados de termos que enriquecem a producio textual. Os
contetidos que contemplam o desenvolvimento da argumentacdo, por exemplo,
oferecem uma variedade de tipos de operadores argumentativos, os quais indicam
formas adequadas para uso no texto. O App oportuniza a producao de resenhas e de

outros géneros textuais.
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3. Por que utilizar o App Resenhando

Os aplicativos sdo cada vezmais utilizados como formas de aprendizagem movel,
chamadas de mobile learning ou m-learning, que é a aprendizagem por meio de
dispositivos moveis, tais como smartphones, tablets e notebooks. Os termos
referenciados “s@ao utilizados para representar o conjunto de praticas e atividades

educacionais realizadas por meio desses dispositivos” (MARTINS et al., 2018, p. 3).

Partindo dessa concepcao, juntamente com a necessidade de ensinar aos alunos
o género resenha critica, de forma mais efetiva, criou-se o produto educacional
Resenhando, direcionado ao contexto de ensino-aprendizagem, como instrumento

pedagogico aos docentes e discentes.

Os recursos tecnologicos educacionais sdo uma forma de repensar a educacdo,
propiciando novas configuracoes de interacido e expressio. Para os discentes, o App se
mostra como um instrumento de facil acesso, oferecendo possibilidade de uso a qualquer
momento e de forma permanente. Por meio dele, o usuario pode tirar diividas e optar por
termos e conectivos a serem utilizados em seu texto. Por outro lado, o tema oferecido, por
ser uma forma de ensino sequencial do género resenha critica - considerado como
académico - é pouco trabalhado na Educacao Bésica, gerando, com isso, um desperdicio

no que diz respeito ao incentivo a leitura, interpretacio, sintese e argumentacao.

O contetido do App Resenhando possibilita uma metodologia aberta a qualquer
disciplina. Por exemplo, o docente pode ofertar ao aluno um objeto cultural que aborde
tematicas dos conteudos ministrados em sala de aula, solicitando, em seguida, a
resenha, cuja producio tera o aplicativo como apoio. Dessa forma, é oportunizado aos
estudantes um momento de aprendizagem ativa, em contraposicio aos métodos

tradicionais de ensino.

E importante ressaltar que, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio (BRASIL, 2018), o género resenha € citado como uma habilidade para a
pratica de leitura, de escrita, de producao textual e de analise linguistica. Esses tipos de
atividades sao fundamentais para os alunos da Educacido Profissional Tecnologica.

Primeiro, pela oportunidade de trabalhar a interdisciplinaridade, em especial com as
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disciplinas da base técnica e comum. Segundo, ao permitir que por meio do discurso
ocorra um momento individual de pensamento e expressio critica, pois “o enunciado
reflete a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto é, pode ter estilo
individual” (BAKHTIN, 2016, p. 16).

Dessa forma, dentre as principais vantagens do App Resenhando estao: o uso de
tecnologia para a pritica de producio textual; a disponibilidade de contetdo para o
entendimento do objetivo e estrutura da resenha eritica e do género resumo; as opcoes e
o uso adequado dos operadores e conectivos argumentativos; os contetidos
disponibilizados para uma melhor abordagem na argumentacao escrita; uma proposta

didatica-pedagogica, cuja pratica possibilita a interdisciplinaridade.

Desse modo, espera-se que o uso do aplicativo, pelo estudante e pelos
professores, seja uma experiéncia significativa. Que esta possa auxiliar no processo
formativo por meio de uma aprendizagem interativa e flexivel, que possa contribuir
para o desenvolvimento comportamental argumentativo dos alunos, além de auxiliar

na formacgao de um cidadao critico/reflexivo

ARGUMENTAGAO

Figura 02 - Imagem do logotipo
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

RESENHA CRITICA
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4. Conhecendo o App Resenhando

O aplicativo é organizado por 5 abas, utilizadas para orientar os alunos na
produgdo da resenha critica. O App trabalha a estrutura da resenha em um formato
mais aprofundado, possibilitando, ao usuario, o entendimento de outros contetidos
uteis para o desenvolvimento de géneros discursivos argumentativos. Nos topicos
seguintes, sdo apresentadas as caracteristicas gerais e a descricao do App, para que 0s

usuarios aproveitem todas os recursos disponiveis.

4.10 Logotipo

O App Resenhando foi desenvolvido tendo como base duas concepcoes de
educacao. A primeira, que busca a formacao humana integral, em uma perspectiva de
formar sujeitos com conhecimentos técnicos, assim como de incentivar para o

pensamento critico, autbnomo e emancipado.

A segunda, que se apoia na teoria do interacionismo sociodiscursivo, e reflete o
conhecimento adquirido. Esse conhecimento advém da interacio do ser humano com a
realidade, a cultura e a sociedade. A interacao influencia na forma de pensar, de julgare
de agir. Logo, a exposicao desse
conhecimento é observada nas praticas de
linguagem, realizadas por meio dos

géneros textuais.

Considerando o aporte tedrico,
observa-se que os contetidos nao podem
ser ministrados de forma compartimenta-
da, ou seja, é necessario que seja estabeleci-
da uma conexdo entre eles. O conhecimen-
to precisa ser integrado, possibilitando ao

estudante uma visao global dos contetidos.

Dessa forma, a figura mais representativa j

v

para transmitir a ideia da proposta deste

Figura 3 - Logotipodo aplicativo
Fonte: Aplicativo Resenhando

produto educacional é uma espiral.
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O ensino espiralado representa a concepcao de que diferentes disciplinas
trabalhem uma tematica com visaes e enfoques distintos. Desse modo, os contetidos nao
devem ser ministrados de forma compartimentada, sem se estabelecer uma conexao
entre eles; o conhecimento precisa ser integrado, possibilitando ao estudante uma visao
abrangente dos contetidos. Assim, um assunto pode ser abordado de forma

interdisciplinar em diferentes matérias.
4.2 Informacdes técnicas

Para o desenvolvimento do aplicativo, inicialmente, foram pensadas questoes
sobre o ptblico-alvo e os custos gerais. O sistema operacional (SO) escolhido para o
desenvolvimento foi 0 Android, da empresa Google. Ele representa 74,45% (CASSERLY,
2019) do mercado de dispositivos méveis e oferece baixo custo. Outro SO avaliado foi o
10S, da empresa Apple, representando 22,85% do mercado; no entanto, esse foi

descartado como op¢ao em virtude de seu alto custo de desenvolvimento e manutencao.

No projeto do aplicativo ndo havia nenhuma necessidade de utilizacio de
recurso exclusivo de um desses SOs. Isso fez com que fosse pensado na escolha de um
Jramework de desenvolvimento de aplicativos hibridos. O framework escolhido foi o
Flutter, lancado pela Google. Mesmo sendo recente no mercado, ele se destaca pela
proposta diferente, em relagdo aos concorrentes, pois permite desenvolvimento tanto
para Android quanto para iOS (ABRANCHES, 2018).

Alinguagem utilizada para o desenvolvimento no Flutter é a Dart, linguagem de
programacao desenvolvida, também, pela Google. A Dart foi projetada por meio de
linguagens como Java e C++. Ela apresenta uma sintaxe familiar e natural aos

programadores, além de proporcionar facil aprendizagem (CICHINT, 2011).

O aplicativo foi desenvolvido com uma interface simples, os temas ficam
dispostos no menu. Apos a escolha do tema, é apresentado o contetido que foi elaborado
para que o usudrio/aluno se aproprie do assunto selecionado. Foi adicionada a opcao de
envio on-line de trabalhos, para que os alunos possam enviar seus textos diretamente

aos professores e, também, a plataforma Google Académico.
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Para os alunos que nao possuem um smartphone com Android foi desenvolvido
um site no Github Pages - servico de hospedagem de sites - que usa arquivos
diretamente de um repositorio no GitHub e os executa como um site de contetido
estatico (GITHUB, 2019). Nesse site, os alunos, por intermédio do navegador, podem

acessar todo o contetido como se estivessem no aplicativo.
4.3 Entendendo aferramenta

O App Resenhando foi desenvolvido para que o usudrio possa entender a
formacdo estrutural do género resenha critica, e as acoes que se fazem necessarias a
producio dos géneros discursivos argumentativos. Assim, o aplicativo foi dividido em
cinco telas: a primeira exibe a apresentacao; as demais, os contetidos de forma
detalhada para a producao textual. Na tela inicial do aplicativo, tem-se um menu no
qual o aluno escolhe sobre qual tema ele quer pesquisar (Figura 3).

Figura 4 — Tela inicial
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

Além do acesso aos temas apresentados, a tela inicial dispoe de duas
funcionalidades na parte inferior: um icone que possibilita ao aluno enviar a producao

textual ao professor (Figura 4), por meio de varias opg¢oes do proprio dispositivo; e
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outro que oferece o acesso direto ao Google Académico, permitindo o aluno pesquisar
artigos cientificos.

Figuras 5 e 6 - Imagem da tela Enviar resenha
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

Ao final das telas que abordam os temas, esta disponivel um link de acesso ao e-
book do Resenhando. O material, mais completo, aborda todos os contetidos

trabalhados no aplicativo.

CLIQUE NO LINK DE ACESSO
?
QUER SABER MAIS? AO E-BOOK DO RESENHANDO



E :
EBQ.FEE[?

APRESENTAGCAO

A. Apresentacao

O conteudo da Apresentac¢do tem o propésito de oferecer
um panorama sobre os objetivos do aplicativo, as vantagens,
os autores do projeto e um tutorial sobre suas

funcionalidades.

Figura 7 - Imagem da tela de Apresentacao
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

B. Estrutura da Resenha Critica

A tela Resenha Critica possibilita ao aluno ter acesso a
contetido com elementos essenciais a producdo textual.
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 22), “o
instrumento, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo
sujeito, ele ndo € eficaz sendo a medida que se constroem,

por parte do sujeito, os esquemas de sua utilizacdo”.

Figura 8 - Imagem da tela Estruturando sua resenha
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).
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Dessa forma, além das defini¢Ges, o aluno tem disponivel a
configuracao do género trabalhado em formato sequencial,
para um melhor entendimento do processo de construgao.
Foi disponibilizado, também, exemplos de verbos que
remetem a acoes especificas que, geralmente, o resenhista

utiliza no decorrer de uma producao.

Figura 9 - Imagem da tela Estruturando sua resenha
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

C.Usodeverbos e conectivos

Figura 9 - Imagem da tela Estruturando sua resenha
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

Nessa tela (Figura 9) constam quadros com opcoes de verbos
que expressam o ato de falar. Isso corrobora a compreensao
de diferentes formas de referéncia, principalmente, ao tratar

de textos resenhados. Como a resenha é um texto de outro

texto (de outro autor), é normal que haja referéncias a obra

original.

Por isso, as vozes, tanto do resenhista quanto do autor da

obra resenhada, precisam estar bem definidas, evitando,
com isso, lacunas que causem dubiedade interpretativa ao leitor. Ao mencionar essas
vozes, é necessario preocupar-se com a clareza do que é dito pelo resenhista e do que é
dito pelo autor. Além dos verbos, o usudrio tem disponivel uma lista de conectivos com

suas respectivas finalidades para o uso correto no texto.

O objetivo dos conectivos € ligar frases e oragoes, com a fungao de dar clareza e

coeréncia ao texto, na construcao de uma sequéncia de ideias. A coeréncia textual é o
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resultado da continuacido do sentido do texto, influenciada pela identificacio de

conceitos e conhecimentos de mundo, os quais estao registrados na memoria do leitor.
D.Resumo: uma etapadaresenha

Considerou-se fundamental abordar sobre o género resumo no App, haja vista que
ele é parte componente da estrutura do género resenha critica. O contetido do aplicativo
explana as caracteristicas fundamentais do resumo, para assim, o usuario alcancar o seu

principal objetivo, que é conseguir coletar as informagoes principais do texto.

Na aba que trata do assunto, o objetivo é demonstrar, de forma didatica, algumas
agoes que devem ser observadas para a produgdao do resumo. Dessa forma, sdo
apresentadas diversas dicas, como: estratégias de apagamento e substituicio de

palavras; selecao de informacoes; e construcio do resumo por meio de perguntas.
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we vguiveiern sbo sliminedos pee 8 e
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Figuras 11 e 12 - Imagens da tela Resumo
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).
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E. Desenvolvendo seus argumentos

Dentre as varias paginas do aplicativo, destaca-se a tela Desenvolvendo seus
argumentos, que oferece contetido sobre argumentaciio e posicionamento eritico. £ a
pagina com mais contetido e tem como principal proposta demonstrar,
linguisticamente, como desenvolver a escrita argumentativa de forma coerente,

trabalhando na formacao do conjunto: ponto de vista e justificativa.

Nesse espaco é disponibilizado um quadro com diversos operadores
argumentativos e suas respectivas funcoes para uso nas producoes textuais, além de um
sequenciamento de informacdes para construcdao de argumentos (inicio,
desenvolvimento e conclusao). Aborda-se também a importancia do desenvolvimento
do pensamento critico, tendo em vista a quantidade de informacoes recebidas
diariamente. Assim, o item Desenvolvendo o pensamento critico, tem como fundo

estratégico a proposta de praticas que analisam a veracidade de informacoes, utilizando

Figura 13 e 14 - Imagens da tela Desenvolvendo seu argumento
Fonte: Aplicativo Resenhando (2020).

115



v AR

14

5. Dos autores

Marlice Vera Wolff Barros

7

Marlice Vera Wolff Barros é graduada em Letras (Lingua
Portuguesa) pela Faculdade Estacio de S4, graduada em Ciéncias
Contébeis pela Faculdade da Amazonia Ocidental, pos-graduada
em Gestdo Pablica e mestranda em EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, pelo Instituto Federal de

Educacio, Ciéncias e Tecnologia - Campus Palmas. E servidora

publica federal, técnico administrativo, atualmente exerce o
cargo de dire¢do, na funcdo de Gerente de Administra¢ao do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - Campus Paraiso do Tocantins. Atua
desde 2015 na area da Educacao, com énfase em Administracio Educacional. Nesse
periodo, atuou por dois anos como Coordenadora de Registros Académicos, e ha quatro

anos € Gerente de Administracao.

Rosa Maria Machado de Sena

A Professora Rosa Maria Machado de Sena possui doutorado em
Ciéncias pela Universidade de Sao Paulo (USP - 2013) (Capes 6),
mestrado interdisciplinar em Ciéncias do Ambiente pela
Fundagao Universidade Federal do Tocantins (UFT - 2007),

graduacao em Farmacia, com habilitacdes em Bioquimica

(1989) e Farmacia Industrial (alimentos e medicamentos)
(1990) pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF, 1990). Foi pesquisadora da
Fundacao de Medicina Tropical do Tocantins (FMT/TO). Atualmente é docente do
Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), dos cursos de
Mestrado em Educacao Profissional, de Tecnologica e no Curso Técnico em Analises
Clinicas. Compde o Comité Cientifico do Campus e é parecerista ad hoc de Projetos de
Pesquisa. Atua nas seguintes areas: Terapia Fotodindmica e Laserterapia;

Microbiologia e Parasitologia Clinica e Ambiental; e Ensino Profissional.
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"‘ Rivadavia Porto Cavalcante

O Professor Rivadavia Porto Cavalcante possui doutorado em

Linguistica e Praticas Sociais pela Universidade Federal da
Paraiba (PROLING/UFPB), Estagio de Doutorado Sanduiche
(PDSE/CAPES) - Boursier excelence - pela Universidade de
Genebra (UNIGE) na Suica, mestrado em Linguistica e Praticas
Sociais (PROLING/UFPB), especialista em métodos de
Ensino/Aprendizagem da lingua inglesa pela Faculdade de
Educacgio Sio Luiz, Jabotical/SP, especialista em docéncia universitaria pela
Universidade Estadual de Goias (UEG), licenciado e bacharelado em Letras pela
Universidade Federal de Goias (UFG). Atua como Pesquisador de praticas sociais da
lingua(gem) e dos géneros de texto que as representam, com énfase em Linguistica
Aplicada e Politicas Linguisticas. Docente e tradutor (Inglés/Francés) com experiéncia
em gestao de projetos para cooperacao e parcerias internacionais. Lider do Grupo de
Estudos em Lingua(gem), Interacdo e Representacées nas Praticas Formativas
(GELIPRAC/IFTO). Membro do Grupo de Estudos em Letramentos, Interagdo e
Trabalho (GELIT/UFPB) e do Nicleo de Estudos de Politicas e Educagao Linguistica
(NEPEL/UFPB) cadastrados no CNPq. Atualmente é docente do Instituto Federal de
Educaciio Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), dos cursos de Mestrado em

Educacao Profissional, de Tecnologica e no Curso Superior Letras Portugués.
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Gerverson Silva Aratjo ¢ aluno do Curso de bacharelado em
Sistemas de Informacao do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins. Tem obtido a base para
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APRESENTACAO

O E-book Desenvolvendo sua resenha critica € um produto educacional
fruto do programa de pos graduacdo em Educacéo Profissional Tecnologica-
Profept, do Ifto Campus Palmas.

Tem como objetivo proporcionar ac usuario uma sequéncia de
informacdes didaticas para o entendimento da producéo do género textual
resenha critica.

Quando realizamos a produgdo de uma resenha critica de algum objeto
cultural (livros, filmes, pecas teatrais, obras de artes...), executamos uma
sequéncia de agdes que sao: ler, interpretar, resumir, intertextualizar e
argumentar. Cada uma destas agbes € trabalhada aqui no aplicativo. Os
conteudos abordam as definicdes, estruturas e uso correto de termos que
possibilitam enriquecer a produgao textual.

Em especial, no conteido argumentar é oferecido uma variedade de
tipos de operadores argumentativos e ainda a indicacao da forma correta para
uso no texto. Todo o E-book oportuniza a produg@o além de resenhas, de outros
géneros textuais.

Aproveite, explore o contetido, vocé tem em maos uma ferramenta de facil
acesso, que vai colaborar na compreensao, argumentacao e manifestacéo de
ideias e pontos de vistas, para que vocé nao seja eco de outras vozes.
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DEFINIGAO DE RESENHAS

As resenhas sdo textos que trazem o resumo do objeto cultural (filmes, livros,
obra de arte...) juntamente com o comentario ou avaliagdo do resenhista de
forma argumentada;

A resenha é um género textual de leitura, compreens@o e interpretacao de
textos;

Séo textos que resumem e comentam criticamente algum objeto cultural (a critica
pode ser positiva ou negativa).

O objetivo da resenha é oferecer informacdes ao leitor para que este consulte ou
néo a obra resenhada.

O que é uma resenha?

E uma produgdo textual que tem como
proposito descrever de forma sintetizada o
contetido de uma obra, analisar e refletir sobre
as ideias principais e/ou opinido de seu autor
e/ou autores.

Para que serve a resenha?
Divulgar contetido de uma obra e refletir sobre
suas contribui¢bes para a sociedade.

Quem escreve uma resenha é?
Um escritor ou autor-resenhista.
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Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 14) citam a resenha como “um

texto sobre outro texto, de outro autor”, explanando ainda se tratar de um género,

|...] que exige que os textos a que a ele pertencam tragam as
informagdes centrais sobre os conteudos e sobres outros aspectos de
outro(s) texto(s) lido(s) - como por cxemplo sobre seu contexto de
produgdo e recepgdo, sua organizagdo global, suas relagdes com outros
Llextos ete. -, ¢ que além disso, tragam comentéarios do resenhista nao
apenas sobre os contetdos, mas lambém sobre todos esses outros
aspectos (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p.
14).

OBRAS QUE PODEM SER RESENHADAS

» Obras académicas: matéria estudada, livros, capitulos de livro,
artigos, ensaios, monografias, dissertacoes, teses etc.

» Obras cinematograficas, literarias e televisivas: romances,
contos, filmes, novelas, minisséries, teatro, programas de
televisdo, videos do youtube, documentarios, entre outros;

» Obras jornalisticas: entrevistas, reportagens, podcasts...

~ Eventos: palestras, seminarios, congressos, peca teatral, visitas
técnicas, feira de livros, aulas...

Quando realizamos a producdo de uma resenha critica de algum objeto

I E I _ ]
IINTERPRETAR l RESUMIR FERTEXTUNﬂ \E{GUME_NTAR_

No exemplo da resenha abaixo de Amanda Garcia Ludwig retirada do site
http://www.engeplus.com.br/noticia/leituras-cia/2016/resenha-a-culpa-e-das-estrelas

observamos claramente a presenga primeiramente de algumas caracteristicas
da obra como data de publicacdo e nome do autor, apés segue o resumo do livro
e a avaliacao argumentada da autora, duas caracteristicas principais da resenha.
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Publicado em 2012, o livro (e depois o filme) A Culpa é das
Estrelas, escrito por John Green, emocionou criangas, jovens
e adultos. Hazel Grace descobre, enquanto ainda era
crianga, que possui um tipo de cancer com chances minimas
de cura. Desde ent@o, sua vida se resume a tratamentos
para tentar prolongar seu tempo de vida. Aos 17 anos, ela é
obrigada pelos pais a frequentar um grupo de apoio as
pessoas com cancer. Neste grupo, Haze! conhece o jovem
Augustus Waters, de 18 anos, por quem se apaixona. Gus
descobre que adolescente é apaixonada pelo livro Uma
Aflictio Imperial, de Peter van Houten. Ele decide ajudar
Hazel a viajar até Amsterdam, onde o autor do livro vive,
para que ela possa conhecé-lo e conversar com ele sobre o
desfecho n&o narrado do livro. E em Amsterdam, no
entanto, que Hazel descobre que o cancer de Gus, um
osteossarcoma, havia voltado com

Fonte: https://www intrinseca.com.br/blog tudo e estava tomando conta de seu corpo. O casal precisa,
acesso: 24/06/2020 entao, aprender a lidar com o fato de que os dois se amam,

apesar de estarem doentes. A Culpa é das Estrelas é um livro
emocionante, que trata do amor de dois jovens aprendendo
desde cedo a lidar com o fato de que poderéo ser afastados
um do outro a qualquer momento. Apesar disso, a histéria
de John Green mostra que & possivel driblar as dificuldades
para alcangar ao menos um pouco de alegria.

1.1 ESTRUTURA DA RESENHA CRITICA

A resenha abrange um conjunto determinado de informagées. Para auxiliar na
construcdo desse género textual, sugerimos como indicagdo o passo a passo
abaixo:

[ 1. Insira informagdes sobre estrutura, objetivos e contextos e

temas da obra resenhada. —_— ’

~
]

3. Conclua com a sua posicdo sobre a obra resenhada, /"
indicando com argumentos o porqué dos comentarios

[ 2. Aponte comentarios sobre a obra.

Como exemplo da estrutura acima, na leitura da resenha do filme o Juri, €
possivel observar o posicionamento do resenhista tanto sobre o filme quanto sobre a temdtica
tratada na obra. Acesse o site:




No esquema abaixo vocé encontra uma sugestdo de termos para a montagem
de uma resenha, apresentando a obra, a sua estrutura, a posi¢éo do autor e por
fim os argumentos do resenhista, justificando seu posicionamento:

NO/O livro/filme/documentério de ...(nome do autor)....

O objetivo do autor ...

Para isso....

O livro/filme/documentdrio divide-se em....

Primeiro.../ Primeiramente.../ Na primeira parte....

Finalmente....

O autor conclui....

Devido...concordo/discordo...pois

:,.A-'M

O filme possui dire¢do e roteiro
de Simon Kimberg, o mesmo
diretor do desastroso X-Men: O
Confronto Final, e é ai que
comeca os problemas. Por que
escolher a mesma pessoa que ja
havia errado nos cinemas
contando a mesma historia?
Kimberg definitivamente ndo é

~=ym bom diretor. O que ele fazem
Fénix Negra é reciclar muitas das
cenas presentes em sua primeira
e fracassada abordagem. O filme
tem um roteiro cheio de furos
que ndo da espaco para que 0s
personagens sejam bem
trabalhados, além de
desconsiderar na cara dura
elementos ji pre-estabelecidos
nos filmes anteriores: o que
acarreta em uma adaptacio
repleta de incongruéncias. O que
Jja causa confusiio em quem
entende o universo e os
personagens a fundo, imagina
em quem nio € esse tipo de
telespectador.

[£ixiz]

www.mundodasresenhas com br/home/

Assista a um
filme ou leia um
fivro ¢ comece a
praticar o seu fado
resenhista com o
auxdlo deste €-
Book.

Este é um trecho da resenha
do filme “X-Men: Fénix Negra”,
observa-se claramente o
posicionamento do resenhista
de forma argumentada, ele faz
uma critica negativa que

sustenta através de
argumentos convincentes. Um
fator fundamental no

desenvolvimento da resenha.

1.2 USO DE CONECTIVOS NA RESENHA CRITICA
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Os conectivos sa@o palavras ou expressdes que ligam frases e oragdes com a
fungdo de dar clareza e coeréncia ao texto, e dessa forma construir uma
sequéncia de ideias.

Na tabela abaixo seguem alguns exemplos de conectivos com a respectiva
finalidade da ideia a ser repassada.

FINALIDADE CONECTIVO A SER USADO

Adicdo de ideias ndo s6... mais; tfambém

Contrastes de ideias ou argumentos entretanto; embora; ainda que; no

contrdrios ou comentdrio negativo entanto; contudo; apesar de: mesmo
que; mas; todavia

Explicagdo, constatagdo ou de fato; com efeito

confirmagdo

Conclusdes assim; por isso; assim sendo; portanto;
logo: isso posto

Introduzem argumentos, causas ou Jd que; uma vez que; devido a; como;

Justificativas pelo fato de; porque; pois; por isso

Exemplos do uso de conectivos em um trecho de uma resenha:

“Um assunto polémico nos livros de Dan Brown é a religido, que sempre foi, tem sido, e
sempre serd um assunto muito sensivel para mim, de acordo com meu posicionamento
religioso..., no entanto, este livro foi uma espécie de “batalha” entre religido e ciéncia.
As poucas informagbes do passado dos personagens sdo mostradas belamente pela
montagem através de flashbacks colocados no decorrer do filme. Portanto, quem nédo
tiver conhecimento sobre a historia uruguaia podera ficar um pouco perdido e tera que
dar uma pesquisada depois da sessdo”. (https/www.mundodasresenhas com br/resenha-anjos-e-
demonios-dan-brown/).

A expressdo da subjetividade do autor da resenha &
importante, deve-se tentar ser polido evitando agredir o autor da obra
resenhada. E interessante expressar sua subjetividade garantindo veracidade ao
que estd sendo dito demonstrando ndo uma opinido, mas uma caracteristica do
préprio texto.
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Alguns verbos expressam o ato de falar, o que significa diferentes formas de
referéncia ao dizer do autor do texto resenhado e de outros autores.

Como a resenha & um texto de outro texto, de outro autor € normal que haja
referéncias ao texto original. Por isso as vozes, a do resenhista e a do autor da
obra, precisam estar bem definidas para que o leitor saiba destacar. Ao
mencionar essas vozes € necessario preocupar-se com a clareza do que é dito
pelo resenhista e do que é dito pelo autor.

Dessa forma apresentamos uma tabela com diferentes formas de mencionar o
autor da obra e seus atos, diferenciando assim do que é dito pelos resenhistas.

Formas de mencionar o autor da obra e seus diferentes atos,
diferenciando do que é dito pelo resenhista

mencionar os atos e agdes do autor da obra | mencionar o autor

apontar; alertar; anunciar; citar; concordar; | o autor;

considerar; declarar; destacar; dizer; esclarecer; | a obra;

expor; propor; ressaltar; elege; objetiva-se; justifica- | o capitulo;

se; estrutura-se; apresenta-se; conclui; analisa; | o filme.

aponta; sustenta, desenvolve; descreve; explica;

demonstra; narra; aborda; organiza; sustenta;

contrapde; confronta; afirma.

Existem verbos que remetem a acdes especificas que o resenhista precisa
tomar, por isso é necessario ficar atento sobre qual acdo resenhista esta se
referindo, para poder utilizar de forma correta. Veja alguns exemplos de verbos
com seus respectivos sentidos:

Estrutura e
organizacio da
obra

Indicagiio do
conteudo geral

indicacio dos
objetivos da obra
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posicionamento

do autor da obra

em relagdo a sua ‘
tese

implicando certa neutralidade. Ex: afirma-se; conclui-se;

espera-se
Dar preferéncia para o verbo no presente do indicativo.

\ @ i ' A linguagem empregada numa resenha poderd ser em 3° pessoa

2. LEITURA E INTERPRETACAO

A leitura e interpretacio é o primeiro passo para fazer uma Resenha. E
fundamental realizar uma leitura atenta para compreender e interpretar qual o
objetivo a obra (livros, filmes, pecgas teatrais).

2.1 ESTRATEGIAS DE LEITURA

A leitura € um processo no qual o leitor utiliza simultaneamente o seu
conhecimento de mundo e o seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacéo sobre o mundo.

Algumas agdes podem garantir um bom resultado durante a leitura:

1. Identifique o tema do texto: de que trata o texto/ qual o seu foco/ analise
o titulo;

2. Determine o texto no tempo e no espaco em que foi produzido: quem é o
autor? quando escreveu? quais eram os contextos da época? que
influéncias recebeu ou exerceu?

3. Selecione e organize as informagdes e argumentos mais importantes;

4. Relacione suas ideias com os elementos relevantes do texto;

5. Estabeleca relacdes entre os elementos relevantes;
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6. Considere todas as informagoes, argumentos e conclusdes encontradas e
identifique qual o sentido fundamental do texto.

Pratique essas agoes todas as vezes que iniciar a leitura de
= um livro ou assistir a um filme, vdo contribuir muito no seu
argumento e posicionamento critico.

-

E necessario entender as estratégias de realizar a leitura de forma a
compreender a mensagem do texto para o alcance da interpretagéo que € uma
das etapas da construgao da resenha.

2.2 LEITURA ATIVA

A leitura ativa € um método que ajuda a reforgar o entendimento e compreensao
daquilo que voceé |é. Ndo basta apenas decodificar uma informacgao, é necessario
refletir, relacionar e validar o que vocé leu.

A leitura depende dos diferentes conhecimentos do leitor, considerando base
social, lugar, valores, vivéncias...por isso € necessario aceitar uma pluralidade
de leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto.

Na tirinha abaixo, a imagem € a mesma para todos - um mosquito esmagado na
parede - no entanto, a interpretacdo vai depender das experiéncias, dos
conhecimentos de mundo de cada um.

VEIA Bem, ESTE ™MeSquiTe &5 Do)
WADA MAAGS & GVE UMA SMPLES L
META A, CoNDigc Ao WA NA
NESTE Fim\ DE sSgcvio

DE
J N
sqQuiTo

ESMAGADO
N A
PA REDE

SERA QUE ALGUEM E5TA7
ME VENDO VER ESTE

MosquiTo

x

TofP MoDE \_ﬂcaﬁtco DE GNEMA
https.//cacogalhardo.wordpress.com/2011/10/04/ponto-de-vista/

Algumas estratégias contribuem para uma leitura ativa:
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1. Realizar a leitura relacionando novas informagdes para aumentar a compreensao
sobre 0 mundo.

2. Na interpretagdo além de decodificar a informagao ¢ necessario refletir, relacionar e
validar a leitura. Uma tatica ¢ fazer perguntas ao autor como se estivesse conversando
pessoalmente, do que a obra fala? é verdadeira como um todo ou s6 em parte?

3. Além de fazer perguntas, outra estratégia para compreensao da obra ¢é fazer
anotagoes, dessa forma além das perguntas € necessario responder as perguntas

4. Elaborar perguntas com por que isso ocorre? Como isso funciona? Qual a explicagdo
cientifica para esse fendmeno? A fungdo das perguntas na leitura ativa é a de nos
manter atentos durante a leitura, por isso € importante a postura questionadora.

Um bom exercicio que contribui para destacar os pontos fortes da obra e
refletir sobre as questdes fundamentais da histéria é a ficha de leitura,
segue abaixo uma sugestdo de modelo, que pode ser usada para livros,
textos, filmes...

~ FICHA DE LEITURA
1. Dados bibliograficos Autor:

Detestei

2.3 INTERPRETAGAQ INTERATIVA E CRITICA

A interpretacdo interativa e critica ocorre quando ao interpretarmos qualquer
obra (livros, filmes, pecas teatrais...) tomamos um posicionamento proprio a
respeito das ideias apresentadas, ou seja, ler nas entrelinhas. Realizar uma
interpretacéo critica, é considerar todo conhecimento de mundo que o leitor tem.
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No momento da construgao de sentidos ao texto, o leitor pode utilizar algumas
estratégias como: selegdo, antecipagdo, inferéncias e verificagdo. Essas
estratégias sdo utilizadas mais ou menos ao mesmo tempo, elas sao facilitadoras
que conduzem para a compreensao textual.

ESTRATEGIAS PARA CONSTRUGAO DE SENTIDO DO TEXTO

SELECAO INFERENCIAS  ANTECIPACAO  VERIFICACAO

Quando o O leitor
leitor & observa se o

capaz de uso das
prever o outras trés

No Quando o
momento leitor
da leitura compreend

faca opcao € 0 que nao S estratégias,

sobre o que esta 4 . =
br 294 ot dito mais estdo

é evidente, adiante, a auxiliando no

in;portante gusen, partir do alcance dos
e descarte o esta nas que ja foi objetivos.

restante. entrelinhas, lido

Na tirinha da Mafalda, observamos que o elemento relevante ndo é a importancia
do dedo indicador e sim 0 argumento sobre as questdes sociais das relagdes de
trabalho estabelecidas entre patrdoes e operarios.

7 EINGRIVELA

e - P i
INPORTANCIA UM PATRAO FAZ ASSTM =N ESSE DEVE SER
@owmguol COMOTNOLCADR. ¢ ) <Mﬁﬁ%{ > OTA. DBICADOR DE
— — ‘m‘n‘” 000
/ _VAOPARAARUAI S QUE TANTO SE FALA |
= -

S

Fonte: https /irevistagalileu.globo.com/Cultura/noticia/2020/09/7 -tirinhas-de-mafalda-para-refletir-sobre-os-tempos-
atuais.html
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2.4 COERENCIA TEXTUAL

A coeréncia textual € o inicio do processo de interpretagdo. Baseado nas
experiéncias e nos conhecimentos do leitor, que ele manifesta afirmando se algo
faz sentido e é coerente, ou ndo faz sentido e ndo é coerente.

A coeréncia é o resultado da continuagao de sentidos que vai se percebendo no
texto, em uma ligag&o de identificagdo de conceitos e conhecimentos de mundo
que estdo registrados na meméria.

Na tirinha abaixo se o leitor ndo souber que a caracteristica principal do
personagem Cebolinha, € o seu cabelo (cinco fios de cabelo para cima), nao vai
entender que a antena se assemelha a uma caracteristica do cabelo dele. A
coeréncia ndo esta no texto em si, mas ela é construida no processo de interagao
com os conhecimentos que temos e construimos.

@;immu@

-

bhitp://fatoresdetextualidade.bl ot.com/

No site do dominio publico vocé pode baixar mais mil livros,
. * a aproveite e aumente sua bagagem de conhecimentos. A leitura é
M um dos caminhos para originalidade.

http: .dominiopublico.gov.br, uisa/ResultadoPesquisaObraForm.do

“E preciso que a leitura seja um ato de amor.” Paulo Freire

Na producédo da Resenha Critica, é necessario fazer o resumo da obra resenhada.
Assim, aqui nesta pdgina, vocé vai encontrar um contetdo que vai colaborar para
o desenvolvimento do género resumo, considerando todas as suas
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caracteristicas fundamentais para alcancar o seu principal objetivo que é
conseguir coletar as informagées principais do texto.

O resumo €

v

» um texto informativo que tem como objetivo reduzir um texto as suas
ideias principais. No resumo nao devem fazer parte comentarios, nele
engloba duas fases: a compreenséo do texto original e a produgdo de um
novo texto;

» uma apresentacao sintética e seletiva das ideias de um texto, ressaltando

a progressao e a articulacao delas.;

um instrumento adequado tanto para aprendizagem na construgao de

redagdo, quanto para o aprimoramento da leitura.;

» uma apresentagao sucinta, compacta dos pontos mais importantes de um
texto.

A

3.1 ELABORAGAO DO RESUMO

Para elaboragdo do resumo é preciso realizar uma leitura concentrada para
compreender o texto e transpor as informacdes centrais, dessa forma é
necessario ficar atento aos seguintes contetdos:

| ASSUNTO DO TEXTO 1

\ OBIETIVO DO TEXTO

‘ ARTICULACAO DAS IDEIAS PRINCIPAIS |

‘ CONCLUSOES DO AUTOR DO TEXTO, OBJETO DO RESUMO

\ INFLUENCIA DO CONTEXTO DURANTE A PRODUGAO TEXTUAL !

Todos esses procedimentos para escrever um bom resumo
podem ser usados para qualquer objeto cultural ( livros,
filmes, pegas teatrais..)

-

135



16

3.2 ESTRATEGIAS DE APAGAMENTO/SUBSTITUICAO

No resumo a estratégia de apagamento consiste em eliminar palavras ou termos
secundarias e a de substituicdo constitui em realizar a generalizagao de termos
apresentados no texto, quando possivel.

APAGAMENTO: elimina palavras

>»

advérbios, adjetivos, preposigdes, conjungdes desde que ndo sejam
necessarias para compreensao do texto;

informagdes 6bvias;
expressdes que indicam sinonimia ou explicagéo;
justificativas para uma afirmacgao;

argumentos contra a posicao do autor(em periodos ligados por
conjungdes adversativas, mas, porém... o segundo periodo € indica a
posicao do autor.

Exemplo de apagamento de adjetivos: A gravata de cetim preto, com um arco de
ago por dentro, imobilizava Ihe o pescogo (Machado de Assis, Dom Casmurro).

A gravata imobilizava Ihe o pescogo.

SUBSTITUIGAO: substitui palavras

» Substituir exemplos, sinénimos, explicacdes e efetuar generalizacoes.

Exemplo: A crianca come banana, macgéa, abacaxi, meldo, melancia.

A crianga come frutas.
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3.3 SELECAO DE INFORMAGAO

A selecdo de informacédo é uma estratégia na qual os elementos essenciais de
um texto sdo resgatados e aqueles que na sua organizagao se equivalem sao
eliminados pois a sua retirada nao prejudicara o entendimento do texto.

E necessario ter atencdo ao exercicio de resumir por dois motivos: primeiro para
que o texto nao se reduza tanto a ponto de o resumo nao conseguir informar os
objetivos, caracteristicas do texto ou da obra original. Segundo para que a
atividade de resumir ndo se transforme em exercicios mentais de reducdo de
conteudo ou contagem de palavras.

A tirinha demonstra a tentativa de encurtar palavras.

3
!
i
-

Dilbert, Scott Adams http://leituraensino blogspot com/2011/02/analise-de-tirinhas-4 html

Algumas agdes podem ser tomadas para melhor selecionar informagoes:

» realizar a |eitura do texto do comeco ao fim sem interrupgdes;

» nao acompanhar o texto original enquanto escreve, para nao correr o risco
de copiar frases idénticas;

» encontrar a ideia topico do paragrafo;

» se a ideia principal estiver subentendida, isolar as frases chaves para
encontrar a ideia central;

» cancelamento das ideias irrelevantes;

» agrupamento das ideias que se relacionam entre si;
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» atengdo na inter-relagdéo das ideias, como se articulam no texto: por
oposigao?

» semelhanga? enumeragdo? causa e consequéncia?
» a posi¢ao que o autor rejeita;

» a posicao que o autor sustenta.

4. INTERTEXTUALIZAR

O papel da Intertextualizacao para a producao da Resenha Critica é contribuir com
o enriquecimento do texto. Citar outros textos no decorrer do desenvolvimento
do seu texto transmite para o leitor a imagem, de que vocé, escritor, fem uma
bagagem de leitura, cultura, e até mesmo citar filmes, tudo demonstra que vocé
consegue fazer uma interpretacédo ao ponto de realizar um dialogo entre os textos.

~E a relacido entre textos, sdo os textos que se cruzam
em novas e diversas combinagdes, ela ocorre quando, em um texto, esta inserido
outro texto anteriormente produzido, que faz parte da memdria social de uma
coletividade.

A intertextualidade é formada por transformacdes e assimilagdes de varios textos
que se relacionam e podem em seu conjunto incluir imagens, musicas, viagens,
dialogos, memodrias...

Segundo Koch (2018, p. 78) no processo da intertextualidade a inser¢do de
“velhos” enunciados em novos textos promovera a constituicdo de novos
sentidos.

No decorrer da leitura ou da escrita que estabelecemos com os textos, nossas
assimilagcdes e posicionamentos sédo revelados, considerando todo o histérico
daquilo que ouvimos, assistimos e das outras leituras realizadas, esse processo
€ a intertextualizagdo em sentido amplo.

Com o uso da intertextualidade percebe-se que escrevemos para o outro € com
o outro, isso ocorre porque pressupde-se que existe um conhecimento
compartilhado entre o autor e leitor.

A intertextualidade é ainda, um recurso utilizado para a construgdo de
argumentos.
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Sousa, Mauricio de. O Estade de Sao Paulo 11 de fevereiro de 2006

Na tirinha do Mauricio de Sousa acima, é explicita a intertextualidade. Os leitores
precisam ter conhecimento de que Corinthians e Palmeiras sao times de futebol,
e precisam conhecer a Cangéo do Exilio de Gongalves Dias, que é citada de
forma direta. Sem esse compartiihamento do conhecimento o leitor nao
interpretara de forma correta o argumento do personagem Bidu.

4.1 A INTERTEXTUALIDADE COMO ESTRATEGIA ARGUMENTATIVA

O objetivo da intertextualidade é inserir novos enunciados com a possibilidade
de constituir um novo texto com outro sentido, construindo assim um novo
contexto.

Muitas vezes na leitura de um texto, para entendermos o seu sentido, &
necessario o (re) conhecimento de outros textos. Dessa forma, pode ser
aplicadas algumas estratégias intertextuais para construir uma argumentagao:

» comentarios sobre um livro que estd na midia: textos do contetido do livro
com a avaliagéo do livro;

» parte de musicas dentro do texto, como uma forma de convencimento, muito
utilizado em propagandas;

~ citagOes diretas e indiretas: sdo consideradas argumentos de autoridades.
Essa forma de intertextualidade se constitui em um valioso recurso para
argumentacao, pois € uma afirmagado com conhecimento de causa € com
credibilidade.

declarar, afirmar, comunicar, anunciar, informar, confirmar, assegurar
|
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Exemplos de intertextualidades com trechos de musicas:

é’ua-nalom

Na imagem a empresa Nestlé utilizou o trecho
da musica Mania de vocé, da cantora Rita Lee,
como uma forma de convencimento para o

consumidor,
M oo ol O s m
au(op«-n.(‘ﬁ swossens viclas. K
Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/1671636/
— Nesse trecho da musica “Sé vocé e eu”, da

cantora Vanessa da Matta percebemos o
uso do recurso da intertextualidade, na

JV Amor se for por seu carinho o 40 “Diga a0 povo que fico”, uma frase

Se for por seus beijinhos

Diga ao povo que fico muito conhecida do principe regente do
E mudo tudo Brasil, Dom Pedro: "Se é para o bem de
Amor nada mais é tao sério  todos e felicidade geral da Nagédo, estou
$6 vocé me importa pronto! Digam ao povo que fico".

'T6 fechando a porta

E & s6 vocéeeu

4.2 TIPOS DE INTERTEXTUALIDADE

A intertextualidade pode se apresentar de diversas formas, entre as principais
temos:

Pardfrase ¢ a reafirmacgao das ideias de outro texto, criando assim um
texto com estilo e estrutura propria
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Parédia € a alteragéo do texto original por meio da satira e ironia
visando a critica e reflexao

Referénciaou |¢ @ sugestdo de algum acontecimento, obra,
personagem...apresentado através de caracteristicas

alusdo L
simbdlicas
Citacdo ¢ transcri¢do de parte do texto original com identificagao do
autor, tem o objetivo de fornecer credibilidade ao texto
Epigrafe E o uso do trecho de um texto original para iniciar um novo

texto. O objetivo € ser o pensamento base da obra.

Fazer remissdo a textos que fazem parte da sua memdria |
- social é uma estratégia na construgdo dos argumentos, sendo
M a base da atividade de argumentar, e incentiva o processo
reflexivo sobre os assuntos trabalhados. Essa estratégia
enriquece o texto.

5. ARGUMENTAR

Na producao da Resenha Critica, seja ela de cunho artistico ou cientifico, a agdo
da argumentacdo aparece quando vocé se posiciona criticamente, ou seja, os
comentdrios dos resenhistas. A argumentacdo é a defesa com argumentos
consistentes do seu posicionamento diante da obra analisada.

~ Atividade discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meios de
argumentos;

~ E tentar influenciar o interlocutor por meio de argumentos cuja
constituicdo demanda apresentacdo de organizagao de ideias;
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» E a estruturagao do raciocinio que sera orientado em defesa da tese ou
ponto de vista visando a ades&o do interlocutor.

Koch e Elias (2018, p. 24) conceituam a agdo de argumentar como:

Resultado textual de uma combinagao entre diferentes componentes
que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicagdo recorrendo a experiéncias individuais e
sociais, num quadro espacial e temporal de uma situagdo com
finalidade persuasiva.

Um argumento é formado por sentencas, das quais uma chama-se concluséo e
as outras premissas. As premissas sdo o caminho para justificar, garantir ou
evidenciar a conclusdo. Tanto as premissas quanto a concluséo representam
ideias que podem ser afirmadas ou negadas, verdadeiras ou falsas.

€ INCRIVEL, MAS HA
MUITOS PROFESSORES
RU-NS'

https: l/iomalaqn com. brlhumorlannandmho—e-os professores/

QUE GANHAN E O AtNDA EXISTAM TANTOS
RECONMECIMENTO PROFESSORES BONS..

Que ‘RECE‘BEM f N

COM O SA&LARIO | ..0 INCRIVEL € QUE

PREMISSAS:
1. Mesmo com baixo salario
2. Mesmo com a falta de reconhecimento

CONCLUSAO:
Ainda existir tantos professores bons

A utilizacao adequada dos indicadores de premissas e conclusao € determinante
para a boa argumentagdo. Lembrem-se o que identidade de um texto
argumentativo é a presenca dos indicadores citados abaixo.
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PREMISSAS

>

e logo, por isso, assim ,
deste modo,
consequentemente,
podemos derivar que,
segue-se, portanto
conclui-se que.

. _
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" INDICADORES DE
CONCLUSAO

a

* uma vez que,
porque, pois,
porquanto, dado
que, supondo que,
segue-se de,
admitindo que, visto
que.

5.1 OPERADORES ARGUMENTATIVOS

Os operadores argumentativos tém a fungdo de determinar a intengéo
argumentativa dos enunciados, eles que dao a direcao ou sentido para a
conclusao.

OBJETIVO

TIPOS DE OPERADORES

somar argumentos a favor de uma
mesma conclusé@o

e, também, ainda, nem (e ndo), ndo
s6..., mas também, tanto...como, além
de, além disso...

indicar o argumento mais forte de
uma escala a favor de uma
determinada conclusao.

até, até mesmo, inclusive

indicar o argumento mais forte de
uma escala para a negacao de uma
determinada concluséo.

nem, nem mesmo

indicar argumentos para conclusées
contrarias

mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, entretanto, ainda que, posto
que, apesar de (que)

introduzir uma conclusdo com
relacao a argumentos apresentados
em enunciados diferentes

logo, portanto, por isso, por
conseguinte, em decorréncia
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estabelecer relagéo de comparagao mais...(do) que, menos...(do) que,
entre elementos visando a uma tdo...quanto

determinada conclusdo

introduzir argumentos alternativos ou...ou, quer...quer, seja...seja
que levam a conclusdes diferentes ou
opostas

Os operadores argumentativos do grupo, mas (porém, contudo, todavia, no
entanto, entretanto) e do embora (posto que, ainda que, apesar que) sao
diferentes do ponto de vista da estratégia argumentativa.

» estratégia de suspense: o interlocutor pensa
em uma conclusao e depois é apresentado

s

G < Urevio duE sk scondlisia
contraria.

* estratégia de antecipacdo: informar
‘ previamente que o argumento iniciado pelo
DN embora vai ser eliminado, ndo tem valor.

Ex:
Quis v€, antes de morrer. meu pobre amigo Vaz, mas soube pelo coronel que
ele estava dormindo e ndo sairia mais daquela casa (Machado de Assis).

Ndo iria ao enterro, pois assim o prometera ao amante, embora o doutor
Urbino julgasse entender o contrdrio num trecho da carta (Gabriel Garcia
Marques).

5.2 COMO INICIAR UMA ARGUMENTACAO

Para iniciar seu texto argumentativo € necessario primeiro planejar a sua escrita
por meio de algumas perguntas:
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vou escrever sobre o
qué?

\,». ‘ qual tema ?
qual o objetivo ?
S |

quem é o seu leitor ?

qual género textual
vou providenciar ?

Além destas perguntas algumas estratégias podem ser utilizadas para iniciar sua
argumentacao textual.

» Determinando o seu ponto de vista: dependendo do tema a ser trabalhado,
temos diversos pontos de vista, por isso a estratégia de definir o seu
posicionamento logo nas primeiras linhas contribui para o desenvolvimento
do texto.

~ Anunciando um fato: um fato € um elemento pertencente a realidade, assim
tem grande valor no inicio da argumentagdo. proporcionando analises no
decorrer do texto.

~ Apresentando uma pergunta: o texto iniciado com uma pergunta, orienta para
respostas que serao desenroladas no decorrer do texto.

~ Iniciando com a intertextualidade (relacdo entre textos): essa € umas das
melhores estratégias para iniciar a argumentacao textual, pois demonstra que
vocé tem uma boa bagagem de leitura, vocé pode iniciar a sua escrita
estabelecendo uma relagdo da sua produgao com outro texto do qual vocé
leu.

5.3 DESENVOLVENDO A ARGUMENTACAO

Para defender seu ponto de vista & necessario apresentar explicacdes do porqué
vocé assume determinado posicionamento, & preciso expor argumentos que o
sustentem. Existem diversas maneiras de desenvolver uma argumentacao,
abaixo apresentamos trés estratégias que podem ser utilizadas para esta etapa:
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Ex:

.. 0 que se observa no Brasil, diariamente, principalmente nas metropoles sao
congestionamentos estressantes e um transporte publico ineficaz. Nesse
sentido, € importante que se crie condigdes de o brasileiro deixar o carro em
casa quando precisar se locomover pelos centros urbanos do pais.
(http://www.redacao.org/o-que-e-um-texto-argumentativo-dissertativo/)

EXx:

Segundo as ideias do socidlogo Habermas, os meios de comunicagdo sdo
fundamentais para a razao comunicativa. Visto isso, & possivel mencionar que
a intemet é essencial para o desenvolvimento da sociedade. Entretanto, o
meio virtual tem sido utilizado, muitas vezes, para a manipulagao do
comportamento do usuario pelo controle de dados, podendo induzir o
individuo a compartllhar determinados assuntos ou a consumir certos

2018/345063 html)

Ex:

Em 2013, milhares de manifestantes ocuparam as ruas da capital de Sdo Paulo em
reivindicagdo por melhorias e redugdo dos precos dos transportes publicos. Nota-se
como fatores socioecondmicos também séo responsaveis pelos casos. A Revolugédo
Francesa, por exemplo, & considerada o simbolo de ‘liberdade, igualdade e
fraternidade”, visto que mobilizou as camadas sociais infladas da crise econémica no
respectivo pais. Assim, € evidente que a politica externa e interna influéncia na
quantldade de manlfestaqoes ocorrentes

5.4 CONCLUINDO A ARGUMENTACAO

As informacgdes oferecidas no decorrer do texto s&o organizadas de forma
sucinta na conclusao final. A conclusao é o objetivo do argumento. O argumento
é baseado em premissas que justificam e sustentam de forma adequada a
conclusdo. Na tirinha percebe-se que as premissas sao:



1. A galinha Lilian sumiu do galinheiro
2. Aparece um homem comendo uma coxinha

Conclusao das galinhas:

27

Lilian dera comida como suborno, garantindo a sua liberdade

Conclusédo dos leitores:

A coxinha devorada pelo homem é a da prépria Lilian

A conclusao é sustentada a partir das premissas, sdo elas que a justificam.

ONTEM £ HOX )f- AS GALINHAS

A AN Avu«‘\(‘( COMECAM A LIGAR
Sueuy ESSE CARA OS5 FVATOS
PO GALy COMENDO T s
NHEIRD ' Uha A V‘
coxinuat N&
: & Q)

Fernando Gonsales Folha de S.Paulo, em 05 de outubro de 2007

LILIAN A VARA

A A
'Zui'or-ufSuL O CARA | TUGIR PO

CON  COMIDA GALINMEIRD !
(SN L

A conclusao pode ser desenvolvida de diversas formas:

~ Elaborando uma sintese: vocé pode

retomar as sentengas

desenvolvidas e acrescentar uma visao futura do que é esperado;

» Finalizar utilizando a intertextualidade: realizar citagbes de textos

enriquece a sua argumentacao;

~ Elaborando uma pergunta retérica: dentro da conclus@o vocé realiza
uma pergunta que ja foi anteriormente explicitado, ndo exigindo assim
a resposta. A pergunta retorica serve para deixar uma reflexao sobre

0 assunto.
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5.5 O QUE EVITAR NA SUA ARGUMENTACAO

Na argumentacao apresentamos dados e razbes para fundamentar um
posicionamento especifico, dessa forma é importante utilizar termos que
transmitem algum contetido informativo com o maximo de clareza possivel.

« Afirmacées universais consideradas amplamente certas devem ser
evitadas, pois qualquer caso excepcional apresentado tornara a
afirmacéo falsa:

Todos os americanos falam inglés;
Qualquer pessoa que come muito é obesa.
Melhor utilizar:
A maior parte dos americanos fala inglés.
Em muitos casos, as pessoas que comem muito sdo obesas.

« Evitar usar termos vagos que nao trazem clareza e nem proposta definida
para informar qual objetivo da sua argumentacéo:
legal, bem, bom, ruim...

% Evitar afirmagbes ambiguas, que deixam margens para duas
interpretacoes:

A mée pediu ao filho para ndo usar seu banheiro.

De qual banheiro a oragéo esta se referindo, da mae ou do filho? O uso do
pronome seu nesse formato, ndo clarifica qual o sentido intencional da
afirmacao.

5.6 DESENVOLVENDO O PENSAMENTO CRITICO
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O pensamento critico é ‘uma
forma de pensamento racional,
o reflexivo, focado no decidir aquilo
em que acreditar ou fazer” (Ennis,

1985, p. 46).

_——\/—’_’"—

O pensamento critico € a habilidade de percepcao para compreender bons
argumentos e para formular argumentos persuasivos com o objetivo de
demonstrar que uma afirmacao é verdadeira.

Diante de tanta informagé&o transmitida por diversos meios virtuais, desenvolver o
pensamento critico tornou-se um exercicio essencial, tanto para conseguir
selecionar as informagdes quanto para construir o conhecimento.

Algumas estratégias podem ser adotadas como praticas para desenvolver o
pensamento critico e até mesmo para analisar as noticias e averiguar a sua
veracidade, e assim evitando as fakes news.

Si, MAS
NAO HA PERIGO
SE MANETJAR COM
SEGURANGA E

DISCERNIMENT O,

httpsy//gramho.comy/explore-hashtag/cozinhagrafica

Nas suas pesquisas sobre determinado assunto utilize revistas cientificas, que
sdo fontes fidedignas e sérias. A pagina do Google Académico, disponivel
acesso na pagina principal deste aplicativo, € uma boa opgao.

< A opinido de especialista da area, € fundamental para desenvolver o
pensamento critico sobre determinado assunto, no entanto considere
quais interesses politicos, ideolégico... estes possam ter.

«» Compare informagdes recebidas em mais de uma fonte, muitos veiculos
de comunicacgao sdo tendenciosos;
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Atencdo em estatisticas e nimeros, eles séo objetivos nédo falam por si,
por isso precisam ser interpretados.

Duvide de informagbes que ndo sao encontradas em sites de noticias
respeitaveis ou que vocé nao consegue identificar a fonte;

Construa seus argumentos baseadas em fatos e ndo em opinides e
crencas. Os fatos sdo verdadeiros e objetivos pois podem ser provados,
opiniées e crengas sao pessoais e subjetivos e podem estar errados;

Diante de uma histéria, procure diferenciar o que sdo fatos e o que é
interpretacao dos fatos. Recorrendo a diferentes fontes, vocé percebe que
as observacdes repetidamente confirmadas séo fatos, as informacdes
divergentes sao interpretagcdes ou manipulacoes;

Diante de uma informagéo, vocé tem trés opgdes de comportamento:
aceitar, rejeitar ou suspender o juizo. Por isso antes de aceitar ou rejeitar,
suspenda o juizo pesquisa, confirme e s6 entdo construa a conclusédo do
seu argumento;

Tomar decisdes € um bom exercicio de pensamento critico, vocé pode
fazer uma lista com todos os pros e contras sobre o assunto a ser decidido
e analisar qual o melhor argumento de cada lado.
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APENDICE C - Lista dos operadores argumentativos

MATERIAL DE APOIO PARA ANALISE DAS RESENHAS

PRINCIPAIS OPERADORES ARGUMENTATIVOS E DISCURSIVOS

OBJETIVOS

EXEMPLOS

Argumento mais forte de uma escala orientada
no sentido de determinada conclusao

até, mesmo, até mesmo, inclusive.

Escala subtendida que aponta argumentos mais
fortes ou mais fracos através da hierarquia dos
elementos

ao menos, pelo menos, no minimo.

Argumentos a favor de uma mesma conclusdo

e, também, ainda, nem (= e nédo), ndo s6 ... mas
também, tanto ... quanto, além de, a par de ...
alias.

Um argumento decisivo, apresentado como um
acréscimo, como se fosse desnecessério,
justamente para dar o golpe final no argumento
contrério

alias, além do mais, além de tudo, além disso,
ademais

Uma explicagdo ou justificativa ao que foi dito no | portanto, logo, por conseguinte, pois, em
enunciado anterior decorréncia, consequentemente

Argumentos alternativos que levam a conclusdes | ou, ou entdo, quer ... quer, seja ... seja
diferentes ou opostas.

Relacdes de comparacdo entre elementos, com | mais que, menos que, tdo ... como.

vistas a uma dada conclusédo

Uma justificativa ou explicagdo relativa ao | porque, que, ja que, pois

enunciado anterior

Argumentos  orientados para conclusfes | conjungbes 2 adversativas (mas, porém,

contrarias, ou seja, que contrapdem enunciados
de orientagdo argumentativa contraria

contudo, todavia, no entanto, entretanto) e
conjungbes concessivas (embora, ainda que,
mesmo que, apesar de que).

Conteldos pressupostos no enunciado

ja, ainda, agora.

Ideias de escalas opostas (afirmacédo total X

guase X apenas (sO, somente), um pouco X

negacéo total) pouco.
Uma generalizagao ou ampliagédo do que foi dito | de fato, realmente, alids, também, é verdade
anteriormente que.

Uma especificacado ou exemplificagdo do que foi
dito anteriormente

por exemplo, como.

Uma explicitagé@o, confirmagéo ou ilustracdo do
gue foi dito anteriormente

assim, desse modo, dessa maneira.

Fonte: KOCH, I. V. A interagdo pela linguagem. Sdo Paulo: Contexto, 2001.
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APENDICE D - Questionario inicial para os alunos do 2° e 3° ano do curso de

Meio Ambiente integrado ao Ensino Médio

ANo:
Idade:
CPF:

1) No ensino médio, vocé ja estudou em sala de aula sobre o género textual Resenha?

Se sim em qual disciplina?
()Sim () Nao

2) Para vocé, qual a melhor definicdo para Resenha Critica?

() Um texto com exposicdo sintetizada de algum texto fonte, com
caracteristicas basicas e com a finalidade de transmitir uma ideia geral sobre seu
sentido.

() Um texto que apresenta informacdes selecionadas e resumidas sobre o
conteudo de outro texto, trazendo além das informacdes, comentarios e avaliagdes.

() Um texto que discute ideias, métodos, técnicas, processos e resultados
sucintos de uma pesquisa realizada de acordo com o método cientifico.

() Nao sabe responder
3) Vocé ja escreveu alguma Resenha Critica? Se sim, marque qual foi o seu texto
fonte.

() Sim () Nao

() Livro () Texto () Filmes () Obra de Arte () Outros
4) Vocé costumar ler resenhas de obras em jornais impressos ou on line?

() Sim

() Nao
5) Para vocé, qual a melhor definicdo para o termo Argumentagao?

() Uma afirmacdo acompanhada de justificativa, que tem como propdsito
convencer alguém, para que esse tenha a opiniao ou o comportamento alterado

() E a capacidade de adquirir algum tipo de conhecimento.

() Andlise avaliativa de alguma coisa.

6) Vocé se considera um(a) escritor(a) argumentativo(a)? Se ndo, qual sua principal
necessidade?

() Sim () Nao
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7) Para vocé qual a melhor definicdo para o termo Intertextualidade?
() A criacdo de um texto a partir de outro pré-existente
() Ato individual de utilizac&o da lingua pelo falante
() Sintetizacdo de uma ideia
8) Vocé concorda com a frase: Para escrever é preciso ler?
() Sim () Néo
9) Vocé costuma utilizar o celular para auxiliar nos seus momentos de estudos. Se
sim, com qual frequéncia?
() Sim () Nao

10) Vocé ja utilizou alguma vez um aplicativo educacional? Se sim, qual?
() Sim () Nao
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APENDICE E - Questionario final

11012021 Guestiondrio final sobva o aplicative Resenhando

Questionario final sobre o aplicativo Resenhando

1. De5a 10, qual sua nota de satisfagao para o conteude do aplicativo Resenhando?

Marcar apenas uma oval,

¢ @ N o

2. Na sua opinido ¢ possivel trabalhar com o género resenha critica e com o aplicativo Resenhando em vérias
disciplinas cu somente na disciplina de Lingua Pertuguesa?

Margue todas que se aplicam.

| em varias disciplinas

| somente na disciplina de Lingua Portuguesa

htpsdidecs.google. Tinm_OSE7wlUBIUJDOGAE Ths6iVvxImeXMledit va

111012021 Cluestionaris final sobre o apli Resanhanco

3. Vocé considera que o conteudo do aplicativo Resenhando contribuiu para entender a estrutura Resenha Critica?
Marcar apenas uma oval.
~Jsim

' nao

4. O aplicativo Resenhando contribuiu para a sua argumentacao durante a producao da Resenha do filme ou do
livro?

Marcar apenas uma oval.
~sim

) Nio

5. O aplicativo Resenhando contribuiu para desenvolver o resumo do filme ou do livro, proposto na atividade?
Marcar apenas uma oval.
~Jsim

) Nao

https:/fdocs goagle. comiforms/d/ 1 BXOMkeDINTmmM_CEE 7wl 8iUJDAGXET bs6]VexIme XMQ/adit 214
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11,01/2021 Questionario finel sotre o aplicativo Resenhando

6. Na sua opinido o aplicativo Resenhando podera contribuir na produgao de outros géneros textuais como:
redagao, resumos, anuncio publicitario, carta de reclamagao entre outros?

Marcar apenas uma oval.

7. Dos itens que censtam no aplicativo, qual deles vocé considerou mais interessante ou mais Gtil. para a produgéo
dasuaresenha?

Marcar apenas uma oval.

Estrutura da Resenha Critica
| Usodos verbos e conectivos
Resumo: uma etapa da Resenha

) Desenvolvendo seus argumentos

B. Quala sua opinido, o que vocé mudaria (incluir ou excluir alguma informacao) no aplicativo Resenhando?

P I DINTmen_0GETWIUSIUJDOGHE ThSE[W xmeXNQedi 24
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APENDICE F - P4agina da atividade do Google Sala de Aula

Resenhando 2=t

googla.

Resenha critica do Filne "A menina gue roubava livios® ou do livro "0 menino de pjama listrada”.

Instrugdes Trabalhos dos alunos

Resenha critica do Filme "A menina que roubava
livros" ou do livro "O menino de pijama listrado”.

Vera Wolff + 26 de abr. de 2019 Editado &s 28 de set. de 2020

2 pontos Data de entrega: 8 de out. de 2020 23:59

Escolha um dos dois objetos culturais abaixo{o filme ou o livro) e produza uma resenha critica.

Utilize o aplicativo Resenhando (baixe no play store com o nome Resenhando ou baixe utilizando o link
https:/#/play.google.com/store/apps/details?id=com reeeapps.ifto.resenhando ) como apoie para entender todos os
passos para a produgdo do Género textual Resenha Critica.

Na produgao do seu texto realize as seguintes agoes:

1. Siga 0 passo a passo indicado no aplicativo, para desenvolver seu texto;

2. No momento de expor sua cpiniao/argumentos/posicionamente critico, tente vincular com os conteldos
trabalhados em sala, nas aulas da disciplina de histéria.

3. Utilize no seu texto: os conectivos, os verbos para indicar a fala e as acgtes do filme ou do livro, os operadaores
argumentativos; os indicadores de premissas e conclusdes nos seus argumentos. Todo esse material esta disponivel
no aplicativo Resenhando.

4. Depois de escrever a Resenha Critica vocé vai enviar para correcdo. Enviar pelo e-mail: verawolff27@gmail.com ou
pelo WhatsApp 98470 7555

0BS: QUALQUER DUVIDA PERGUNTAR PELO WHATSAPP OU E-MAIL

ATENGAQ, CUIDADO COM 0 PLAGIO: O pldgio acontece quando alguém copia um conteddo produzido por outra
pessoa sem apresentar a fonte original. O plagio & uma Imitagao fraudulenta e é considerade crime no Brasil: Crime de
Violagdo aos Direitos Autorais no Art. 184 - Cédigo Penal.

- -
LU
- A.Menina.Que.Roubava.Livr... B O menino do pijama listrado...
\iden pijemn PNE

YZNTUSODkwidThaiaMzYZNTUSODkwOThaldetails

hitps:
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APENDICE G - Termo de consentimento livre e esclarecimento aos

responsaveis (TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
DO TOCANTINS-CAMPUS PALMAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA-PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS RESPONSAVEIS

O menor de idade pelo qual o(a) senhor(a) ¢ responsivel esta sendo convidado(a) a
participar da pesquisa “Resenhando: Um Aplicativo educacional para o incentivo a construgio de
resenha critica no Ensino Médio Integrado.” Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a
seguir, no caso de autorizar o seu filho a fazer parte do estudo, este documento sera assinado em
duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel e a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, o aluno ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida
sobre a pesquisa, o(a) senhor(a) podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel
Marlice Vera Wolff Barros através do telefone: (63) 98470755 ou através do e-mail
marlice barros@ifto.edu.br. Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFTO, no enderego: Avenida Joaquim Teoténio
Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08 - Plano Diretor Sul, CEP 77.020-
450, Palmas — TO. Telefone: 3229-2237.

Essa pesquisa foi motivada pela necessidade de fornecer estratégias para o ensino do género
textual resenha critica. Acredita-se na importancia social da pesquisa, pois oportunizara aos alunos
um recurso pedagogico tecnologico que vem contribuir para diminuir a lacuna que existe na
aprendizagem ¢ no desenvolvimento de textos argumentativos onde sdo trabalhados também a
intertextualidade. O objetivo desse projeto ¢ fornecer um recurso tecnologico didatico-pedagogico
que tem como proposta oferecer uma forma de ensino para a construgdo do género textual resenha
critica argumentativa, contribuindo como um auxilio para os discentes nas aulas tanto de portugués
quanto em outras disciplinas.

A pesquisa sera realizada no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia-IFTO-
Campus Paraiso. O seu publico-alvo serdo alunos do 2° e 3° ano, do ensino médio integrado, do
curso de Meio Ambiente nas turmas do ano de 2019, do IFTO, Campus Paraiso. A Coleta de dados
ocorrera através de questionarios e fichas de observagio. Os questiondrios serdo aplicados em dois
momentos: o primeiro para coletar informagdes sobre a compreensdo dos alunos em relagdo a
resenha critica, argumentagdo, intertextualidade ¢ uso de aplicativos educacionais em dispositivos
méveis. O segundo serd aplicado apés a utilizagio do aplicativo, de modo que o aluno possa avaliar
a ferramenta tecnoldgica. As fichas de observagdes tém como objetivo de coletar informagdes sobre
o contetido, a metodologia, as atividades desenvolvidas, assim como outras informagdes relevantes
abordadas durante as aulas.



O nome do aluno ou qualquer informacgdo que possa identifica-lo nio aparecerad em qualquer
momento da pesquisa. Somente a pesquisadora tera acesso aos dados pessoais., garantindo total
sigilo e privacidade

Caso o senhor(a) autorize, seu filho participara respondendo questionarios ¢ utilizando o
aplicativo para o auxilio no desenvolvimento do género textual resenha critica. A participagao
dele(a) nao é obrigatéria e, a qualquer momento, poderd desistir da participacdo. Tal recusa ndo
trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo em que ele estuda. Tudo foi
plancjado para minimizar os riscos da participagao dele(a), porém se ele(a) sentir algum tipo de
desconforto ou constrangimento, em qualquer momento, sentindo-se desconfortivel, ele tem toda a
liberdade de desistir de participar da pesquisa, sem que isso acarrete penalidades de qualquer
natureza.

O(A) senhor(a) e 0 menor de idade pelo qual ¢ responsavel ndo receberdo remuneragio pela
participacdo. A participac@o possibilitard o acesso gratuito ao aplicativo educacional, que esta sendo
proposto no projeto de pesquisa, pois ¢ de fundamental importancia, que os resultados da pesquisa
sejam disponibilizados e utilizados pelos alunos no seu processo de ensino aprendizagem. As suas
respostas nao serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificagdo. Além disso, o(a) senhor(a)
esta recebendo uma copia deste termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo
tirar dividas agora ou a qualquer momento.

CONSENTIMENTO

Eu, (colocar o nome legivel do

pai/mie/responsavel/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo

do menor de idade pelo qual sou responsavel, (colocar o nome

do menor), sendo assim aceito que ele(a) participe.

Paraiso do Tocantins, .........cceeeeeevververnrns de .. de 20

Assinatura do responsavel pelo participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE H - Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA

DO TOCANTINS-CAMPUS PALMAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA-PROFEPT

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé (inserir nome do aluno) esta sendo convidado (a) a participar, de modo voluntério, da
pesquisa, que tem como tema: Resenhando: Um Aplicative educacional para o incentivo a
construcdo de resenha critica no Ensino Médio Integrado. Apos receber os esclarecimentos e as
informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado
em duas vias, sendo a primeira de guarda ¢ confidencialidade do Pesquisador (a) responsavel ¢ a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador
(a) responsavel Marlice Vera Wolff Barros através do telefone: (63) 98470755 ou através do e-mail
marlice.barros@ifio.edu.br. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do IFTO, no endereco: Av. Joaquim Teotonio
Segurado, Quadra 202 sul, ACSU-SE 20, Conj. 01, Lote 08 - Plano Diretor Sul, CEP 77.020-
450, Palmas — TO. Telefone: 3229-2237.

A pesquisa tem como objetivo fornecer um recurso tecnologico didatico-pedagogico com a
proposta de oferecer uma forma de ensino para a construgdo do género textual resenha critica
argumentativa, contribuindo como um auxilio para os professores nas aulas tanto de portugués
quanto em outras disciplinas.

O motivo que nos leva a realizar essa pesquisa é contribuir para a construgdo de individuos
capazes de compreender, argumentar, manifestar suas ideias e pontos de vistas, desenvolvendo suas
capacidades de aprendizagem no desenvolvimento de textos argumentativos trabalhando também a
intertextualidade. A pesquisa serd realizada no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia-
IFTO-Campus Paraiso, tendo como piblico alvo os alunos do 2° e 3° ano do ensino médio
integrado, do curso de Meio Ambiente nas turmas do ano de 2019.

A Coleta de dados ocorrera através de questiondrios ¢ fichas de observagdo. Os
questiondrios serdo aplicados em dois momentos: o primeiro para coletar informagdes sobre a
tematica da pesquisa e o uso de aplicativos educacionais em dispositivos méveis. O segundo serd
aplicado apds a utilizagao do aplicativo, de modo que o aluno possa avaliar a ferramenta
tecnologica. As fichas de observagoes tém como objetivo coletar informagdes sobre o contetido, a
metodologia, as atividades desenvolvidas, assim como outras informagdes relevantes abordadas
durante as aulas. Os dados coletados, apds andlise, serdo arquivados sob a responsabilidade da
Pesquisadora-Responsavel, Marlice Vera Wolff Barros, por um periodo de cinco anos, ¢ estardo a
disposi¢do do participante da pesquisa, para que este possa ter acesso quando julgar necessério.
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Os riscos inerentes a vocé participante, podem ocorrer em virtude de algumas informagdes
presentes nos questionarios acarretarem algum tipo de desconforto ou constrangimento, assim em
qualquer momento, sentindo-se desconfortavel, vocé tem toda a liberdade de desistir de participar
da pesquisa, sem que isso acarrete penalidades de qualquer natureza. Vale ressaltar, que caso ocorra
algum dano comprovadamente decorrente da pesquisa, o aluno participante podera ser indenizado,
conforme determina a Resolugdo n.° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Os beneficios
oriundos da sua participagio € a possibilidade de acesso gratuito ao aplicativo educacional, que esta
sendo proposto no projeto de pesquisa, pois ¢ de fundamental importancia, que os resultados da
pesquisa sejam disponibilizados e utilizados pelos alunos no seu processo de ensino aprendizagem.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar ¢ assinar um termo de
consentimento. Vocé nio tera nenhum custo para participar deste estudo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estarda livre para participar ou recusar-se a participar. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participa¢do a qualquer momento. A sua participagdo ¢
voluntaria ¢ a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em
que ¢ atendido pelo pesquisador responsavel.

Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Este
termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera arquivada pelo
pesquisador responséavel, na Instituto Federal de Educagdio, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins -
Campus Palmas. e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador do CPF
, podendo ser contatado (a) pelo numero telefonico () fui
informado(a) dos objetivos do estudo Resenhando: Um Aplicativo educacional para o incentivo a
construgio de resenha critica no Ensino Médio Integrado., de mancira clara ¢ detalhada e

esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacoes e
modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o termo de consentimento do meu
responsavel ja sido assinado, declaro que concordo em participar desse estudo ¢ que recebi uma via
deste Termo de Assentimento Livre ¢ Esclarecido.

Paraiso do Tocantins, de de

Assinatura do Responsavel Legal pelo Aluno

Assinatura do Menor

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE | - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) para maiores

de 18 anos

s [
[
Sl
T
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
DO TOCANTINS-CAMPUS PALMAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA-PROFEPT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE PARA MAIORES DE
18 ANOS

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada
“Resenhando: Um Aplicativo educacional para o incentivo & construgio de resenha critica no
Ensino Médio Integrado.”. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de
aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira de
guarda e confidencialidade do Pesquisador (a) responsivel e a segunda ficard sob sua
responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Em caso de diivida sobre
a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o (a) pesquisador (a) responsavel Marlice Vera Wolff
Barros através do telefone: (63) 98470755 ou através do e-mail marlice.barros@ifto.edu.br. Em
caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do IFTO, no enderego: Avenida Joaquim Teotonio Segurado, Quadra 202
sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08 - Plano Diretor Sul, CEP 77.020-450, Palmas — TO.
Telefone: 3229-2237.

Segue abaixo algumas informacdes para melhor compreensdo da pesquisa:

1. Justificativa, objetivos: A presente pesquisa ¢ motivada pela necessidade de fornecer estratégias
para o ensino do género textual resenha critica. Acredita-se na importancia social da pesquisa, pois
oportunizara aos alunos um recurso pedagogico tecnologico que vem contribuir para diminuir a
lacuna que existe na aprendizagem e no desenvolvimento de textos argumentativos onde sio
trabalhados também a intertextualidade. O objetivo desse projeto € fornecer um recurso tecnologico
didatico-pedagogico que tem como proposta oferecer uma forma de ensino para a construgio do
género textual resenha critica argumentativa, contribuindo como um auxilio para os discentes nas
aulas tanto de portugués quanto em outras disciplinas.

II. Procedimentos Metodologicos: A pesquisa sera realizada no Instituto Federal de Educagio,
Ciéncia ¢ Tecnologia-IFTO-Campus Paraiso. O seu publico-alvo serdo alunos do 2° ¢ 3° ano, do
ensino médio integrado, do curso de Meio Ambiente nas turmas do ano de 2019, do [FTO, Campus
Paraiso. A Coleta de dados ocorrera através de questionarios e fichas de observagdo. Os
questionarios serdo aplicados em dois momentos: o primeiro para coletar informagoes sobre a
compreensdo dos alunos em relagdo a resenha critica, argumentagdo, intertextualidade ¢ uso de
aplicativos educacionais em dispositivos moveis. O segundo sera aplicado apés a utilizagio do
aplicativo, de modo que o aluno possa avaliar a ferramenta tecnologica. As fichas de observagoes



tém como objetivo de coletar informacdes sobre o conteido, a metodologia, as atividades
desenvolvidas, assim como outras informacdes relevantes abordadas durante as aulas.

II1. Da utilizacdo das informacoes coletadas: os dados coletados, através dos questionarios e das
fichas de observagao ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel, ¢ estardo a disposi¢do do
participante da pesquisa, para que este possa ter acesso quando julgar necessdrio. Os dados
coletados, apoés andlise, serdo arquivados sob a responsabilidade da Pesquisadora-Responsavel,
Marlice Vera Wolff Barros, por um periodo de cinco anos.

IV. Dos riscos e beneficios: Os riscos inerentes a vocé participante, podem ocorrer em virtude de
algumas informagdes presentes nos questionarios acarrctarem algum tipo de desconforto ou
constrangimento, assim em qualquer momento, sentindo-se desconfortavel, vocé tem toda a
liberdade de desistir de participar da pesquisa, sem que isso acarrete penalidades de qualquer
natureza. Vale ressaltar, que caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da pesquisa, o
aluno participante podera ser indenizado, conforme determina a Resolugdo n.” 466/12 do Conselho
Nacional de Salde. Os beneficios oriundos da sua participagdo € a possibilidade de acesso gratuito
ao aplicativo educacional, que estd sendo proposto no projeto de pesquisa, pois ¢ de fundamental
importancia, que os resultados da pesquisa sejam disponibilizados ¢ utilizados pelos alunos no seu
processo de ensino aprendizagem.

VII. Da garantia do sigilo e da privacidade: o nome do aluno ou qualquer informagio que possa
identifica-lo nao aparecera em qualquer momento da pesquisa. Somente a pesquisadora tera acesso
aos dados pessoais.

Considera-se assim que, eu(aluno participante) declaro que foi discutido com a pesquisadora
principal, Marlice Vera Wolff Barros, sobre a minha decisdo em participar desta pesquisa, que fui
informado(a) e que ficou claro sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que a participagdo ¢ isenta de qualquer despesa. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo e poderei retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante
0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Ciente e de acordo  com o  que foi anteriormente  exposto,  eu

CPF estou de
acordo em participar da pesquisa intitulada “Resenhando: Um Aplicativo educacional para o
incentivo & construg¢do de resenha critica no Ensino Médio Integrado.”.

Paraiso, de de 2019.

Assinatura do Aluno Participante da Pesquisa

Assinatura do responsavel pela pesquisa
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APENDICE J - Banner de participacédo na 102 Jornada de Inovacéo Cientifica e

Extensao
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Orversiéade ¢ Riquesa gara
o Deseavebvimento Sustentavel

L G

IFTO

O género textual resenha critica como instrumento ac ensino da argumentagao por
meio de um aplicativo educacional

Marlice Vera Wolff Barros?, Rosa Maria Machado de Sena?, Rivadavia Porto Cavalcante®

d3 do Frograma da Fos J
“prafessora doutora da Campus Armguaina e do Programa de Piis

e Educaga

am Educzcao Frofissional e Tecnolages do Campus Palmas de Instituto Faderal do Tocanting (FT0, marlicebarasiifio.edubr,
Iégica do Campus Palmas, da Instituto Federal do Tocanting IFT0, rosa.sena @ifts odu ke

i Edusciv e

FProfessor doulor do Programs de Pos

Os documentos norteadores da educacde brasileirs sinalizam para importdncia  de praticas
educativas com uso dos géneros textuais em um formato no qual os alunos possam ser
entendidos pelos textos que produz € que © constituem comao ser humano. Seguinde essa
vertente, o objete de estudo dessa pesquisa é 3 andlise da evolugdo na escrita iva dos.
alunos do ensino médio integrade, observado através do género textusl resenha critica, dando a
eles come instrumento de aprendizagem um aplicativo educacianal nomeado de Resenfiondo, A

Isa utiliza uma de gem guantitativa e q interp Ista, em
umn proredimento de pesquisa de campo com usa de questiondrios e rvisdo hibliografica.

Palavras—chave: génerc textual, resenha critica, argumentagio

o imento de produtos nasce da de aperfeigoar as praticas
educativas. Nesse contexto © objetivo do projeto £ desenvolver um recurso tacnolégico que
facllite o ensino aprendizagem, de maneira nterativa por intermeédio de um métoda sequencial
de ensine, a tnstrugdo do género textual resenha critica. Em uma perspectiva vygotskiana, os
géneros textuals sd3o  (Nstrumentos que i de ¢ dc e
aprendizagem, e utilizar a escrita argumentativa como um instrumento € um melo a soclalizagao
e 3o desenvelvimenta intelectual dos alunos. A escolha de género resenha critica é devido 2
possibilidade de trabathar o senso critico e opinativo dos alunos através de estratégias
argumentativas @ p de alidade. Para o d i do ido do
aplicative serd malizada a transpasicio  didatica, concretizanda assim o processo de

transfarmacao do saber, em um saber ensinavel. O aplicativo poderd ainda subsidiar os docentes
das mals civersas dreas, parz o deserwolvimento do género em questio em salz de aula,
propercionando a integragic das distiplinas, partindo do pressuposto que na construgde de uma
resenha critica @ possivel relacionar diversas tematicas, oferecendo ac aluna uma visda ampla de
determinada situagéio,

UAIS E METODOS
METCDOLOGIA QUANTITIVA E QUALITATIVA INTERPRETATIVISTA

L8 —n S \Y
Figura 01, 3essdo de cinema com alunos do Ifto Campus Paralso do Tocanting

Os alunos do 29 ano do curso de Meio Ambiente integrado 2o ensino médio |[carpus da
pesquizal assistiram ao filme Terra Prometida na aula da discipling Impacto Ambiental, para
construcdo da primelra rasenha critica, sem o uso do aplicative Resenhondo. A 3ula sobre o
género foi ofertada pela professora de Portugués em formato tradicional, cinco dias antes,

do Campus Palmes, do Instituto Fedural do Tocantins 1FT0, riva/®ifo.=du br

77 AN MEID A
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Google AcaRnico

e [ e PR
Figura D2. Tela inicial do aplicativa
Netoada Gratico 01, Respostas do quastiondria inicial

A aplicagao do questiondrio nesta pesquisa, € uma forma de entender as dificuldades dos alunos
sobre os conteddos relacionados a construcdo da resenha critica, da argumentagia textual e
avaliar o nivel de aceitagio do uso de aplicativos educacionais tecnoldgicos em dispositivos
movels, Analisande grafico acima, Infere-se que os zlunos entendern de forma conceitusl o
significade de resenhz critica & argumentacio. No entanto, é nitida = dificuldade dos alunos na
construgaa argumentativa textual, demandando maior dedicacio em propostas de ensino
aprendizagem. Em relagio ac uso de aplicatives na aprendizagem, percebe-se que esse
instrumenta tecnoldgica poderia ser mais d ids do que sdo d lvidos nas
mals diversas areas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O género textual resenha critica € um Instrumento para © ensino de vdrles assuntos: resumo,
intarpratacdo, intertextualidade e argur escrita. Anal as do ionari
inicial & a analise textual das primeiras resenhas desenvolvidas, ficou perceptivel o guie dificil ainda
€ para nossos alunos orgamizar seus argumentos em um texto, € o guanto desejam aprender a se
0 aplicative h e uma contribuicdo para o processo ensing
imento taxtual argumentative dos alunos
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ANEXO A - Parecer consubstanciado do CEP

Recomendagdes:
Sem recomendagias

Concl e Lista de Inadequag
Prezado Pesguisador, o CEP IFTO aprova sua emenda. Caso haja alguma oulra

ou P

modificacao, solicitamos que seja insenda nova emenda para avaliacdo. Ao final da pesquisa, insira o
redatdrio final na plataforma. O prazo para envio de relaténo final serd de no maximo 60 dias apds o terming

da pesquisa
Cor Finais a critéric do CEP:
Este p foi elaborado b do nos d tos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Siluacio
Informacies Basicas | PE_INFORMACOES _BASICAS DO P 0O/06/2019 Aceilo
do Projeto ROJETO 1321216 pdf 10:50:43
TCLE/ Termos de  [Marhce_VeralERMODECONSENTIME | 02/06/2019 |MARLICE VERA Aceito
Assentimento / NTOLIVREEESCLARECIDOTCLE pdf 10:49.07 | WOLFF BARROS
Justificativa de
| AUSENCid
TCLE/ Termos de  |Marlice_VeraTERMODEASSENTIMENT| 08062019 | MARLICE VERA Acaito
Assantimento / COLIVREEESCLARECIDD pdf 1048 46 |WOLFF BARROS

Enderego:
Bairro:  Plana Diretor Sul
UF: TO

Telefone;

CEP: 77020450

Municipio:  PALMAS
(63)3220-2237

Avenida Joaquim Teotdnie Segqurade, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunte 01

E-mail: copifto edu br

. Lote 03

=ll INSTITUTO FEDERAL DE
- EDUCAGAO, CIENCIAE  {QRES™™®
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
EE
Continuagio oo Parecer 3.434.116
Justificativa de Marlice_VeraTERMODEASSENTIMENT| 09/06/2019 |MARLICE VERA Aceito
Auséncia OLIVREEESCLARECIDO pdf 10°48°49 [WOLFF BARROS
TCLE/ Termos de | Marhce_VeraTCLEMAIORES1BANOS p| 09/06/2019 |MARLICE VERA Aceito
Assentimento df 10:48:29 |WOLFF BARROS
Justificativa de
Auséncia
Outros Marlice_VeraCluestonano pdi 26/04/2019 |MARLICE VERA Acailo
17.06:06 | WOLFF BARROS
DOuiros Marlice Veradedaracaoinstituicao. pdf 26/04/2019 | MARLICE VERA Aceilo
16:34:18  |WOLFF BARROS
Folha de Rosto Marlice_Varafolhadarosto pdf 26/04/2019 |MARLICE VERA Acaito
163223 [WOLFF BARROS
Ouiros Marlice_VeraDECLARACAODECOMPR| 24/04/2019 |MARLICE VERA Aceilo
OMISSOASSINADA pdf 195011 [WOLFF BARROS
Projeto Detalhado /  |Marlice_VeraPROJETODEPESQUISAp| 24/04/2019 |MARLICE VERA Aceito
Brochura di 194328 |WOLFF BARROS
Investigador
Situacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
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ANEXO B - Atividade em sala de aula sobre resenha critica

IFTO - Campus Paraiso
Prof" Elkerlane Moraes
Estudante:

07/10/2019 y
TRABALHANDO O GENERO RESENHA CRITICA

TEXTO 1: SAGA CREPUSCULO: TUDO PARA SER UM SUCESSO

A historia de Crepusculo é sobre Bella Swan, uma adolescente que nunca se deu bem
com as outras garotas e, depois que a mic se casa novam ente, se muda da ensolarada
Phoenix para a chuvosa cidade de Forks para viver com o pai, L4, ela comega a viver um
romance com o misterioso Edward Cullen, que faz parte de uma familia de vampiros. Assim
como os outros de sua espéeie, Edward ¢ extremamente forte e répido, e também ndo
envelhece. Porém, sua familia se diferencia dos outros vampiros por ndo beberem sangue
humano. Apesar do que sentem um pelo outro, Bella ¢ Edward tentam se afastar, para que
ele ndo ceda ao desejo de beber o sangue dela. Mas as coisas comegam a piorar para os dois
quando um grupo de vampiros inimigos da familia de Edward chegam a cidade procurando
por Bella.

Crepusculo € o mais recente fendmeno entre a garotada. Tendo custado US$ 37 milhdes,
rendeu mais de US$ 145 milhdes ao redor do planeta em duas semanas nos cinemas. O filme
retine elementos que atraem em cheio os espectadores mais jovens: romance e fantasia, além
de toques de suspense. Um romance adolescente — ja complicado por defini¢do - que ganha
toques de dramaticidade por conta dele ser um vampiro. Edward é mais ou menos tudo
que uma garota sonha (num mundo fantasioso, evidentemente): lindo, protege Bella e ainda
tem superpoderes. Deve ser por isso que ele € capaz de arrancar suspiros ndo somente da
protagonista, mas da platéia feminina também.

O conflito ¢ transformado em tensio, sofrimento, dor e tudo isso que o amor provoca,
mesmo nos seres humanos normais que nio brilham como diamantes sob o sol como os
vampiros.. As cenas nas quais Edward mostra toda a sua forga e velocidade tipicas de sua
espécie sdo impressionantes, principalmente quando ele praticamente flutua pelas paisagens
geladas das florestas que circundam a cidade de Forks A fotografia gelada, numa
ambientagio sempre chuvosa, dé o ar sombrio que a historia precisa. Mas algo incomoda
em Crepusculo: a trilha sonora.

Essa ja cansativa mania dos produtores de Hollywood de utilizarem a musica
exageradamente para sublinhar sentimentos e momentos de tensdo. O final do longa é
aberto, evidentemente, jd pedindo uma continuagdo ¢ atiando o espectador que volte aos
cinemas em 2010. Enfim, Crepusculo ¢ o tipo de filme a ser recomendado aos espectadores
adolescentes que embarcam em sua viagem.

(Joana Vieira Silva — 1" ano, 17 anos, MG.)

TEXTO 2: MERCENARIOS 2: A VOVOZADA CONTINUA

A formula do primeiro filme era simples: pegar varios astros de agdo, muitos estdo perto
da aposentaria, e colocé-los todos juntos na tela. Por isso, o que parece mais ébvio é fazer
uma continuagfio aumentando a quantidade de nomes que vemos em diversos filmes de
agdo. Liderados por Stallone, que ganha destaque no cartaz, lemos um sangue novo
interpretado por Liam Hemsworth e muito sangue velho aumentando o bando, com
Schwarzenegger e Bruce Willis com mais coisas para fazer do que no primeiro.
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O mais curioso, ¢ que a [ormula realmente funciona. Funcionou no primeiro e continua
funcionando aqui. Claro que nio estou falando que se trata de uma obra-prima do cinema,
mas sim que o filme acaba sendo divertido e servindo seus propésitos. Aqui, eles se superam
em quase todos os aspectos, ¢ seguem a mesma linha que tragaram no filme anterior. Exceto
que agora o Vildo € Vilain (Jean-Claude Van Damme), cujo nome & muito similar a "vilao"
em inglés.

Segundo divulgaram, Stallone niio quis dirigir o filme, coisa que fez no primeiro, para
se dedicar mais ao roteiro do filme. O que se pode esperar, porém, ndo ¢ um resultado
melhor do que o primeiro. E olhe que o resultado do primeiro ja ndo era nada de excepcional.
Os didlogos nio fluem necessariamente como deveriam e o humor nio funciona.

O filme termina com uma desnecessaria luta entre Stallone e Van Damme, mas acredito
que além de ser uma espécie de regra, deva ser impossivel contratar o ator belga e niio lhe
oferecer uma cena de luta. A luta ¢ anti-climatica e talvez niio de acordo com a idade dos
senhores. E tolice tentar categorizar este filme em termos de bom ou ruim, entio o que resta
€ analisar como uma nostélgica volta aos filmes de agdo, e nesse sentido ele satisfaz.

Recomenda-se o conhecimento desse filme a todos os piiblicos que apreciam um filme

de agiio com veterano de guerra, com uma dose de comédia.

(Pedro Arthur Cardoso, 1° ano, 16 ano, SP)

RESPONDA SOBRE OS TEXTOS

1. Que tipo de texto sdo estes dois que acabamos de ler?

2. Por que cles sdo esse tipo de texto? Como temos certeza disso?

3. Como comega o texto 1?

4. A autora do texto 1 se colocar a favor ou contra go filme que ela esta analisando?

5. Cite um ponto positivo que ela vé nesse filme?

6. Segundo o texto 1, que elementos esse filme tem que atraem em cheio os espectadores
mais jovens?

7. Segundo o texto 1, para que tipo de publico & recomendado o filme Crepusculo?

8. Como comega 0 texto 2?

9. O autor do texto 2 se colocar a favor ou contra ao filme que ele estd analisando?

10. Cite um ponto negativo que ele vé nesse filme?

11. Segundo o texto 2, qual a formula para a elaboragio do Filme *Mercenarios 27

12. Segundo o texto 2. para que tipo de puablico ¢ recomendado o filme “Mercenirios 277

13. Marque V ou F nos parénteses sobre o género resenha critica:

() Ao elaborar uma resenha critica deve-se procurar resumir o assunto, aponiar as
deficiéncias e/ou pontos que, sob a sua dtica, poderiam ser melhor trabalhados (lembre-
se que tais pontos podem estar fora do escopo da obra analisada), sem entrar em muitos
pormenores ¢, 10 mesmo tempo, destacar os pontos fortes com ponderagdio e sem bajular.
( ) Como um género textual, uma resenha nada mais ¢ do que um texto em forma de
sintese que expressa a opinido do autor sobre um determinado fato cultural, que pode ser
um livro, um filme, pegas teatrais, exposigdes, shows ete.

() Resenha ndo tem titulo.

() Na resenha ndo é preciso recomendar a obra resenhada.

() Recomende a obra: Vocé ja leu, jd resumiu e ja deu sua opiniiio, agora é hora de
analisar para quem o texto realmente ¢é Gtil (se for atil para alguém).
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ANEXO C - Estudante 1 - Producéao 1

RESENHA CRITICA
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ANEXO D - Estudante 1 - Producéao 2

AMER=——=ut s

Turma: 3° ano Meio Ambiente

Resenha Critica: A menina que rouba livros

O filme “A menina que roubava livros” € uma adaptacao quase 100% fiel do best
seller "The book thief” de Markus Zusak, produzido em 2013, porém sé ganhou
estreia nos cinemas em 2014, com uma duracao de 131 minutos, sob a direcao
de Brain Percival. O filme retrata a necessidade de lidar com as tragédias e a
conviver com a morte, no contexto retratado, o clima pré, durante e pds guerra
mundial, além de um cenario nazista, torna-se impossivel ndo ver a morte passar
todos os dias. No filme, € notdrio a referéncia a fatos histéricos, como a
Alemanha Nazista e a tens@o pré guerra mundial, além dos fatores raciais e
religiosos.

A obra retrata a histéria de Liesel Meminger, uma garota que sofreu com a perda
de entes queridos desde cedo, como sua mae e seu irmao, desde entdo passa
a viver em um lar adotivo, a familia Hunbermann. Com auxilio de seu pai adotivo
aprende a ler, e adquire uma grande paixdo para com os livros, transformando-
os em ponto de refligio. Chega a furtar durante a queima de livros pelos nazistas
e, também na casa do prefeito, onde lia até a proibi¢do pelo mesmo. O autor
encerra com um tragico bombardeio a cidade de Liesel, deixando dor e
catastrofe.

Por diversas vezes a morte cruza a vida de Liesel, as vezes, a morte sé da um
susto nos seus proximos, como aconteceu com o judeu e a ida de seu pai adotivo
a guerra. Mas sempre esteve presente na histoéria da menina.

Na minha perspectiva, o filme foi uma perfeita adaptacao cinematografica da
obra fisica, os atores conseguiram passar emo¢ao (nao tem quem nao se
emocione durante), além de retratar momentos historico da histéria mundial, me
ajudou até mesmo fazer uma linha de raciocinio com o contetdo estudado em
historia no 3° ano. Nao consigo elencar um ponto negativo sequer, creio que
apresentou um bom acustico, um bom elenco e uma cinematografia de
qualidade. Eu indico essa obra para todos, além de retratar os aspectos citados,
mostra também a questdo da adogao, a dificuldade ao chegar em uma nova
escola, principalmente por ela ndo saber ler, a censura por parte nazista, como
a queima de livros, aléem dos fatores raciais e religiosos. Um pacote completo
para quem admira um bom filme.

Karen Cristinne Farias Caetano, aluna do IFTO campus Paraiso, da turma de 3°
ano meio ambiente.

169



ANEXO E - Estudante 2 - Producéo 1

RESENHA CRITICA
ALUNO(A):
1 T
DATA: W /40 /019 J

\

Q. ‘...:u’?’fk_ PMAL

S solnosse du. O.cu;

N.LNsn Mnﬁm_ﬂum LQh l\.nn nwfdaso_fm

wmwﬁwwmw

NO\ f)nm

bvdl[ﬁ MW J)@'q M Aaa g AJ.-—,M_A...R f)bvn,

MO Um0 .rLdnl{o e i JJ-AATMJ s CM_PLJ.O___

JMZMM,(L Mﬁg&m_m_gmgaa_m_m¢

m c{po %,JQA@AMM .pg;;.s-poé,m £

170



171

ANEXO F - Estudante 2 - Producéo 2

W‘h

A Mrague =
i;n,mll-. 3\9 Mius de:';




ANEXO G - Estudante 3 - Producgéo 1

RESENHA CRITICA

ALUNO(
pata: 14 4 1C , 2019

01

02

Horenhw o .f;/nw " ATy Ongrelicly”

03

04

A dmu/w 4 mi ’/!ﬂ/t/u(?/ promelicdy " Ja
\jljlﬁl no‘b @LL‘D/ ’ﬂ/ é&n ) bgm/ (R edrid

05

ln/y/)mmw £ iy Sl oudlin, & S, The -

08

07

ak:w'U O LCPO?IW im u,',JUL W ;/Z[/rnl/ Al £ -

09

wanodiiy & "dnama
" O Lidone vulabs guls \)m__iﬂ&ﬁﬁmn—

10

eny L amprescy Tde, ednngie de (g nQu-

dunal , v (gual dlw a0 A maum Jdes

|ﬂfl {17710./ N 3

foandsy UniAeras dou Amerioou w;fnjpmgma

dow ©lgball ( xcgmmmhx,w
v Semecliemmde

digy gue ) Lol G
de? dimhine O doo §umevonyiey cby Gle

bal,, de Jngendu

LQup. OV u{%m POy MR »dén/ o de
Ay A , e, \daty m}cm%

‘Pmudm;" o baixe de coln Qooow, ¢ nf -

fzmm/ dimbiirey Qe %ﬁ]gmﬁga_y 2V _acdh -

A _pody mw&uzum;\%&mzﬁzml;
Wionde ctde , Wy propridiniy Jicoms

AL ol (g s

e (I&Q}E‘v Tuanao 2
7.9, !

NA7 L U(f@/ _L)f‘uz WlLs (MOl | fLL o £ az

@lebols T wnds afor (v IIPHETIIEN ) ne st

St L LOOAL . nasiy ,m{’wu (O e &

]n]Ll;/u/b L’/MU/ di‘\/ “,t'u/‘L Llf Y, cﬁ&( AblL Y/

LUl (00 L Imphias Athern ! pna LOEmap im)

;l}ji[‘a ’ mI/U ldlb[— [ (ﬂ&h}[} 7‘(_1,0 l”(“ f( fjJL Lly

!
finhay anp o Lot L0 ado

172



f-’ I}C‘l/\/# !(ff/ﬂf,:,l'{(f

Mpsan, dbu (panpias squiine

a3 ol

35

A

ez ‘

36

lﬁa&'uﬁ x/)p'mm 2L 2 Py

37

‘4.3(.("0)’, ay e 20 e

39

: /

40

1Ly _Lm

41

42

{
Ay rtganfm .

43

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

57

59

60

61

62

63

65

67

69

70

173



174

ANEXO H - Estudante 3 - Producéao 2

. . . INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
- . TOCANTINS
Discente: N

Turma: 3° meio ambiente.
Resenha Critica

Filme: A menina que roubava livros

O filme & baseado no livro "A menina que roubava livros”, de Marcus Zusak, na qual se
passa a histdria de Liesel Meminger, conhecida por ladra de livros durante as duras provas
da vida na Segunda Guerra Mundial. Por motivos de perseguigdo do nazismo, a mae enviou
Liesel e o irmao para um suburbio, 14 eles foram adotados por um casal em troca de
dinheiro. O primeiro roubo de livro de Liesel ocorre durante o enterro de seu irméo, em que
o coveiro deixa cair um livro. Esse livro e uma foto do irmao sdo os Unicos lagos que a
garota tem com a familia. Ela aprende a ler através da ajuda do pai adotivo e passar a
compartilhar sobre as leituras com pessoas proximas a ela, como os vizinhos.

Assim como no livro, o filme nos traz uma perspectiva de como as pessoas ficam com
medo do futuro quando se deparam com a dor da perda, principalmente quando € da parte
familiar, como os pais. O que me tocou foi a maneira como Liesel teve forga de vontade em
enfrentar os momentos mais tristes de sua vida, sem perder a esperanga de que tudo aquilo
iria se acalmar, e o mais incrivel € que ela conseguiu essa certeza em relagdo ao amanha
nos livros, nas leituras nas quais ela se prestava.

Também nos traz um pensamento sobre aproveitarmos o presente com 0s nossos amigos
e familiares, com as pessoas que sdo consideradas importantes por nos.

O filme retrata o periodo da Guerra e de tudo que estava se passando na vida de Liesel
através dos detalhes, a cor acizentada, pelo menos para mim, transmite um ambiente
sombrio e triste.

Porém, ao meu ponto de vista, o filme ndo supriu todas as minhas expectativas, achei que
iriam relatar em mais detalhes o quao importante é para Liesel as palavras e a leitura, onde
ela tanto se da atencéo.

A Menina que roubava livros € uma 6tima opg&o para quem gosta de filmes no qual se
presencia os periodos de Guerra e tempos dificeis, por mostrar a realidade do qué as
pessoas mais pobres enfrentam para proteger e cuidar de quem realmente amam. Por mais
que nao tenham lido o livro ainda, mas assistam ao filme, ele despertou 0 meu emocional
me fazendo chorar e pode ser qué, também desperte o seu.



