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RESUMO

7

A colonialidade € um fendmeno enraizado no colonialismo, que persiste mesmo
apos o fim do colonialismo. Ela influencia as dinamicas de poder atuais e se
manifesta através da normalizacédo de padrdes nas relacdes de poder e hierarquias.
A colonialidade do poder, do saber e do ser sdo conceitos que expressam as formas
de opressédo, exploracdo e submissdo, que continuam presentes nas sociedades
contemporaneas, como um legado do colonialismo europeu Quijano (2005). Estes
conceitos sdo fundamentais para expressar, mas, também, levam a reflexdo sobre
as desigualdades historicas, estruturais e étnico-raciais que caracterizam as
sociedades latino-americanas e outras regides afetadas pelo colonialismo. Portanto,
este trabalho esta inserido no macroprojeto, Histdria e memadrias no contexto da
Educacéo Profissional Técnica (EPT). O objetivo dessa pesquisa foi analisar “como”
e “se” a politica de educacado profissional tecnologica do IFTO demonstra o
entendimento de educacédo intercultural e para as relacdes étnico-raciais. Foram
considerados os Planos de Desenvolvimento Institucional de 2005 a 2024, o Projeto
Politico-Pedagdgico da Escola Técnica Federal de Palmas e o Projeto Pedagdgico
do Curso de Informatica do Campus Palmas, em vigéncia. A funcdo destes
documentos € estabelecer as diretrizes e objetivos da instituicdo demonstrando a
transparéncia e eficacia das atividades do Instituto Federal do Tocantins (IFTO).
Além dos objetivos da pesquisa, o primeiro capitulo deste trabalho apresenta dados,
reflexdes quanto aos direitos humanos, questdes eétnico-raciais, 0s sistemas
educacionais, além de revisitar as memorias, identidade e trajetéria da autora,
enquanto professora pesquisadora. O segundo capitulo trata da metodologia
utilizada na pesquisa, combinando-se pesquisa bibliografica e documental, para
orientar os estudos e sustentar o embasamento dos argumentos. Diversos
documentos oficiais digitais disponiveis publicamente no portal eletrdnico
institucional do IFTO foram analisados. Para tanto, criou-se categorias de andlise
conforme os objetivos estabelecidos nesta pesquisa utilizando a andalise de contetdo
organizada por Bardin (2011). O terceiro capitulo apresenta um estudo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil e no Tocantins, acompanhando o movimento de
fundacédo do estado e a formacdo da capital, Palmas. O quarto capitulo traz alguns
apontamentos dos estudos decoloniais que apresentam uma abordagem critica a
modernidade e as relacdes de poder estabelecidas pelo colonialismo, que silencia
saberes e culturas, e indica que a decolonialidade desafia e subverte as estruturas
de poder do ser e do saber, estabelecidas. O quinto capitulo aborda a cultura como
elemento dindmico de transformacéo social, que desempenha um papel importante
na formacéao da identidade e nas relacbes humanas, e apresenta ordenamento legal
da educacédo nacional para a educacéo étnico-racial, a partir das leis n.° 10.639/2003
e n.° 11.645/2008. O sexto capitulo analisa a institucionalizacdo das leis na politica
de educacao profissional tecnolégica do IFTO, em cuja analise revelou uma baixa
institucionalizacdo dessas mesmas leis, evidenciando a necessidade de avancar
nesta demanda, visto que o IFTO traz nos seus principios e concepc¢des, valores que
vado ao encontro uma educacdo intercultural critica, para o enfrentamento ao
racismo. A pesquisa propde um produto educacional contendo orientacdes para a
construgdo dos proximos documentos.

Palavras-Chave: Educacgdo profissional e tecnoldgica. Etnico-racial. Educac&o
intercultural. Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Decolonialidade.



ABSTRACT

Coloniality is a phenomenon rooted in colonialism, which persists even after the end
of colonialism. It influences current power dynamics and manifests itself through the
normalization of patterns in power relations and hierarchies. The coloniality of power,
knowledge and being are concepts that express forms of oppression, exploitation
and submission, which continue to be present in contemporary societies, as a legacy
of European colonialism Quijano (2005). These concepts are fundamental to
express, but they also lead to reflection on the historical, structural and ethnic-racial
inequalities that characterize Latin American societies and other regions affected by
colonialism. Therefore, this work is part of the macro project, History and memories in
the context of Technical Professional Education (EPT). The objective of this research
was to analyze “how” and “if’ IFTO's technological professional education policy
demonstrates an understanding of intercultural education and ethnic-racial relations.
The Institutional Development Plans from 2005 to 2024, the Political-Pedagogical
Project of the Federal Technical School of Palmas and the Pedagogical Project of the
IT Course at the Palmas Campus, currently in force, were considered. The function of
these documents is to establish the institution's guidelines and objectives,
demonstrating the transparency and effectiveness of the activities of the Federal
Institute of Tocantins (IFTO). In addition to the research objectives, the first chapter of
this work presents data, reflections on human rights, ethnic-racial issues, educational
systems, in addition to revisiting the author's memories, identity and trajectory, as a
research teacher. The second chapter deals with the methodology used in the
research, combining bibliographical and documentary research, to guide the studies
and support the basis of the arguments. Several official digital documents publicly
available on the IFTO institutional electronic portal were analyzed. To this end,
analysis categories were created according to the objectives established in this
research using content analysis organized by Bardin (2011). The third chapter
presents a study of Professional and Technological Education in Brazil and Tocantins,
following the state's founding movement and the formation of the capital, Palmas.
The fourth chapter brings some notes from decolonial studies that present a critical
approach to modernity and the power relations established by colonialism, which
silences knowledge and cultures, and indicates that decoloniality challenges and
subverts the power structures of being and knowledge, established. The fifth chapter
addresses culture as a dynamic element of social transformation, which plays an
important role in the formation of identity and human relations, and presents the legal
framework for national education for ethnic-racial education, based on laws no.
10.639/ 2003 and no. 11,645/2008. The sixth chapter analyzes the institutionalization
of laws in IFTO's technological professional education policy, in which analysis
revealed a low institutionalization of these same laws, highlighting the need to
advance this demand, since IFTO brings in its principles and conceptions, values that
will towards critical intercultural education, to combat racism. The research proposes
an educational product containing guidelines for the construction of future
documents.

Keywords: Professional and technological education. Ethnic-racial. Intercultural
education. Laws 10.639/2003 and 11.645/2008. Decoloniality.
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1 INTRODUCAO

1.1 Um posicionamento “outro” de suspender o céu

A expansao do horizonte existencial através do canto e da danca é uma
pratica comum em muitas tradicdes indigenas, proporcionando uma experiéncia
magica. De acordo com o lider indigena Ailton Krenak (2020), essa pratica enriquece
nossas subjetividades e € transmitida através dos ensinamentos ancestrais de sua
cultura. Krenak nos ensina que “suspender o céu” significa ampliar nossa percepg¢ao
e subjetividade, afirmando que “Quando vocé sentir que o céu esta ficando muito
baixo, é s6 empurra-lo para respirar’ (KRENAK, 2020, p. 28). Essa sabedoria é
comum em muitas tradi¢es indigenas.

Em tempos dificeis, em dias de pouca poesia e menos gentileza, presencia-
se muitas investidas nas relacfes sociais. H4 pessoas sendo vitimas de injusticas,
opressao e devastacao, produzidas pelo colonialismo, capitalismo e patriarcado que
desumanizam o ser humano. O impacto do pensamento colonial nas relagbes
sociais é evidente, pois prioriza a dominacao e exploracdo; fomos colonizados e a
colonialidade sobreviveu ao colonialismo e continua a exercer influéncias nas
relacdes de poder, ou seja, ha quem exerca o poder sobre nos.

Isso gera um impacto negativo na garantia dos direitos basicos a todos os
seres humanos, o direito de viver. Teorias da conspiracdo, discursos de odio e
noticias que distorcem a realidade sdo formas estratégicas utilizadas para atacar
grupos sociais historicamente excluidos, visando a manutencéo do poder.

Segundo Delgado (2016), o marco internacional em debate entre relacdes de
desenvolvimento brutalmente imposto pelo capitalismo, via neoliberalismo, é a
assinatura de 142 paises a Declaracdo sobre o Direito ao Desenvolvimento,
aprovada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) na reunido de 4 de dezembro
de 1986. Vale ressaltar, que os Estados Unidos ndo assinaram a declaragéo, pois
oito Estados se abstiveram de assinar. Diante disso, nao ratificaram o Pacto
Internacional de Direitos Econémicos (PIDESC) e nem a Convengdo Americana de
Direitos Humanos, pactuada em assembleia em 1992, também na ONU. Quantas
vidas importam? Quais séo as vidas que importam? Quem considera-se como vida?

Nessa perspectiva, o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento

(PNUD) traz um relatorio intitulado “Tempos Incertos, Vidas instaveis: construir o
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futuro num mundo em transformacao”, que em seu prefacio infere que todas as
formas de vida que habitam o planeta correm riscos de morte, e faz um apelo
mundial indicando que se as escolhas que definem os caminhos do
desenvolvimento ndo incluirem a preservacdo do planeta e se todas as suas
formas de vida ndo estiverem integradas, respeitadas e coletivamente alinhadas,
continuaremos a destruir o planeta, descumprindo o principal objetivo estabelecido:
o direito de viver de todas as formas de vida (PNUD/2020/2022).

O relatério reforca que as solugdes estdo nas maos da humanidade [...] e que
as pessoas — em toda a sua complexidade, diversidade, e criatividade — sé@o a
verdadeira rigueza das nac¢Bes (PNUD 2020/2022, § IIlI). O relatério traz dados e
ainda reforca que a humanidade é responsavel pelas escolhas, sendo os
governantes representantes legitimados; o documento propde pensar, via
imaginacdo, um posicionamento inverso, em [...] um mundo onde a criatividade é
liberta para redefinirmos o futuro, para renovarmos e adaptarmos as instituicoes,
para criarmos novas histérias sobre quem somos e o que valorizamos (PNUD
2020/2022, 8 11l b).

Os ataques aos direitos humanos no Brasil estdo presentes em todos 0s
momentos. Minorias sociais, como pessoas negras, indigenas, ribeirinhos, mulheres
e homens trabalhadores, enfrentam muitas dificuldades devido a excluséo social. A
fome, a miséria e 0 desemprego sédo apenas algumas das questdes que afetam suas
possibilidades de existéncia. Além disso, as discriminacbes enraizadas no tecido
social sdo obstaculos desumanos que devem ser combatidos, pois sdo Direitos
Humanos fundamentais.

Um dos principais atentados aos direitos humanos que envolvem questdes
étnicas, no Brasil, € o ataque aos direitos indigenas e ambientais. Segundo
especialistas®’ das NacGes Unidas e da Comissdo Interamericana de Direitos
Humanos, os direitos dos povos indigenas e os direitos ambientais estdo sob ataque

no Brasil.

1 A fonte menciona especialistas da Organizacdo das Nac¢des Unidas e da Comiss&o Interamericana
de Direitos Humanos. A ONU é uma instituicdo global estabelecida em 1945 e dedicada a
preservacdo da paz e seguranca mundial, ao fomento de relagcbes amistosas entre os paises, ao
avanc¢o do progresso social, a melhoria das condicdes de vida e a defesa dos direitos humanos.
Disponivel em: https://www.un.org/pt/ Acesso em: 23 abr. 2023.
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Outra violagdo aos direitos humanos no Brasil € a violéncia contra pessoas
negras. Segundo dados do Férum de Seguranga Publica?, na ultima década,
408.605 pessoas negras foram assassinadas no pais. Isso representa 72% de todos
0os homicidios do pais. Os dados apontam para um aumento significativo da
desigualdade racial no periodo, considerando que o homicidio de pessoas brancas
caiu 26,5%, enquanto o homicidio de pessoas negras cresceu 7,5%. Em 2021, a
cada 100 pessoas assassinadas no Brasil, 78 eram negras. Em 2010, esta
proporcdo era de 66,9%. Além disso, em 2021, pessoas negras representaram
77,6% das vitimas de homicidio doloso e 67,6% das vitimas de latrocinio. Eram
negros, 84,1% dos mortos pelas policias e 67,7% dos policiais assassinados.

Em 2021, o Brasil registrou 13.830 casos de injuria racial e 6.003 casos de
racismo. O medo de morrer assassinado € maior entre negros (85,3%) do que entre
brancos (78,5%). O medo de ser vitima de violéncia por parte da Policia Militar
também € maior entre negros (69,2%) do que entre brancos (53,9%). O medo de ser
agredido fisicamente por sua escolha politica ou partidaria € maior entre negros
(70,1%) do que entre brancos (61,6%).

O Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) produziu, em 2022, uma
pesquisa nominada “Visivel e invisivel: a vitimizacdo de mulheres no Brasil”. No que
diz respeito a violéncia de género em 2021, mulheres negras representaram a
maioria das vitimas de estupro, estupro de vulneravel e das demais mortes violentas
intencionais. Mulheres negras também sofrem mais assédio, pois enquanto 43,3%
das mulheres brancas sofreram algum tipo de assédio em 2021, o numero foi de
62% entre mulheres negras.

Além disso, o FBSP/2022 produziu outra pesquisa nominada “Violéncia e
democracia: panorama brasileiro pré-eleigdes 2022”. Os resultados mostram que o
medo de morrer assassinado é maior entre negros (85,3%) do que entre brancos

(78,5%). O medo de ser vitima de violéncia por parte da Policia Militar também é

2 O Forum Brasileiro de Seguranca Publica é uma instituicdo que produz dados, estatisticas e
andlises sobre as mulltiplas facetas do fenbmeno da violéncia no Brasil. Ele é responsavel pela
publicacdo do Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, que se baseia em informagfes fornecidas
pelas secretarias de seguranca publica estaduais, pelas policias civis, militares e federal, entre outras
fontes oficiais da Seguranca Publica. Disponivel em: Anuario Brasileiro de Seguranca Publica - Férum
Brasileiro de Sequranca Publica (forumseguranca.org.br) Acesso em: 21 abr. 2023.
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maior entre negros (69,2%) do que entre brancos (53,9%). O medo de ser agredido
fisicamente por sua escolha politica ou partidaria € maior entre negros (70,1%) do
que entre brancos (61,6%).

Esses ataques aos direitos humanos tém impactos, globais e locais,
devastadores para a populacdo. Eles afetam diretamente a vida e os meios de
subsisténcia de todas as pessoas e reafirmam as velhas formas e métodos de
colonizacdo e exploragdo do trabalho. Além disso, esses ataques desumanos a
diversidade étnico-raciais séo realizados em nome do desenvolvimento, utilizando
sistemas politico, econdmico, social, educacional, cultural, tecnolégico e midiatico
como meios para fins de dominacdo, exploragdo e manutencdo do poder da
burguesia conservadora exploratoria.

Portanto, € fundamental questionar e desafiar as estruturas de poder

existentes, a fim de garantir que a educacdo seja usada como ferramenta para a
emancipacdo e o empoderamento das pessoas. O sistema educacional € um
aparelho estatal utilizado como meio de manutencao do poder colonial, perpetuando
ideologias dominantes e mantendo o status quo, em vez de promover a igualdade e
a justica social.
Por outro lado, de acordo com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio/Documento Base 2007 (EPTNMIEM/DB/2007), a
Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT) tem como objetivo central, promover a
formacdo humana integral dos alunos, incluindo a formacao técnica e profissional,
inseparavel da categoria trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, bem como a
formacdo cidada, critica e consciente. Os Institutos Federais buscam preparar
alunos pesquisadores para compreenderem e atuarem na realidade em que vivem,
desafiando as estruturas de poder existentes e promovendo mudangas positivas na
sociedade.

A perspectiva da educagédo intercultural critica, trazida por Catharine Walsh
(2009) pode ser util ao afirmar que a educagao intercultural critica busca promover o
dialogo entre diferentes culturas e saberes, valorizando a diversidade e
qguestionando as relacdes de poder existentes. Essa abordagem reconhece a
importancia de se incluir as vozes e concep¢lBes de grupos, historicamente
marginalizados, no processo educacional.

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB),

lei n° 9394/1996, as instituicbes de ensino foram desafiadas a desenvolver e
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implementar suas propostas pedagogicas (PP), respeitando as normas
estabelecidas para cada nivel de ensino e para o respectivo sistema.

O objetivo era esclarecer a sociedade sobre sua misséo, objetivos, valores e
metodologia de ensino, garantindo sua autonomia e permitindo que os interessados
escolhessem as instituicbes em que desejavam estudar. Para isto, a LDB determina
que a elaboracédo da PP deve envolver ndo apenas a administracdo da escola, mas
também os professores, os alunos e a comunidade, e que seja revisada
periodicamente.

Desde 1997, diversos decretos foram publicados para regulamentar a LDB,
estabelecendo a obrigatoriedade da elaboracdo do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) pelas instituicdes de ensino superior, sendo o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) um de seus elementos integrantes. De acordo com o Decreto n°
9.235/2017, que trata do processo regulatorio, o PDI deve apresentar, entre outros, a
missdo, 0s objetivos e as metas da instituicdo em sua area de atuacdo e em seu
histérico de implantacéo e desenvolvimento. Além disso, o PPI deve conter, também,
as politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2017).

Em 2003, foi promulgada a lei n°® 10.639/03, que alterou a LDB n°® 9.394/96
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da teméatica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Assim, esta lei tornou obrigatério o ensino sobre
histéria e cultura afro-brasileira na educacéo, a todo o sistema de ensino. Em 2008,
a lei n° 11.645/2008 modificou a lei n°® 10.639/2003 para incluir também a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena na educacédo, além da
historia e cultura africana e afro-brasileira.

Uma pesquisa produzida pelo Geledés Instituto da Mulher Negra e Instituto
Alana (2023), coordenada por Beatriz Soares Benedito, Suelaine Carneiro, Tania
Portella, mostrou ndo existirem dados suficientes para uma analise do Ensino Médio,
pois apenas 2% das redes responderam a pesquisa com relacdo a essa etapa de
ensino.

Com 20 anos de implementacédo da legislacdo, sua aplicacéo efetiva seria
fundamental para promover uma educagdo mais inclusiva e diversificada, que
valorize as diferentes culturas que compdem a sociedade brasileira. Ao incluir o
tema obrigatorio de histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial do
sistema educacional, a lei busca combater o racismo e promover uma maior

compreensao das raizes histéricas do pais.
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O Instituto Federal do Tocantins (IFTO), anteriormente conhecido como
Escola Técnica Federal do Tocantins, construiu 4 planos ao longo de seus 19 anos
de existéncia. Esses documentos fazem parte da politica de educagéo profissional e
tecnoldgica do IFTO, e neste trabalho intitulado: Marcos Legais®, comecaram a ser
elaborados a partir de 2005, sendo que o PDI vigente é valido até 2024. Além dos
PDIs, esta pesquisa pretende investigar mais dois documentos: o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da Escola Técnica Federal de Palmas e o Projeto Pedagdgico do
Curso de informética (PPC) do Campus Palmas do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, ainda vigente. O objetivo é verificar a presenca
ou auséncia de referéncias as relacdes étnico-raciais e a educacao intercultural
nesses documentos.

Esta dissertacao abrange sete capitulos, sendo que no primeiro encontram-se
0S objetivos da pesquisa, bem como dados e reflexdes sobre direitos humanos,
guestdes étnico-raciais e sistemas educacionais, além das memoarias, identidade e
trajetdria da autora, na condicdo de professora pesquisadora. No segundo capitulo,
o leitor encontrara a metodologia e abordagens utilizadas na analise. O terceiro
capitulo, por sua vez, abordara os principios, concepcdes e marcos legais da EPT, a
histéria da Escola Técnica Federal de Palmas e do Instituto Federal de Palmas.

Em seguida, o quarto capitulo trata dos estudos e apontamentos sobre
decolonialidade e colonialidade, trazendo o entendimento sobre o conceito de
cultura, a partir de alguns autores, e reflexdes sobre os saberes silenciados ou
invisibilizados. Posteriormente, o quinto capitulo destina-se as relacdes de poder,
constituicdo das identidades e as leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, 0 movimento
negro e as diretrizes para a educacao das relacdes étnico-raciais. No capitulo seis
encontra-se a andlise de cada documento, discutindo e refletindo sobre os pontos de
encontro e desencontro subsidiados pelos estudos da EPT, estudos decoloniais e
étnico-raciais. Finalmente, o capitulo sete dedica-se ao produto educacional: uma
cartilha para ser utilizada na elaboracédo dos proximos PDI e PPC do IFTO. E, por
fim, na conclusdo, faz-se um apanhado geral do trabalho, onde destacam-se

algumas reflexdes suscitadas no processo de desenvolvimento desta dissertacéo.

3 Nesta pesquisa, os Marcos Legais do IFTO sédo os Planos de Desenvolvimento Institucional de
2005 a 2024, o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Técnica Federal de Palmas e o Projeto
Pedagégico do Curso de Informéatica do Campus Palmas. Esses documentos estabelecem as
diretrizes e objetivos da instituicdo e sdo importantes para garantir a transparéncia e uma aplicacéo
mais eficaz das atividades do IFTO.
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Com o intuito de olhar para o passado a fim de compreender o presente e
projetar-se para um futuro esperancgoso, revisito minha trajetéria, apresentando o

processo de construgéo da professora pesquisadora.

1.1.1 Memorias e identidade: revisitando minha trajetéria, fontes e caminhos

Para iniciar falando sobre as memoaria e identidade da minha trajetoria, alguns
relatos vao tecer o eu que sou, 0 eu pessoa e 0 eu profissional, com a intencao de
revisitar fases da minha vida, processos vividos, experiéncias cognitivas, afetivas e
motoras vivenciadas ao longo da minha trajetoria, que justificam o meu lugar de fala.

Sou sul-mato-grossense, nasci em Campo Grande, onde permaneci até os 13
anos de idade, aluna de escola publica que um dia foi convidada para jogar voleibol
em Sdo José do Rio Preto-SP. Assim, o voleibol passa a ser a minha principal
ocupacao e fonte de sobrevivéncia, historia que sera retomada mais adiante neste
estudo.

Para contextualizar este relato, trago um pouco da minha histéria familiar,
composta por meus pais, eu e mais duas irmas. Os meus pais, de origem humilde,
sempre trabalharam para sustentar a familia, e as filhas, de alguma forma, ajudava
nos afazeres domésticos. Minha funcéo era entregar, de bicicleta, as marmitas que
minha mée fazia para ajudar no sustento da casa. O que eu nao sabia, a época, é
gue aquela ndo era a minha familia bioldgica.

Quando nasci, fui adotada por uma familia proxima da minha mée biolégica,
fato este descoberto aos 54 anos de vida, ap0s a retomada de contatos com a
minha familia, em busca de minhas origens. Carregava comigo certa desconfianca,
devido os meus tracos fisiondbmicos indigenas, que nao pareciam com os da minha
mae adotiva, a qual, interessantemente, passava camomila em meu cabelo para
clarear, acredito que para ficarem parecidos com os dela.

Mesmo sem eu saber, a minha mée bioldgica esteve sempre por perto,
guando ela chegava, onde eu estivesse, mesmo que fosse brincando de futebol,
andando de carrinho de rolima ou de bicicleta, brincadeiras que gostava muito e
marcaram a minha infancia, eu era chamada para que ela pudesse me ver, ela era
recebida como uma amiga querida da familia e eu era tratada por ela como se fosse
uma sobrinha, mas algo me atraia naguela mulher, seu olhar meigo e carinhoso, que

quando chegava perto de mim, parecia me implorar um abraco. O fato é que
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descobri que fui retirada do ambiente familiar porque a minha mae bioldgica
engravidou aos 14 anos, em uma familia patriarcal, conservadora e machista.

A descoberta da minha mae biolégica confirmou a minha origem indigena,
vinda dos meus avos e tataravos maternos. Persisti na busca de outras referéncias
do lado paterno, aguardando por novas descobertas, que a cada dia desconstroem
minhas certezas familiares.

Na construcdo da minha historia profissional, uma certeza é que né&o
conseguiria fazer outras coisas além das que fiz, como jogar voleibol, ministrar aulas
de danca, ou dar aulas de natacdo para bebés, aprender com os alunos, que nao
sou dona da verdade. Assim vou me descobrindo e redescobrindo a cada dia,
aberta, receptiva e atenta para as coisas novas que me chegam.

Relatar as minhas origens e o processo da maternidade me fez perceber que
sSou uma pessoa privilegiada porque tive duas maes, e constatar sobre as origens
indigenas me instigou a buscar novos conhecimentos sobre uma variedade de
coisas na vida; diariamente descobrimos coisas novas e falar das descobertas,
pensar que, no momento que eu tinha certeza de uma coisa, vinham outras me
ensinado a querer saber sempre mais.

Na minha infancia, em meados dos anos 1970, uma das brincadeiras das
guais eu mais gostava de realizar eram as brincadeiras cantadas: de roda, de grupo,
de grupos opostos, de marcha e com palmas. Da Educacédo Infantil guardo a
entoada das canc¢des no patio de chdo batido da escola, que davam sentido e
significado ao intervalo, emocdes, diversdes, vinculos com as pessoas, criancas
inocentes, sem malicias ou preconceitos; elementos que fazem com que 0S corpos
das criancas se aproximem estabelecendo contatos, se toquem e sejam tocadas de
forma natural e espontanea. O corpo entregava-se as expressdes com entusiasmo e
alegria, a timidez era deixada de lado.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, foi 0 meu primeiro contato com o
esporte e nos anos finais, com a iniciacdo esportiva sistematizada: o voleibol. Fui
selecionada para participar de um projeto chamado Formacao do Atleta, projeto de
extensdo universitaria, realizado pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS). A partir desses acontecimentos me envolvi profissionalmente com o esporte
e passei a jogar voleibol no interior de Sado Paulo e Parana até os vinte e cinco anos.
Tinha uma rotina de treinamentos intensivos, estabilizacdo e automatizacdo de

fundamentos, resisténcias e repeticdes de jogadas, jogos intensivos, pressfes antes
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e pos-competicdo. Ainda adolescente, ja participava da equipe adulta da cidade;
foram formas excessivas de fruicdo, vivenciadas com o ardor, a necessidade e a
vontade, ritmos da juventude.

Morando em Goiania-GO, no ano de 1990, ingressei no curso de Educacédo
Fisica na Escola Superior de Educacdo Fisica e Fisioterapia do Estado de Goias
(ESEFFEGO). Nao tenho a menor duavida de que a escolha de minha profissdo foi
influenciada pelo esporte que se fez e se faz presente na minha trajetoria de vida.
Circunstancias em momentos de aulas, também marcam a memoria: e cinco...
seis... sete... e oito... vamos alongando a figura... e um... dois... trés... quatro.
Minha interrelacdo psiquica, alma, mente, pensamento, corpo, expressao corporal,
movimento, ritmo, espago, tempo e criatividade, elementos solicitados para a
manifestacdo de respostas a alguma atividade relacionada as disciplinas de danca e
ginastica ritmica, por uma série de bloqueios, corporal e emocional, limitavam o meu
corpo a atender comandos ou cria¢des requisitados pela professora.

A questdo da danca foi relativamente superada, quando tive a oportunidade
de encontrar colegas eximios dancarinos, por outro lado, o pessoal do esporte, onde
me incluo, auxiliava os colegas da danca nas disciplinas dos esportes, pois eles
tinham dificuldades; era uma troca, sdo ricas experiéncias que trago em minha
memoria.

Embora ndo tenha repensado a danca enquanto estudante de Educacado
Fisica até a conclusdo do curso, demorei trazé-la para a minha préatica pedagdgica;
eu a coloquei em exercicio quando entendi que os alunos tinham o direito de
vivenciar a danga enquanto elemento da cultura corporal, do movimento humano, foi
quando passei a repensa-la e, assim, tive a coragem de tematiza-la. Eis mais uma
descoberta, os alunos, assumindo o protagonismo das aulas, era a presenca da
dialogicidade*. E quando, entdo, passo a ter um outo olhar para a minha préatica
pedagdgica, além de encontrar em °Paulo Freire o entendimento da teoria

pedagogica dialdgica.

4 A dialogicidade em Paulo Freire se refere a participacdo do educando no processo educacional
como sujeito historico que traz um conhecimento, assim ensinar a dan¢a na visao freiriana, € incluir o
educando, € com o educando permitindo e agregando as suas manifestacdes corporais e ndo para o
educando. Ndo é o professor detentor do conhecimento e direcionador do ensino para o aluno, o
ensino é realizado em dialogo com o educando.

5 Considerado como patrono da educacéo brasileira, Paulo Freire (1921-1997) foi um educador e
filosofo brasileiro, considerado um dos pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial.
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O curso de Educacdo Fisica me oportunizou descobertas e reflexdes nas
praticas que perpassam a minha continua formacao profissional e pessoal; foi uma
série de descobertas por meio de estudos, vivéncias, experiéncias, ou seja, uma
troca com professores e colegas que trago, ainda hoje, essas relagbes de amizades;
sao pessoas queridas, que a cada encontro a dialogicidade se faz presente.

Entdo, a area que mais me chamou a atencdo durante o curso foi a area das
atividades ritmicas e expressivas, porgue me possibilitava vivenciar outros
movimentos embalados pela musica, o ritmo forte e marcado das dancas primitivas,
pelos desafios corporais dos saltos acrobaticos da ginastica de solo ou pela
suavidade e elegancia que a ginastica ritmica e a professora nos exigiam.

No caso, percebo muitas vezes a auséncia do pensar e sentir, enquanto o
reproduzir se manifesta intensamente em meu ser. Neste processo descritivo
vivenciado na formacéao inicial, afirmo que as experiéncias com a danca foram
fundamentais para uma abertura mental de outras possibilidades de movimento,
para além do esporte.

A paixdo e a sobrevivéncia asseguradas pelo voleibol me possibilitaram
conhecer e morar em diversos lugares. O final da minha carreira profissional como
atleta aconteceu em Goiania, quando ingressei no curso de Educacdo Fisica e
precisava de novos rumos para o futuro. Para finalizar, compreendo que o esporte
agregou para o “eu” pessoa e o “eu” profissional, valores como perseveranga,
coragem e desejo de vencer. Foi, assim, que defini novos rumos, mudando para
uma nova cidade, movida e motivada pela esperanca de que aqui “o sol ha de

nascer para todos.”

1.1.2 Os desafios no territério tocantinense: entrelacando meus percursos

académico e profissional

O voleibol trouxe-me possibilidades de conhecer pessoas e de estar em
muitos lugares. Ainda morando e estudando em Goiéania, tive a oportunidade de vir
conhecer Palmas, jA como capital definitiva do Tocantins, em 1990; aqui estabeleci
relacdes afetivas com pessoas que também jogavam voleibol e o esporte passou a
ser este elemento agregador.

Passei a vir, periodicamente, a Palmas em encontros com esses grandes

amigos, ocasifes que nos reuniamos para jogar nos finais de tarde, em espaco
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descampado, ou seja, em locais desprovidos de vegetacdo e arvores, local
adaptado para o jogo; naquela época, formamos uma equipe de voleibol e
representavamos Palmas em diversos jogos festivos no interior do Estado.

Em 1996, ao concluir o curso de Educacgéo Fisica, recebi um convite para
ministrar aulas numa escola particular, em Palmas e, a partir desse convite, passei
a morar definitivamente na recente capital do Tocantins, atuando como professora
de Educacao Fisica. No ano de 1997 foi lancado o primeiro concurso publico do
municipio de Palmas para o magistério, com atua¢do na Educacdao Infantil e Ensino
Fundamental, no qual fui aprovada e, em 1998 integrei o quadro de professores da
educacdo municipal. Nesta instituicdo, fui convidada a compor um grupo para
pensar uma proposta curricular e estruturar os conteiudos da Educacgéo Fisica no
Ensino Fundamental; esse grupo também realizou um movimento que possibilitou a
expansdo das aulas de Educacdo Fisica para as séries iniciais do Ensino
Fundamental, que compreendia do 1° ao 4° ano, realizando 0s primeiros
movimentos de formacao continuada na rede municipal de ensino de Palmas.

O ano 2000 marcou minha integracdo na equipe da Secretaria Municipal de
Educacado, Cultura e Esporte, onde atuei em coordenacdes de escolinhas de
iniciacao esportiva e Educacéo Fisica. Em 2014, retornei para regéncia em sala de
aula, atuando na Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Em 2015, realizei uma
experiéncia pedagodgica com as praticas corporais indigenas, nascida da vontade e
curiosidade dos alunos e que vem ao encontro de uma experiéncia que vivenciei
anteriormente na aldeia dos povos Krahds. Atualmente, exerco funcéo
administrativa na Secretaria Municipal da Educacao.

Paralelamente as informagdes descritas acima, no ano de 2003, ingressei,
por concurso publico, na rede estadual de ensino, atuando como professora
regente e treinamento esportivo escolar no Ensino Médio. Nesta trajetoria, no ano
de 2009, fui convidada a compor uma equipe de professores da Secretaria
Estadual da Educacao, que ministrava aulas de Educacéo Fisica para os cursos de
Formacédo do Magistério Indigena e Ensino Médio Indigena Profissionalizante. Das
praticas corporais indigenas, a que me fascina é a corrida de tora. O trabalho em
equipe, a organizagdo, a técnica e os corpos indigenas que praticam a corrida,
demonstram plasticidade admiravel, de onde nasceu o desejo de presenciar esta

pratica corporal indigena.
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Neste propésito, logo no primeiro dia de aula, manifestei aos estudantes
indigenas o desejo de ver a corrida de tora, e entdo, em um determinado momento
da aula, pedi aos alunos para que eles me apresentassem essa pratica corporal;
apos a solicitacdo eles ficaram em siléncio, olharam uns para os outros, e logo um
dos alunos tomou a frente e disse: “Professora, ndés ndo podemos apresentar a
corrida de toras para a senhora porque nés ndo temos uma arvore apropriada’.
Acontece que estdvamos em uma aldeia cercados de arvores, e foi quando eu
guestionei o estudante indigena: “Como vocés ndo podem me apresentar a corrida
de toras se temos essa abundancia de arvores aqui no entorno da aldeia?”
Convém, no entanto, registrar que a resposta que o estudante me deu, foi uma das
maiores licbes que tive em minha vida; ele respondeu: “Professora, nés n&o
podemos cortar nenhuma dessas arvores, pois elas nos protegem e nos déao
alimentos”. A partir da fala desse aluno fiquei reflexiva por um grande periodo da
semana gue passei na aldeia.

Ao final da tarde do dia que antecedeu o encerramento das atividades,
quando a equipe pedagdgica se preparava para retornar a Palmas, o estudante que
tomou a frente e me respondeu que ndo poderiam me mostra a corrida de toras,
me disse: “Professora, amanha antes de vocés partirem, vamos mostrar a corrida
de tora”. Antes do sol nascer, um grupo de indigenas adentrou a vegetacéo
fechada da aldeia, e por volta das onze horas eles chegaram com duas toras,
cantando e gritando com os corpos pintados e embelezados de palhas de buritis
retiradas das arvores que ndo davam mais frutos, jogaram as toras no meio da
aldeia e informaram as pessoas “A Corrida de tora vai acontecer antes do por do
sol”, disseram. Aconteceu conforme o anunciado e fiz varios registros fotogréficos.

O mais importante e significativo registro que trago em minha memaria é que
a partir dessa experiéncia vivenciada, reverberada e traduzida pela pedagogia das
diferencas contida em Freire e Campos (1991, p. 8), aprendi que “[...] € necessario
impregnar-se das condigbes que determinam esse saber, [...] vocés tém uma visédo
fragmentada da realidade, enquanto n6s compreendemos como todo.", expondo a
diferenca de pontos de vista do branco e do indigena sobre a relagdo com o meio
ambiente.

De fato, com essa vivéncia, percebi a visdo fragmentada, equivocada de
mundo e a minha ignorancia na imposi¢céo de algo que eu queria conhecer e sentir.

Na condi¢do de aprendente, com Freire e com os indigenas Krahds, entendi que
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para além do respeito as pessoas e a diversidade, ao chegar em um ambiente,
deve-se também ser respeitado os diferentes saberes, pois estes exprimem o que
chamamos de identidade cultural.

Esta experiéncia me levou para um caminho de reflexao frente aos saberes
indigenas, silenciados ao longo da histéria, e de forma mais profunda, sobre como
0s nao indigenas se apropriam destes saberes sem, de fato, entenderem as
cosmologias dos povos indigenas; me fez perceber, identificar e estar no meu lugar,
compreender a minha ancestralidade indigena e a relagdo com estereétipos e
preconceitos.

Diante dessa vivéncia e do hoje, a partir dos estudos realizados, foi possivel
perceber que de forma inconsciente fortalecemos os processos de colonialidade do
poder, do saber, do ser e da natureza. Percebo também, que a partir desse
aprendizado brevemente relatado, me tornei uma nova pessoa, passei a ver 0
mundo com outras lentes e a ressignificar minha pratica pedagogica.

Entdo, a partir da escrita dos relatos desta experiéncia e incentivada por
colegas da &rea de Educacdo Fisica, comecei a escrever artigos e a participar de
eventos cientificos, robustecendo os conhecimentos e me preparando para novos
desafios

Em 2018, juntamente com outras pessoas interessadas pelo esporte, fomos
desafiados a estabelecer, no Tocantins, a Secretaria do Colégio Brasileiro de
Ciéncia e Esportes (CBCE). O desafio foi aceito e o grupo organizou o VI
Congresso Norte Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONCENO), com o tema
Educacao Fisica, Esporte e Lazer na Regido Norte: Intervencdo e producdo de
conhecimento. Em seguida, no ano de 2020 com a chegada de outros colegas da
Educacdo Fisica ao CBCE-TO, diversos encontros foram realizados,
compartilhando alegrias, conquistas, angustias e, preocupados com as conquistas
e perdas da Educacao Fisica no Estado, a equipe propds a Secretaria Estadual do
CBCE, a edicao de um livro onde pudesse registrar, socializar e divulgar pesquisas,
descobertas, experiéncias e fazeres do universo da docéncia, tendo como foco as
praticas na area de Educacao Fisica, no estado do Tocantins.

A proposta para a edicdo do livro foi prontamente aceita pelo CBCE, fui
integrada e participei da comissao organizadora do livro intitulado Experiéncias na
Arte da Docéncia Tocantinense: a Educacao Fisica na Roda. Escrevi também dois

textos em parceria com colegas; o primeiro foi “As emogdes das praticas corporais
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nas aulas de Educacdo Fisica escolar ou como os sonhos podem suspender o
céu?” e o segundo, “Histéria, memoria e perspectivas contemporaneas da
Educacéo Fisica de Palmas”.

Assim, olhar para os sonhos e caminhos percorridos na minha trajetéria e
perceber a influéncia do esporte, como fui tratada e influenciada pelas ideias
pedagogicas da minha formacéo inicial como estudante, restringida a um espaco
de estudos técnicos ainda deficientes na formacéo subjetiva, a integragdo com a
realidade social voltada ao mundo do esporte é significativamente relevante.

Atualmente, realizo trabalho voluntario na Federacdo de Voleibol do
Tocantins como diretora técnica, construindo lagcos e também colaborando com o
crescimento institucional do esporte no Estado.

O esporte foi um ponto de partida importantissimo na minha trajetoria
académica e profissional, agregado a outras experiéncias anteriormente
mencionadas, que me fizeram compreender o pensamento de Freire e Campos
(1991, p. 8) "o sal é apenas um elemento do molho que simboliza a soma dos
elementos parciais”.

Nesse contexto de pensar as memorias que nos constroem oOu nos
antecedem, percorrendo esses caminhos, € que identifico o “fenébmeno esporte”
sendo o “sal”, uma de tantas experiéncias que deu gosto e sabor, que imprimiu a
direcéo, influenciando-me a tornar-me uma pessoa melhor, que despertou e pude
perceber que dispomos do pensamento decolonial, ou seja, um pensamento
conduzido para romper com a inducdo de um unico mundo possivel (a l6gica da
modernidade capitalista) das atuacfes que dirigem o olhar para o que esta posto
como verdade, que existe e considera outras realidades emitidas por saberes e
vozes diversas, na busca pelo direito a diferenca.

Hoje, neste tempo, agora, por um caminho outro, me vejo rompendo o
siléncio e neste lugar de fala, léshica professora pesquisadora mulher da ciéncia é
estar comprometida a defender e construir uma sociedade que considere a
diversidade e a inclusdo das pessoas, a fim de percorrer caminhos que levem a

outros lugares, permitindo novas formas de pensar, ser e agir.

1.2 Problematizacao e objetivos da pesquisa
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Nesta secédo, apresenta-se a definicdo do problema da pesquisa, onde seréo
discutidos os principais desafios e questdes que motivaram a realizacdo deste
estudo, bem como os objetivos que se pretende alcancar com a investigacao. Para
tanto, faz-se necessario buscar formas de compreender com mais acerto sobre as
guestbes étnico-raciais e sobre a educacdo intercultural, na perspectiva da
formacdo humana integral proposta pelo IFTO, recorrendo a diversidade de
pensadores e tedricos que abordam o assunto com amplitude.

A fim de entender ao contexto atual e focando a questdo ora em discusséo,
convém voltar-se ao colonialismo europeu, uma forma de dominio exercida sobre
diversos continentes, incluindo a América. Isso significa que fomos e ainda somos
influenciados por esse processo historico de colonizagéo. A proposi¢do colonizadora
hegeménica, cuja afirmacédo categodrica € de que a experiéncia europeia fundada em

saberes coloniais, tem o valor e carater superior e universal.

Ao construir-se a nogao de universalidade a partir da experiéncia
particular (ou paroquial) da histéria europeia e realizar a leitura da
totalidade do tempo e do espaco da experiéncia humana do ponto de
vista dessa particularidade, institui-se uma universalidade
radicalmente excludente (LANDER; CASTRO-GOMES, 2005, p. 10).

O processo da decolonialidade perpassa o marco central da colonizagéo.
Assim, vamos compreender que 0s europeus impuserem um modo de ser, de
pensar, de agir e existir, estabelecendo relacdes de poder, inviabilizando povos e
grupos menores. Com base nessa reflexdo, a colonizacdo provoca um processo de
colonialidade continuo, presente e real em diversas proporcdes, a partir de trés tipos

de colonialidade, conforme se destaca:

Isso se expressa numa tripla dimensédo: a colonialidade do poder
(politico e econdmico, hierarquizando e classificando grupos
humanos e lugares), a colonialidade do ser (subjetividades,
inferiorizando os diferentes, os “outros”) e a colonialidade do saber
(conhecimentos e culturas, marginalizando sistemas de
conhecimento diferentes) (MUNSBERG et al., 2010, p. 66).

Intelectuais como Anibal Quijano, Catherine Walsh, Edgard Lander, Joseé
Marim, Walter Milano e outros, formam um coletivo de pensadores que assumem e
atualizam a tradicdo critica do pensamento. Eles ofertam releituras histéricas e

problematizacéo de velhas e novas questdes, a partir dos processos de colonizacao
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que persiste até os dias atuais. Quijano (2005) sustenta que a colonialidade é um
fundamento do novo padrdo de poder criado a partir de um sistema que definiu e
estabeleceu categorias e padrfes culturais, econdmicos, tecnolégicos, cientificos e
de hierarquia racial. Esse movimento é determinado pelos paises do norte global e
opera como classificacéo social.

Para Ballestrin (2013), é importante “defender a opg¢ao decolonial”
epistémica, tedrica e politica - para compreender e atuar no mundo marcado pela
permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva.

Desse modo, os estudos decoloniais sdo investigacdo contemporanea sobre
‘um pensamento outro” na tentativa de se opor ao projeto hegemébnico da
modernidade eurocéntrica. Esta realidade historica e contemporanea apresenta a
“face oculta e sbébria” da modernidade, como nos alerta Khenak (2019). Assim, a
propésito das dimensBes de colonialidade, é necessario pensar caminhos a
percorrer para a decolonizacéao.

A partir dessas reflexdes, Munsberg et al. (2018), infere que é imprescindivel
estudar novas orientacfes epistemoldgicas no campo de ag¢do educacional; que é
preciso quebrar o paradigma limitado a visdo monocultural e multicultural e trazer o
entendimento da interculturalidade como proposta educacional. Estes autores
tecem, ainda, consideragcbes de que essa via busca construir “modos outros de
pensar” de poder, saber e ser; esta possibilidade pode ser um caminho.

Segundo Walsh (2009), a politica multicultural atual vai além do simples
reconhecimento da diversidade. Ela é uma estratégia politica que serve ao sistema
moderno e ainda colonial, buscando “incluir’” aqueles que antes eram excluidos em
um modelo globalizado de sociedade, governado pelos interesses do mercado e
nao pelas pessoas. Essa estratégia politica ndo procura transformar as estruturas
sociais racializadas. Em vez disso, seu objetivo é gerenciar a diversidade diante do
que é visto como o0 perigo da radicalizagdo dos imaginarios e agenciamentos
étnicos. Ao estabelecer a razdo neoliberal - moderna, ocidental e (re)colonial -
como a unica racionalidade, ela leva a crer que seu projeto e interesse visam o0
bem-estar da sociedade na totalidade. Assim sendo, ndo €é amplamente
guestionada.

A vista disso,” interculturalizar implica questionar-se sobre sistemas, normas,
conceitos, conteudos, praticas, posturas e atitudes, presentes no fazer pedagdgico

dos docentes e nas instituicbes educacionais” (MUNSBERG et al. 2018, p. 68). A
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chegada dos portugueses as terras brasileiras e o processo de colonizacdo
trouxeram a subsuncao aos interesses do capital e a exclusdo dos povos originarios
e escravizados, razdo pela qual as marcas da colonizacdo e suas influéncias
continuam.

No contexto do desenvolvimento brasileiro, a violéncia e os ataques aos
direitos humanos séo, frequentemente, denunciados pelos meios de comunicacao,
bem como nas organiza¢des nao governamentais. Um dos aspectos desses ataques
€ a questdo da democracia racial, que esté relacionada a excluséo e desigualdade
enfrentadas pelos povos originarios e escravizados durante 0 processo de
colonizacéo.

Vale salientar que a democracia racial € um conceito que se refere a um
estado ideal em que todas as pessoas sao tratadas igualmente, independentemente
de raca, cor ou etnia. No entanto, a realidade é que muitas sociedades ainda
enfrentam desigualdades raciais e discriminacao.

Abdias Nascimento foi um autor negro, brasileiro, que escreveu sobre
democracia racial, que em seu livro “O genocidio do negro brasileiro” afirma que o
conceito de “democracia racial” foi (e ainda €) um mantra do orgulho nacional, usado
por aqueles que recusam a realidade (NASCIMENTO, 1978).

Darcy Ribeiro foi um dos intelectuais que melhor entendeu o negro no Brasil.
Segundo ele, a possibilidade de existéncia de uma democracia racial esta vinculada
com a pratica de uma democracia social, onde negros e brancos partilhem das
mesmas oportunidades, sem qualquer forma de desigualdade (RIBEIRO apud
GELEDES, [s.d.]).

Para combater a violéncia e os ataques aos direitos humanos relacionados as
questdes raciais, sdo necessarias politicas de reparacdo histérica. Isso inclui
politicas que abordem as desigualdades enfrentadas pelos povos originarios e
escravizados, um passo a mais com a criagdo da lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira na educagéo. A referida lei
altera a lei n® 9.394/1996, que dispde sobre a inclusdo do tema no curriculo oficial do
sistema educacional. Posteriormente, em 2008, a lei n® 11.645/2008 foi sancionada,
ampliando a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira para
incluir, também, o ensino de Historia e Cultura Indigena na educacao. Estas leis

10.639 e 11.645 tém como objetivo promover uma educacdo mais inclusiva e
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diversa, valorizando a histéria e a cultura de diferentes grupos étnicos e raciais que
compdem a sociedade brasileira.

Apesar disso, o projeto colonial de dominagdo é continuo e os discursos dos
governos de incentivo a exploragdo econdmica, social e de recursos florestais estao
cada vez mais acentuados. Fica evidente que as politicas publicas, programas,
planos e projetos vinculados as dimensdes politica, organizacional, administrativa e
pedagdgica do sistema educacional brasileiro sdo alinhadas, condicionadas e
subalternas as politicas neoliberalistas e imperialistas, impostas pelos paises
colonizadores a uma logica empresarial no campo educativo (BIANCHETTI;
FREIRE, 2001).

Além dessa necessidade apresentada pelo contexto institucional e do desejo
de contribuir para a mudanca da realidade atual, a definicdo do tema desta
dissertacdo, deu-se a partir da trajetoria da autora enquanto professora da rede
publica municipal e estadual, cujas experiéncias pedagdgicas com alunos dos
cursos de Formacdo do Magistério Indigena e Ensino Médio Indigena
Profissionalizante possibilitaram um olhar outro, para as questdes da colonizagéo e
da educacdo para as relacdes étnico-raciais, a partir da educacéo dialdgica que, ao
ingressar no mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica e ao explorar
autores que abordam teorias criticas, vislumbra abordagens de ensino as e diretrizes
do IFTO quanto a educacéo étnico-racial e intercultural. critico-reflexivas e estudos
decoloniais que compartiiham um conjunto sistematico de enunciados teéricos, e
gue revisitam a questdo do poder na modernidade.

Esses marcos conceituais incluem, a localizacdo das origens da modernidade
na conquista da América e no controle do Atlantico pela Europa; a énfase especial
na estruturagao do poder por meio do colonialismo e das dinamicas constitutivas do
sistema-mundo moderno/capitalista; a compreensdo da modernidade como
fenbmeno planetario constituido por relacdes assimétricas de poder; a assimetria
das relacbes de poder entre a Europa, que representa uma dimensao constitutiva da
modernidade e implica necessariamente a subalternizacdo das praticas e
subjetividades dos povos dominados; a subalternizagcdo da maioria da populacao
mundial que se estabelece a partir de dois eixos estruturais baseados no controle do
trabalho e no controle da intersubjetividade; e a designacdo do
eurocentrismo/ocidentalismo como a forma especifica de producéo de conhecimento
e subjetividades na modernidade (MASP, 2019).
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De acordo com estudos realizados no mestrado do Programa de POs-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), o documento base
"Educacé@o Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio"
(EPTNMIEM/DB 2007), apresenta principios e concepc¢des bem definidos, entre os
quais destaca-se a integracdo de todas as dimensfes da vida no processo
educativo, visando a formacéao ominilateral dos sujeitos. Estas dimensdes incluem o
trabalho, a ciéncia e a cultura como elementos fundamentais para a formacgéo
humana. O objetivo € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador, o
direito a uma formacdo completa que lhes permita ler o mundo e atuar como
cidaddos pertencentes a um pais integrado dignamente a sua sociedade politica.

Nessa circunstancia, € importante trazer a lei n° 10.639/2003 e lei
11.639/2008, que tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
indigena nas escolas publicas e particulares do Brasil. Essa lei € subsidiada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Juntas, a lei e as
diretrizes representam um avango significativo na promocédo da educacgao
intercultural e na valorizacdo da diversidade étnico-racial no pais. No entanto, para
gue essa mudanca seja efetiva, € fundamental que a legalizacéo e legitimidade da
lei sejam articuladas e trabalhadas no ambiente escolar. Afinal, é também no fazer
pedagdgico que as mudancas acontecem, a partir das diretrizes e objetivos da
instituicdo escolar.

Partindo dos principios basicos da EPTNMIEM/DB 2007, que preveem uma
formacdo ominilateral, politécnica e integral, aliada a educacao intercultural e as
questdes étnico-raciais e coloniais, surge a pergunta: o Instituto Federal do Tocantins
enxerga e compreende a colonialidade do poder, do saber e do ser em nossa
sociedade? E como a institucionalizacdo da lei n°® 11.645/2008 se manifesta no
IFTO?

Para responder estas perguntas seria necessario realizar uma pesquisa mais
aprofundada sobre as politicas e praticas da instituicdo, em relacdo a
implementacgéo da lei e a promog¢éo da educacédo étnico-racial e intercultural. Neste
trabalho, limitaremos nossa analise aos documentos institucionais disponiveis no
portal eletrénico do IFTO.

Ao analisar as paginas eletrbnicas dos institutos federais da regido norte, nao

encontramos dissertacoes do ProfEPT que apresentem estudos sobre
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decolonialidade. No repositorio do Instituto Federal do Espirito Santo, encontramos
quatro teses de doutorado e quatro dissertacbes de mestrado, mas apenas duas
dissertagcbes de mestrado do ProfEPT, referentes a estudos decoloniais. Nos
repositorios dos IFS da regido norte, alguns institutos nédo tinham repositérios e
outros ndo apresentavam trabalhos referentes a decolonialidade.

Por conseguinte, entendemos a necessidade de investigar se o Ensino Médio
Integrado (EMI) do IFTO, se estes documentos apresentam conexdes com conceitos
de interculturalidade, educacéo intercultural e para as relagbes étnico-raciais em
uma visdo decolonial, a fim de garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador, o direito a uma formacdo mais integral, de forma a atender as
exigéncias do mundo atual.

Quanto a escolha de analisar o PPC de Informética do EMI, tem por finalidade
identificar no referido documento, como a educacao intercultural, as questdes étnico-
raciais e indigenas estdo ali representadas. Esta dinamica se justifica por ser este
um documento que faz a ligagcdo com o EMI; também para esclarecer por que todos
os campus do IFTO tém o curso de informatica. A interpretacao desses dados talvez
possa trazer um panorama parcial diante destes elementos.

Neste sentido, a realizacdo da investigacdo vem contribuir para uma reflexao
critica quanto a necessidade de fazer-se mais claro e especifico, nos PDI/IFTO e
PPC/EMI do curso de Informatica campus Palmas, elementos que fagcam a conexao
e permitam iniciativas de implementacées futuras, seguindo padrdes éticos,
respeitando e valorizando tanto a multiplicidade quanto as referéncias culturais de
um grupo especifico. Desta forma, espera-se superar comportamentos
discriminatérios e excludentes, além de construir experiéncias de colaboracao
intercultural, visando a construcdo de pontes e caminhos para a educacao
intercultural, na concepcédo decolonial nos sistemas de ensino. Dai compreender-se
a relevancia da pesquisa, na expectativa de refletir sobre um pensamento outro que
venha potencializar e materializar as possibilidades e perspectivas futuras.

Para Munsberg, et.al (2021, p. 68), “A educacao intercultural compreende a
decolonizagdo dos conhecimentos (o saber ser), das subjetividades (o ser) e da
histéria (o poder), dimensdes estas interligadas num tecido Unico - a colonizagéo do
pensamento imaginario”.

Assim, existe uma intencdo de ver os envolvidos no processo educativo

também educarem-se, movidos pela esperanca, através do movimento de conhecer,
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perceber e agir, a partir da missdo e valores que os IFs carregam; usando sua
tradicdo e por intermédio das suas concepcdes e principios, a formacédo omnilateral
de todas as dimensbes da vida como trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, sirvam
como diretrizes bésicas da educacéo integral, formando aliancas com a educacéo
intercultural.

As ideias propostas por Krenak (2020) levantam inquietacdes importantes que
podem ser aplicadas ao contexto escolar; no caso, trazemos essas apreensoes para
a EPT, no que diz respeito as questdes étnico-raciais. O autor afirma que a
humanidade apresenta o que ele chama de “face oculta da invisibilidade” de seres
considerados menos iguais dos modelos aceitos para o seleto “clube” que se
autodenominou humanidade. Essa invisibilidade pode ser entendida como uma
consequéncia do pensamento colonial, instituida no sistema educacional, que traz a
colonialidade do poder e do saber no sistema.

Autores como Quijano (2000) e Mignolo (2007), argumentam a colonialidade
do poder e do saber afirmando ser um fendmeno que perpetua as relacdes de poder
e dominacdo estabelecidas durante o periodo colonial. No contexto educacional,
isso pode se manifestar na forma como o conhecimento € produzido, transmitido e
valorizado, privilegiando certas perspectivas em detrimento de outras.

Nesse sentido, € importante “levantar os céus" e questionar como o sistema
educacional pode perpetuar ou desafiar a “face oculta da invisibilidade” mencionada
por Krenak. Como a educacao pode ser usada para promover a igualdade e a justica
social para todos os grupos étnico-raciais? Como garantir que a diversidade étnico-
racial seja enxergada, ensinada, valorizada e respeitada no ambiente escolar?
Como preparar os alunos para questionar e desafiar as estruturas de poder
existentes e promover mudancgas positivas na sociedade? Enfim, como assegurar
gue a educacdo, ao invés de simplesmente reproduzir as estruturas de poder

existentes, seja um meio de desafiar, transformar e emancipar?

Para enfrentar esses desafios, € fundamental ampliar as vozes dos sujeitos
invisibilizados na sociedade, que sdo aqueles que apesar de sua presenca e
contribuicdo, sdo frequentemente desrespeitados, ignorados ou negligenciados
como humanidades. Estamos aqui evidenciando as humanidades representadas
pelas comunidades negras e etnias indigenas. Para promover esse tipo de

educagdo, ou seja, critica e reflexiva, € imprescindivel a inclusdo dessas vozes
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marginalizadas, nos planos institucionais e no curriculo escolar, na promocéo de
praticas pedagogicas inclusivas, incentivo ao pensamento critico sobre questdes
sociais, além de promocao do dialogo e da troca de experiéncias entre alunos de
diferentes origens étnico-raciais, a fim de desenvolver uma compreensdo mais

profunda e empatica.

Além disso, é crucial que os professores sejam formados e preparados para
ensinar de maneira inclusiva e respeitosa, reconhecendo e valorizando a diversidade
de seus alunos. Pode-se, ainda, incluir a realizacdo de cursos de formacéo
continuada que abordem questfes da diversidade e inclusdo, bem como a promocéao

de uma cultura escolar que promova o respeito mutuo.

A partir dessa problematizacdo, e na perspectiva de “levantar os céus’,
delineia-se como objetivo geral dessa pesquisa, analisar como e se 0s marcos legais
do IFTO demonstram o entendimento de educacéo intercultural e para as questbes
étnico-raciais. que, a partir do resultado pode culminar na elaboracdo de uma

proposta para auxiliar na construcéo dos PDIs e PPCs .

Para atingir este objetivo, faz-se necessario, primeiro, pesquisar sobre a
educacao profissional tecnolégica no Brasil e no Tocantins; segundo, desenvolver
estudos sobre o pensamento decolonial e a educacao intercultural critica; terceiro,
estudar as referéncias e marcos legais, documentos normativos, pareceres, leis,
decretos e diretrizes que orientam a educacdo para as relacdes étnico-raciais;
quarto, analisar o PPI 2008 e o PDI 2005-2010 da Escola Técnica Federal de
Palmas, conferindo a presenca/auséncia de referéncias as relacdes étnico-raciais e
educacao intercultural; quinto, analisar os PDIs 2010-2014, 2015-2019 e 2020-2024
do IFTO, conferindo a presenca/auséncia de referéncias as relacdes étnico-raciais e
educacao intercultural; sexto, analisar o PPC vigente de Informatica do Campus
Palmas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins,
conferindo a presenca/auséncia de referéncias as relagbes étnico-raciais e
educacdo intercultural; sétimo, identificar praticas exitosas sobre a educacéo
intercultural e para as relagbes étnico-raciais nos IFs da regido norte; e oitavo,
elaborar uma cartilha para orientar o trabalho com subsidios voltados a educacao
étnico-racial e intercultural, a fim de auxiliar na constru¢do dos proximos PDIs e
PPCs.
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Apo6s o percurso para definicdo tanto da problematizacdo como dos objetivos

a serem atingidos, concentrar-se-a atencédo na metodologia a ser aplicada.
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2 TECITURAS METODOLOGICAS

O caminho metodolégico é percorrido no campo das ciéncias sociais com as
atencles voltadas para o pensamento decolonial, para a educacao intercultural e
para as questdes étnico-raciais. Demo (2009, p.13) destaca que "Seu método, assim
em parte sera igual ao das ciéncias naturais, em parte diverso, naquela face diversa
da realidade social onde aparece o homem como ator”.

Destaca-se que neste trabalho foi utilizada a pesquisa bibliografica como
método para embasar os argumentos e analises apresentados. Realizou-se uma
revisdo sistemética da literatura sobre o tema em questéo, buscando identificar os
principais autores, teorias e debates existentes. Para tanto, foram feitas consultas
em diversas fontes de informacao, incluindo livros, artigos de periddicos, teses e
dissertacdes, relatérios de pesquisa e documentos oficiais.

Desse modo, para as pesquisas e estudos sobre a educacéo profissional
tecnoldgica, no Brasil e no Tocantins, recorreu-se a Ciavatta (2005; 2008; 2014);
Saviani (2003); Lombard (2010); Moura; Lima Filho; Silva (2015); Ramos (2014);
Frigotto (2018); Veiga (2013); Silva (2010); Nascimento (2019; 2020), dentre outros.

Os estudos sobre o pensamento decolonial e a educacao intercultural critica
foram sustentados em Avilla (2021) Balestrin (2013); Baltar (2020); Evaristo (2019);
Gomes (2002; 2008; 2021); Lander (2005); Laraia (1986); Marcusse (2000); Mignolo
(2019); Munsberg (2021); Eto e Neira (2017); Nobre (2014); Quijano (2005);
Quintero (2005; (2014); Ribeiro (2017); Rubbo (2019); Rush (2008); Soares (2017);
Souza e Santos (2002) e Walsh (2009; 2013; 2021).

Para possibilitar e fundamentar a ampliacdo de um debate contemporaneo
sobre educacdo para as relacdes étnico-raciais, buscou-se apoio em Bhabha (2009);
Castells (1999); Silva (2014); Foucault (1977; 2008); Ferreirinha e Raits (2010); Hall
(2006); Gomes (2021); e Petroinillha (2011).

Embora a pesquisa seja documental, houve a necessidade de realizar a
observacdo direta da realidade, cuja intencdo foi a presenca no ambiente
educacional, a exemplo da biblioteca, setor de comunicagdo, nos quais haveria a
possibilidade buscar fotos da época, a fim de perceber a materializacdo dos
documentos. Acerca da pesquisa documental, Godoy (1995) reconhece que [...]

acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir
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de um carater inovador, trazendo contribuices importantes no estudo de alguns
temas.

Rompendo com os conceitos que concebem os documentos como artefatos
estaticos, vale ressaltar a posi¢do de Dionne e Laville (1999, p.167 ), ao declararem
que “[...] os documentos aporntam informacgdes diretamente: os dados estao |4, resta
fazer sua triagem, critica-lo, isto €, julgar a sua qualidade em funcdo das
necessidades da pesquisa, codifica-los e caracteriza-los [...]".

No que se refere aos critérios de selecdo de documentos, buscou-se apoio
em Flick (2009), o qual sugere quatro critérios que cumprem um proposito na
tomada de decisdo quanto ao documento ou conjunto de documentos selecionados
para uma pesquisa, sendo: autenticidade, credibilidade, representatividade e
significagdo. Assim sendo, 0os documentos em analise se enquadram no seio de
fontes textuais primarias.

Durante a pesquisa optou-se pela técnica de andalise de contetdo
documental, adaptadas aos objetivos da pesquisa encontrado em Bardin. O termo

“analise de conteudo” foi definido pela pesquisadora como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producédo/recepcgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 44).

Segundo a pesquisadora, este modelo analitico possibilita a compreenséo
das representacdes que residem por tras do significado das palavras (enunciados)
que constituem. A utilizacdo dessa técnica prevé trés fases: pré-analise, exploracao
do material e tratamento dos resultados (a inferéncia e a interpretacao).

A selecdo de documentos oficiais digitais foi realizada a partir da
disponibilidade publica no portal eletrénico institucional do IFTO. Com isso, algumas
técnicas e procedimentos da analise de conteudo documental (adaptadas aos
propositos desta pesquisa) fizeram-se necesséarios, como forma de condensacédo do
teor temético e das informacgdes constantes dos documentos digitais em questao.

Os documentos foram organizados e armazenados em pasta eletrénica, a fim
de facilitar o acesso, os quais seguem descritos: PPI (2008); PDI (2005 a 2010) da
Escola Técnica Federal; PDIs (2010 a 2014, 2015 a 2019 e 2019 a 2024) do IFTO; e
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PPC (2013) de Informatica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins-Campus Palmas.

Para tanto, primeiramente realizou-se leitura flutuante dos documentos como
pré-andlise/escolha e exploracdo do corpus textual. Nesta fase, foi organizado o
material, ordenando as ideias iniciais para, posteriormente, proceder a analise do
conteudo. Essa andlise consiste em identificar os temas e categorias presentes no
material coletado e interpreta-los a luz dos objetivos da pesquisa.

A pré-analise é a fase em que se organiza o material, sistematizando as
ideias iniciais, ou seja, constitui o corpus da pesquisa. “O corpus € o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 2011).

A vista disso, indicadores e objetivos dos procedimentos analiticos com vistas
a andlise interpretativa dos dados, foram pensados e enxergados a partir dos
pressupostos contidos nas referéncias legais, sendo: as leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, documentos normativos, pareceres, decretos e diretrizes que orientam
as questbes étnico-raciais e a educacao intercultural. A partir dessa demarcacao,
foram criadas categorias e nominadas por Iéxico: 1) Educacao Intercultural; 2)
Questbes Etnico-Raciais; 3) Negro e 4) Indigena.

Feitos estes alinhamentos, no segundo momento, 0s procedimentos
analiticos foram direcionados para a exploracdo do corpus documental, ocasido em
que os documentos foram examinados, a fim de verificar, localizar e marcar a
presenca identificada pelas palavras educacéo intercultural, questées étnico-raciais,
negro e indigenas, nos documentos.

Em seguida, com o auxilio do softwer Adobe Acrobat Read DC e operando o
comando de Busca de Palavras (Ctrl + F), foi adicionado o primeiro termo,
buscando-se por tema/elementos culturais, utilizando as palavras-chave: educacao
intercultural, étnico raciais, negros e indigena. Realizou-se a marcacéo das palavras-
chave por meio dos recursos ja mencionado, softwer, em todos os documentos.
Conforme Bardin (2011, p. 127), “No caso do tratamento informatico, os textos
devem ser preparados e codificados segundo possibilidades de <<leituras>> do
computador e segundo instru¢des do programa.”

Dessa maneira, a acdo metodoldgica foi realizada explorando os materiais e
colhendo os dados, utilizando as operagdes conforme foram estabelecidas, na

expectativa de captar, nos documentos, as ideias e raciocinios que levam a
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presenca de elementos culturais capturados, definidos pelas palavras-chave:
educacdo intercultural, étnico-racial, negros® e indigenas, seguindo-se com este foco
para a proéxima etapa.

O terceiro momento foi marcado pelo tratamento dos resultados encontrados,
para cujo procedimento e organizacao recorreu-se ao auxilio da ferramenta softwer
Execel, de forma a definir uma planilha eletronica, para ordenar os dados colhidos.
Nesta planilha, criou-se unidades de registros nomeadas: como 1)Temas, ou seja,
nome e ano do documento; 2) Indicativo do eixo documental e categorias com
ocorréncias; e 3) categorias ausentes. A partir desta organizacdo de unidades de
registros, estas categorias, fez-se a transferéncia dos dados, localizados e marcados

na etapa anterior, para a planilha criada.

Quadro 1 Organizac¢do da planilha a partir da criacdo das unidades de registro.

Tema Eixo documental e categorias com Categorias ausentes
ocorréncia

INTRODUCAO

Plano de | O Tocantins € dono de muitas belezas, educacéo intercultural
Desenvolvimento entre elas a Ilha do Bananal, a maior
Institucional 2005 a | ilha fluvial do mundo, localizada na étnico-racial
2010 regido sudoeste do Estado, onde
também estdo o Parque Nacional do negro
Araguaia e o Parque Nacional Indigena.

Fonte: criado pela autora.

Apés esta organizacdo, buscou-se compreender o que estava implicito ou
nao, a partir das categorias presentes ou ausentes. Foi explorado cada documento,
inicialmente olhando para micro (categoria encontrada) e, logo apds, ampliando-se
para o macro, observando o eixo documental e outras dimensdes necessarias e
subsidiarias as investigacbes que, por conseguinte, foi conferindo, analisando e
registrando as interpretacoes.

Retomando as consideracdes sobre a pesquisa bibliografica, que se configura
em uma etapa importante no processo de pesquisa cientifica, pode-se afirmar que
ela permite ao pesquisador a compreenséo, de forma reflexiva, sobre os principios,
concepcles e objetivos da educacao profissional e tecnolégica no Ensino Médio

integrado, bem como sobre a educagdo para uma formacdo humana integral ou

6 Para o IBGE, sdo apontados negros os que se autodeclararem pretos ou pardos em atribuicdo de
suas origens raciais. Em funcéo desse critério, neste trabalho, adotaremos a terminologia negro para
incluir as pessoas que se autodeclaram pretas ou pardas.
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omnilateral, no contexto do Brasil e do estado do Tocantins. Além disso, a pesquisa
bibliografica também abrange temas como a educacdo intercultural e questdes
étnico-raciais, bem como os estudos decoloniais. Segundo Gil (2002), a pesquisa
bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Ela permite ao pesquisador conhecer o
que ja foi produzido sobre o tema em questéo e identificar lacunas que podem ser
preenchidas com sua pesquisa.

A partir da reflexdo acerca da revisdo da literatura, ao realizar-se os
procedimentos analiticos, percebeu-se a atencdo que se deve a esta etapa da
pesquisa, considerando que Laville e Dionne (1999) acreditam ser natural que o
pesquisador sinta a necessidade de uma visao do conjunto, mas o foco da questao
investigada ndo pode se distanciar. Desse modo, a sugestdo é dar um zoom a partir
da amplitude da pergunta sobre um espaco documental que ultrapasse
grandemente, sem desviar o foco, e ir fechando e evoluindo gradativamente o
angulo da objetiva sobre o objeto da pesquisa.

Prosseguindo para as proximas etapas, fez-se a andlise partindo das
categorias analiticas criadas e localizadas nos documentos. A interpretacdo dos
resultados obtidos foi feita com base na analise realizada e na literatura sobre o
tema em questéo, alcancados por meio da pesquisa bibliografica. Para demarcar e
orientar a andlise, foi criada uma linha do tempo baseada na construcéo,
constituicdo e legitimacdo dos documentos institucionais selecionados para a
analise, em consonancia com os objetivos especificos estabelecidos nesta pesquisa.

O primeiro documento analisado foi o PPIETFP/2007. Antes de analisar o
documento propriamente dito, foi realizada uma contextualizacdo quanto aos
instrumentos legais de planejamento, a partir da qual identificou-se 0s eixos
documentais, as categorias com ocorréncias e categorias ausentes, e ao final
da andlise, foi realizada uma sintese.

O segundo documento, o PDI 2005 da ETF - Palmas e também o terceiro, 0
PDI 2010, do Instituto Federal do Tocantins foram analisados em conjunto, tendo
uma justificativa para o agrupamento destes documentos, antes de adentramos na
analise. Neles identificou-se 0s eixos documentais, as categorias com
ocorréncias e categorias ausentes. Ao final da analise foi consolidada uma

sintese.
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O guarto documento a ser analisado foi o PDI 2015 do Instituto Federal do
Tocantins, no qual foram identificados os eixos documentais, as categorias com
ocorréncias e categorias ausentes. Ao final da andlise foi realizada uma sintese.

O quinto documento analisado foi o PDI 2020 do Instituto Federal do
Tocantins, onde foram identificados os eixos documentais, as categorias com
ocorréncias e categorias ausentes, realizando-se uma sintese ao final da analise.

O sexto e ultimo documento estd em vigéncia e trata-se do PPCTIIFTOCP
2013. A investigacdo das categorias nominadas, ficou delimitada no eixo tematico
documental, objetivos (gerais e especificos) da formacéo, perfil do egresso,
competéncias, habilidades e ementas das disciplinas. Foi criado um quadro sintese
de resultados, o qual explicita auséncia e recorréncia das categorias educacao
intercultural, questdes étnico-raciais, negro e indigena, realizando-se a andlise.

No préximo capitulo serdo apresentadas as fundamentacdes teoricas, a partir
de autores estudiosos da EPT, e como a educacdo profissional tecnologica se

desenvolve no Brasil e no Tocantins.
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3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

3.1 Principios, concep¢cdes e marcos legais da EPT, a histdria da Escola
Técnica Federal de Palmas e do Instituto Federal de Palmas

A educacéo profissional e tecnoldgica tem sido objeto de intensos debates e
discussbes sobre a sua legitimacdo como uma forma de educacdo unitaria,
politécnica ou tecnoldgica. Aqui serdo discutidas as diferentes concepcbes de
educacao profissional e tecnologica, como elas se relacionam com a formacao
omnilateral do estudante. Far-se-4 analise das contribuicbes de autores como
Ciavatta (2005) e Saviani (2003), para entender como a educacao politécnica pode
proporcionar ao estudante uma formacéo integral em todos os seus aspectos, seja
fisico, mental, intelectual, laboral, pratico, estético e politico. Sera feito o resgate
histérico da constituicdo do estado do Tocantins, da historia da Escola Técnica de
Palmas e do Instituto Federal do Tocantins.

Quando o processo educativo € concebido visando integrar todas as
dimensdes e potencialidades da vida humana, através da formacdo omnilateral, ele
pode proporcionar ao estudante uma formacdo completa em todos os sentidos,
permitindo que ele se desenvolva em todas as dire¢cdes. Segundo Ciavatta (2014), a
formac&o omnilateral visa formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica e cientifico-tecnolégica. Isso significa que uma educacdo omnilateral
busca proporcionar ao estudante uma formacdo completa em todos o0s seus
aspectos. Nesse sentido, a educacao politécnica pode ser vista como uma forma de
educacdo que busca atingir esse objetivo, ao proporcionar ao estudante acesso ao
conhecimento cientifico, tecnoldgico e cultural. Desta forma, a educac¢do politécnica
nao se restringe a ensinar técnicas, mas visa proporcionar uma formacéo integral ao
estudante.

Considerando a relacdo entre a formacdo omnilateral e a formacgao
politécnica’, é importante destacar que a educacgéo politécnica busca proporcionar

uma formagédo integral ao estudante, abrangendo ndo apenas aspectos técnicos,

7 Definicdo a partir do dicionéario Profissional da Educagédo na Saude encontrado na pagina eletrénica
da Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio. Disponivel em:
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html#:~:text=0%20conceito%20de%20omnil
ateralidade%20%C3%A9,pelas%20rela%C3%A7%C3%B5es%20burguesas%20estranhadas%2C%?2
Oenfim. Acesso em: 15 jun. 2022.



https://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html#:~:text=O conceito de omnilateralidade é,pelas relações burguesas estranhadas%2C enfim.
https://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html#:~:text=O conceito de omnilateralidade é,pelas relações burguesas estranhadas%2C enfim.
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mas também fisicos, mentais, intelectuais, laborais, praticos, estéticos e politicos
(SAVIANI, 2003).

A educacdo politécnica proporciona o0 acesso ao conhecimento cientifico,
tecnologico, cultural; ndo promove uma formagdo exclusivamente voltada para o
trabalho de uma profissédo, e sim, de diferentes modalidades de trabalho que tem
como base diferentes principios e técnicas.

Nesse sentido, a politécnica, como apontado por Saviani (2003, p.140), diz
respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Portanto, a educacéo
politécnica e a politécnica estéo intrinsecamente ligadas, pois ambas se concentram
na aquisicao e aplicacdo de uma ampla gama de conhecimentos e habilidades, em
vez de se concentrar em uma Unica area ou profissdo. Supde-se que dominando
esses fundamentos, esses principios, o trabalhador esteja em condicbes de
desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu

carater, da sua esséncia.

Engajados nestes principios, a educagao unitaria surge como aquela que nao
separa os conhecimentos gerais da educacgao profissional, a educag¢ao unitaria
difere da educacgao unilateral. A concepg¢ao de uma escola unitdria para a formacgao

de dirigentes, é interpretada da seguinte forma por Lima e Cardoso (2010, p. 63):

Essa instituicdo € denominada por Gramsci (1968) de escola Unica
Ou unitaria inicial de cultura geral, humanistica, com justo equilibrio
entre a capacidade de operar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e a capacidade de pensar e de operar
intelectualmente, e deve formar homens omnilaterais, que possam se
inserir nas atividades sociais apos terem sido elevados a certo grau
de maturidade de criagéo intelectual e pratica.

Pensados na possibilidade e perspectiva da transformacao social, com vistas
aos conceitos basilares da EPT, os Institutos Federais ofertam cursos superiores,
Ensino Médio e qualificacdo profissional. Estes niveis de educac¢éo sdo ofertados em
um mesmo ambiente, como forma de oferecer, além da formacéo para o mundo do
trabalho, a formacdo humana de seus estudantes. Os principios para a formacgéao
humana integral, sdo inseparaveis das categorias trabalho, ciéncia, cultura e

tecnologia, pois elas movem a sociedade.
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A partir desses conceitos basilares, os IFs tém a finalidade de promover a
formacdo humana integral, transformando esse individuo em cidadao critico, que
duvide do que lhe é posto, que busque compreender a realidade para além das
aparéncias, que colabore com a transformacdo do mundo, tornando-o um lugar
melhor e mais justo, consciente de que isso requer 0 pensar e agir em prol da
coletividade.

Na andlise que Lombard (2010) faz da obra de Marx, foi possivel avistar
criticas a educacgdo burguesa e a qualificacao profissional. Marx defende a relacao
do proletariado com a ciéncia, a cultura e a educacao, e propde uma formacao
integral pautada pela educacéo politécnica. Essa educacao busca articular o fazer e
0 pensar, e promover a rearticulacdo do trabalho manual e intelectual, voltada a
formacao integral do homem.

Nesse contexto, a perspectiva de formacdo omnilateral tem sido defendida
como uma forma de proporcionar uma formacdo humana integral. Segundo Ciavatta
(2014), a educagdo omnilateral busca formar o individuo em sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica e cientifico-tecnolégica. Essa concepc¢do de educacéo esta
presente na tradicdo marxiana, que defende a educacéo politécnica como uma
forma de proporcionar a formacao integral do ser humano (MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015).

No entanto, a luta de classes influencia em como a educacdo é concebida e
praticada. No Brasil colonial, por exemplo, indios e escravos foram submetidos ao
trabalho manual desprezado pela elite. Essas marcas histéricas ainda se fazem
presentes na divisdo de classes e na forma como a educacdo é concebida e
praticada.

No quesito educacdo, Vieira e Junior (2016) afirmam que “A elite estava
destinada a educacdo propedéutica, de carater académico, preparatéria para a
continuidade dos estudos”, sob cuja 6tica, o trabalho manual é considerado uma
atividade indigna. Assim, a presenca de uma educacdo dualista transcorre
historicamente seguindo as duas modalidades, distintas e separadas, uma para a
classe dos proprietarios (elite) e outra para a classe dos ndo proprietarios
(trabalhadores).

Ao contrario da educacdo dualista, a educacdo omnilateral destina-se a
formar integralmente o aluno, fazendo com que ele desenvolva diversas

potencialidades. Com base nisso, compreende-se a necessidade de ressignificar
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esta educacdo, visto que as politicas publicas vigentes e postas ao longo do
processo historico, sdo contraditérias a este tipo de formacao.

Por esta razdo, a luta de classes existente desde a ldade Média, cujas
determinacdes historicas mostram uma sociedade de classes que se refere ao
controle do saber, seja ele vindo pelos intelectuais, sabios ou eclesiasticos, sempre
foi uma reserva de poder da elite configurado no dualismo das classes sociais, ha
busca do acesso aos bens e servigos, e direitos humanos universais.

Na expectativa de estabelecer um governo democratico no Brasil, nos anos
80 um bloco de intelectuais se reane em defesa da escola publica e idealiza um
projeto que supere essa ideologia dualista, na luta por uma escola unitaria. Trata-se
do primeiro projeto da LDB, articulado com os principios de educacdo postos na
constituicdo de 1988. O bloco liderado pelo Férum Nacional em Defesa da Escola
Plblica, teve a participacdo ativa da comunidade académica e recebeu apoio de
representantes do parlamento e partidos progressistas.

De acordo com Ciavatta (2008, p. 4):

[...] se buscava assegurar uma formagao basica que vise superar “a
dualidade entre culturas geral e técnica, assumindo o conceito de
politécnica com vistas ao entendimento tedrico e pratico” € uma
tentativa que auxilia na reversédo do dualismo educacional mediante
“‘um de seus mecanismos mais efetivos, a subordinagéo no trabalho
e na educagao”. Com vistas a garantia dos direitos sociais, do
dualismo da sociedade e da educacdo, bem como a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual. Imposicdes estas onde os educadores
progressistas forgaram ao estado.

Asseguradas pela democracia, as proposituras encabecadas pelo projeto
LDB quanto a formacado profissional, integrada a formacdo geral nos aspectos
humanos e cientificos-tecnolégicos, ndo foram efetivadas no campo da legalizacéo.
O Congresso Nacional ndo aprovou o projeto da LDB que n&do se consolidou e
perdeu-se o apoio parlamentar.

De acordo com Ramos (2017, p. 35), “apds a aprovagao da Lei n°® 9.394/1996,
na qual se perdeu a perspectiva da educacao politécnica como a concepcao a
organizar a educacéao basica, o decreto n° 2.208/1997 impds a separa¢ao do Ensino
Médio da educacgdo profissional”’. Diante disso, muitos intelectuais e educadores
progressistas, inspirados por ideais e concepgoes, persistiram na luta pela educacao

politécnica, da omnilateralidade e pela formacdo integrada ao Ensino Médio
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profissional. E nesse cenario que acontece a vitoria do Partido dos Trabalhadores
nas eleicbes do ano de 2002, demostrando o compromisso que o presidente Luiz
Inécio Lula da Silva fez com os educadores progressistas, de revogar o decreto n°
2.208/1997. Por questdes de ajustes regulamentares, tensdes politicas que
poderiam confrontar com for¢cas conservadoras, este compromisso néo foi cumprido
de imediato, pois uma derrota no campo politico poderia ser desfavoravel a
mudancas primordiais para legitimar a tdo necessaria transformacdo, que exigiria
uma mobilizagdo mais ampla da sociedade. Vale ressaltar as perspectivas dos

progressistas em 2004, para o Ensino Médio.

Um novo decreto que revogasse o0 2.208/97 deveria ser um
dispositivo transitério que, enquanto garantisse a pluralidade de
acOes aos sistemas e instituicdes de ensino, mobilizasse a sociedade
civi em torno do assunto. Mantinha-se a necessidade de se
reconstruirem principios e fundamentos da formagdo dos
trabalhadores para uma concepgdo emancipatoria dessa classe.
Acreditava-se que a mobilizagdo da sociedade pela defesa do Ensino
Médio wunitario e politécnico que, conquanto admitisse a
profissionalizacdo, integrassem em si 0s principios da ciéncia, do
trabalho e da cultura, promoveria um fortalecimento das forcas
progressistas para a disputa por uma transformagdo mais estrutural
da educacéao brasileira (RAMOS, 2014, p. 74).

Os governos Lula (2003 a 2010) e Dilma Rousseff (2001 a 2016) foram
marcados por conquistas sociais para a classe trabalhadora. No entanto, essas
politicas publicas foram negociadas a duras penas, devido a resisténcia da cultura
politica hegemodnica e a luta de classes.

A burguesia brasileira optou por se associar aos grandes grupos do capital
internacional, representados no Congresso Nacional por empresarios, evangélicos e
ruralistas, em vez de construir uma nacao soberana e independente. Isso gerou
tensdo politica entre grupos hegemonicos e contra-hegemonicos.

E noto6rio o movimento ocasionado pelas disputas ideoldgicas neoliberais que
imperam no Estado, onde a perspectiva da constru¢do da educacdo humana
integral omnilateral sempre é desarticulada. Nesse contexto, as disputas ideoldgicas
neoliberais tém imperado no Estado, que defende um papel minimo do governo e a
ascensao social do trabalhador, através do mercado.

Em sua obra “Educacdo e a Crise do Capitalismo Real”, Frigotto (2018)

defende a educacédo politécnica como uma forma de superar a dualidade entre
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educacao geral e educacao profissional. Segundo ele, a educacéao politécnica busca
formar o ser humano em sua integralidade, proporcionando uma formacéo cientifica,
tecnoldgica, ética e politica. E quando ele afirma que “A educagéo politécnica, ao
contrario da educacdo tecnicista, ndo se propde a formar para o mercado de
trabalho, mas para a vida. Ela ndo se propde a formar para o trabalho alienado, mas
para o trabalho criador’ (FRIGOTTO, 2018, p. 57).

Situado na década de 30, o periodo de industrializagdo e o inicio de
movimentagbes para a configuragdo de estado nacdo, impulsionou o Brasil a
adequar -se as novas exigéncias do mercado de trabalho que se caracterizava pela
formacdo de um trabalhador capacitado de maior versatilidade, que possibilitasse ao
mercado a oferta de mao de obra especializada. Com este panorama
socioeconémico, da se inicio a composicao das politicas educacionais que lancaria o
Brasil a intensificacdo do capitalismo industrial.

A partir das novas exigéncias educacionais, como a aplicacdo de recursos na
educacédo basica, advindos de organismos internacionais e financiadores de paises
de terceiro mundo, a exemplo do Banco Internacional de Reconstrucdo e
Desenvolvimento Mundial (BIRDM), foram sendo construidas estruturas organicas
como o Ministério da Educacao, para tratar a educacao.

Mas, no que tange as questdes de descentralizacdo e centralizacdo da
organizacdo da educacéo brasileira, a utilizacdo de varias categorias, para além das
econdmicas e politicas, sempre estiveram presentes.

Dentre as categorias necessarias para entender a estruturacdo do ensino na
educacdo brasileira, pode-se aquelas relacionadas ao “poder’ na sociedade.
Casassus (1995), escreve sobre o processo de descentralizacdo em paises da
América Latina e aborda a problematica da organiza¢do do ensino e, partindo da
categoria “poder”, entende-se que o periodo ditatorial de Getulio Vargas foi central
para as tematicas relacionadas ao “poder”.

Os anos compreendidos entre 1930 a 1945 foram caracterizados como um
periodo centralizador da educacdo. Nessa época, o debate era restrito a sociedade
politica; posteriormente, em 1946, por exigéncia da Constituicdo Federal de 1946, as
discussbes sobre a educacdo passaram a ter o envolvimento da sociedade civil.
Esses debates resultaram na promulgacdo da Lei n° 4.024, de 20 dezembro de
1961, que estabeleceu que cada estado organizasse seu sistema de ensino.

O momento democratico explicitado acima, bem como, o ato legal ndo foi
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legitimado, sendo vivenciados com brevidade, pois ndo combinavam com o
centralismo das futuras articulagdes para tomada do poder ditatorial pelos militares
nos anos de 1964 a 1985.

Contudo, no final dos anos 70 e ao longo do processo de redemocratizacao
na década de 1980, a sociedade brasileira passava por transformacfes sociais,ja
que o periodo da ditadura militar havia terminado e comecava a se expandir 0
processo de retomada para o debate democratico que a sociedade brasileira havia
perdido (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2003).

A proposito, em 1982 houve eleicbes diretas e a populacdo foi convocada a
eleger seus governantes em cujo periodo os intelectuais de esquerda passaram a
ocupar cargos publicos. No ano de 1985 iniciou-se o periodo da Nova Republica,
marcado pela morte do Presidente Tancredo Neves, que ndo chegou a tomar posse
e na sequéncia dos acontecimentos, houve tentativas de impeachment®.

Tanto as elei¢cdes diretas quanto o periodo da Nova Republica, ocorridos na
década de 1980, demonstram que os governos ficaram subordinados as politicas
externas neoliberais e, a par disso, a politica educacional assumiu dimensdes tanto
centralizadoras quanto descentralizadoras.

Nessa conjuntura de poder, segundo Alves (2018, p. 18):

A politica externa néo deve ser concebida apenas como uma politica
de Estado cujo interesse nacional seria “autoevidente”. Embora
direcionada ao ambiente internacional, a politica externa figura como
uma politica publica dos distintos governos brasileiros. Essa é
influenciada por “coalizbes, barganhas, disputas, acordo entre
representantes de interesses diversos”, os quais sdo inerentes a
“propria dindmica da politica”.

A partir da aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, esta passa a ser referéncia
fundamental na organizacéo do sistema educacional do pais. A abertura democratica
e descentralizacdo na organizacéo da educacao brasileira, as politicas educacionais,
as reformas de ensino e os planos e diretrizes passam a orientar a construcao da
escola publica democrética.

Por outro lado, a escola incorpora elementos da administracdo que envolvem

8 Impeachment é um processo que pode resultar na destituicdo de agentes publicos dos seus cargos.
No Brasil, pode atingir o presidente da Republica, ministros do Poder Executivo e do Supremo
Tribunal Federal (STF), o procurador-geral da Republica, governadores e prefeitos(SERRANO, 2017).
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planejamento estratégico® em sua organizagdo para atender a sociedade. Como
resultado, as instituicbes de ensino passam a ganhar mais “autonomia” na tomada
de decisbes, a comunidade escolar comecga a ter voz nesses espagos, sao abertos
caminhos ditos democraticos para a administracdo e gestdo escolar participativa.
Nessa perspectiva, a LDBEN foi o documento que balizou a gestdo escolar no
ambito dos estabelecimentos de ensino; este documento orienta e aponta
atribuicoes e responsabilidades estipuladas na lei.

Dessa maneira, vale destacar que as escolas precisam considerar sua
realidade, o trabalho coletivo e educativo, pois assim passam a conceber e construir
seus projetos politico-pedagdgicos, planos, acoes, estratégias de monitoramento,
organizacdo e planejamentos do trabalho pedagogico. Sendo uma acgéo intencional
e com compromissos explicitados, definidos coletivamente, o projeto politico-
pedagdgico configura-se como politico por estar intimamente articulado com o
compromisso socio-politico da populacdo majoritaria, e também no compromisso de
formar cidadao para um tipo de sociedade (VEIGA, 2013).

A seguir, os marcos legais foram organizados de forma cronolégica, com a

intencao de trazer aspectos legais da EPT no Brasil.

Quadro 2 Marcos Legais da EPT - Decretos e Leis

Decreto/Lei Determinacéao

Decreto n°® 787/1906 Assinado por Nilo Peganha, entdo Presidente do
Estado do Rio de Janeiro, iniciou o ensino
técnico no Brasil com a criacdo de quatro
escolas profissionais nas cidades de Campos,
Petropolis, Niteroi e Paraiba do Sul. As trés
primeiras destinavam-se ao ensino de oficios e
a Ultima a aprendizagem agricola.

Decreto n® 7.566/1909 Assinado pelo Presidente da Republica dos
Estados Unidos do Brasil, Nilo Pecanha, criou
nas capitais dos Estados da Republica Escolas
de Aprendizes Artifices para o0 ensino
profissional primario e gratuito. O objetivo
dessas escolas era formar operarios e
contramestres, ministrando o ensino pratico e os

9 Os estabelecimentos se incumbirdo de “elaborar e executar sua proposta pedagdgica; administrar
seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros; assegurar o cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas; velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente; prover
meios para a recuperacdo de alunos de menor rendimento; articular-se com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola; informar os pais e
responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua
proposta pedagogica” (BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Art. 12, incisos | a VII).



53

conhecimentos técnicos necessarios aos
menores que pretendiam aprender um oficio.

Lei n® 3.782/1937

Deu nova organizacdo ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica, que passou a
denominar-se Ministério da Educacdo e Saude.
Esta lei estabeleceu que o Ministério da
Educacdo e Saulde seria responsavel pela
administracdo das atividades relativas a
educacdo escolar e extraescolar e a saude
publica e assisténcia médico-social na esfera
federal.

Decreto n® 4.127/1942

Assinado pelo Presidente da Republica,
estabeleceu as bases de organizacdo da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial
e instituiu a criacdo de escolas técnicas, escolas
industriais, escolas artesanais e escolas de
aprendizagem.

Lei Organica da Educacéo do Ensino
Comercial/1943

O Decreto-Lei estabeleceu a Lei Organica do
Ensino Comercial, que definiu as bases de
organizagdo e regime do ensino comercial. O
objetivo era formar profissionais para o comércio
e fungbes administrativas, dar aos candidatos
uma preparagdo profissional e aperfeicoar os
conhecimentos e capacidades técnicas de
profissionais diplomados.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira - LDB n° 4.024/1961

Foi a primeira lei a estabelecer as diretrizes e
bases da educacéo nacional. Ela fixou as bases
para a organizacdo do sistema educacional
brasileiro e definiu os principios e fins da
educacdo nacional. No entanto, esta lei foi
revogada pela Lei n°® 9.394/1996, que € a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Lein®5.692/71

A lei fixou as Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus no Brasil. Essa lei modificou a
estrutura de ensino do pais, na qual o curso
primario e o antigo ginasio se tornaram um sé
curso de 1° grau. Ela foi promulgada no contexto
da ditadura civil-militar e trouxe permanéncias e
mudancas nas concepc¢Bes de educacgdo que
vinham se desenhando no periodo. A lei foi
revogada pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabeleceu as diretrizes e bases
da educacdo nacional.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira - LDB n° 9.394/1996

Regulamenta o sistema educacional do Brasil.
Em relacdo a educagcdo profissional e
tecnologica, a LDB estabelece que esta deve
ser desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de
educacgdo continuada. Além disso, a LDB prevé
a organizacdo de cursos e programas de
diferentes niveis e modalidades, incluindo
cursos técnicos de nivel médio e cursos
superiores de tecnologia. A LDB também
permite a integracdo da educacgéo profissional e
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tecnolégica com o Ensino Médio regular.

Lei n® 11.195/2005 Dispde sobre a expanséo da oferta de educacéo
profissional em parceria com estados,
municipios e outras entidades.

Lei n® 11.892/2008 Institui a Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Essa lei visa ampliar a oferta de
educacéo profissional e tecnolégica por meio de
programas, projetos e acdes de assisténcia
técnica e financeira

Lein®11.741/2008 Altera dispositivos da Lei n® 9.394 de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Ela redimensiona, institucionaliza e
integra as agbes da educacdo profissional
técnica de nivel médio, da educacao de jovens e
adultos e da educacao profissional e tecnoldgica

Lein®12.513/2011 Institui o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), com a
finalidade de ampliar a oferta de educacao
profissional e tecnolégica por meio de
programas, projetos e acdes de assisténcia
técnica e financeira. O Pronatec tem como
objetivos expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio e de cursos e programas
de formacao inicial e continuada ou qualificagéo
profissional

Lein® 12.816/2013 Cria o Pronatec para ampliar a oferta de
educacéo profissional e tecnolégica e expandir a
oferta de cursos de educacgdo profissional
técnica de nivel médio e de formacao inicial e
continuada ou qualificacdo profissional.

Fonte: Produzido pela autora.

Destarte, o marco histérico legal e oficial da criacdo de escolas profissionais &
o Decreto n° 787, instituido pelo entéo presidente do Estado do Rio de Janeiro, Nilo
Pecanha, em 1909. Manfredi (2002) entende que esse decreto foi tomado como
medida mais adequada para modificar as escolas de aprendizes em um sistema
anico voltado a questbes do ensino profissional, mediante os desafios de ordem
econdmica e politica da época. Esse modelo de ensino foi se tornando consistente,
levando a instituicdo do Decreto n° 7.566, de 23, de setembro de 1909, o que gerou
a rede de escolas técnicas do pais. A primeira constituicdo a tratar sobre a Educacao
Profissional e Tecnoldgica foi a de 1937, a primeira a apresentar em seu ambito

juridico institucional sobre o ensino profissional e técnico industrial. Nela pode-se
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evidenciar o carater de dissociacdo em detrimento da classe social, instituido no
Art.129.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas €, em matéria de educacéo, o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lne dar execucdo a esse dever, fundando institutos de
ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associacdes particulares e
profissionais. E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos
criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei
regulard o cumprimento desse dever e 0s poderes que caberdo ao
Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e
subsidios a lhes serem concedidos pelo poder publico [...]

Ato continuo, foi assinada a lei n° 378, de janeiro de 1937, que transformava
as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus, para a propagagdo do ensino
profissionalizante em

todos os ramos e graus. A Reforma Capanema foi instituida para remodelar o
ensino do pais pelo Decreto-lei n® 4.422, cujas questdes fundamentais perpassavam
por: 1) ensino profissionalizante que passou a ser considerado de nivel médio; 2) o
acesso as escolas industriais dependia de exame de admissao; e 3) a divisdo dos
cursos em dois niveis: o primeiro curso basico industrial e o segundo curso técnico
industrial com duracdo de trés anos, além da obrigatoriedade dos estagios
supervisionados serem realizados na indUstria.

A medida que a histéria da educacdo é conhecida através das pesquisas, a
educacao profissional foi sendo legalmente instituida e, em 1942, o Decreto n°® 4.127
transformou as Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA) em Escolas Industriais e
Técnicas (EIT), ofertando a formacéo profissional ao nivel secundario, uma vez que
os alunos formados nos cursos técnicos ficavam autorizados a ingressarem no
ensino superior, em area equivalente a da sua formacéo (BRASIL, 1942).

Por outro lado, surge em 1942, o Sistema S4 em vista da criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial o (SENAI), seguido pela instituicdo da Leli
Organica da Educagdo do Ensino Comercial (LOEEC) em 1943. No ano
subsequente, outros sistemas que impulsionaram o atendimento em educagéo
profissional, foram criados: Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
0 Servico Social do Comércio (SESC) e o Servi¢o Social da Industria (SESI) (VIERA,
JUNIOR, 2016).
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Na gestdo do governo federal de 1956 a 1961, que se apresenta como um
dos governos mais populares da quarta republica, em 1959 determina-se que
investimentos seriam aplicados a educacao. Para Silva e Oliveira (2012), com um
total de investimentos de 3,4% do previsto, as Escolas Industriais e Técnicas foram
transformadas em Escolas Técnicas Federais, com o objetivo de formar profissionais
orientados para as metas de desenvolvimento do pais.

Em 20 de dezembro de 1961, no ultimo governo que antecedeu o golpe
militar de 1964, foram feitas reformas de base pelo governo vigente, dentre as quais
destacam-se a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira (LDBEB) n°® 4.024/1961. Sobre a referida lei, Kuenzer, junto de Vieira e

Junior (2017, p.158), destacam que pela primeira vez se

“[...] reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao
sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia
entre 0s cursos profissionais e propedéuticos, para fins de
prosseguimento nos estudos”.

Apos o golpe de Estado articulado por for¢as politicas contrarias as reformas
de bases, 0 objetivo maior era atacar pontos que destacavam a desigualdade social,
0 que nao foi possivel, pois o Brasil passou a ser governado pela ditadura militar.
Foi nesse cenario governamental, que se instituiu a Lei n° 5.692/1971, que
estabelece diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Ainda no periodo da
ditadura a Lei n°® 7.044/1982, altera a Lei n°® 5.692/1971, instituindo um periodo mais
curto para a formacdao técnica profissionalizante.

Durante o regime militar no Brasil, houve forte repressdao aos movimentos
contrarios ao governo. Estudantes e membros da sociedade civil que se
manifestavam contra o regime, eram frequentemente silenciados por meio de
torturas, exilios e outras formas de violéncia.

Apo6s a ditadura militar, no ano de 1985, iniciou-se o periodo histérico no
Brasil caracterizado pela democracia politica. Nos anos 90, a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira n® 9.394/96 alterou o termo do nivel de
ensino, nominando o 2° grau de Ensino Médio. A formacéao técnica profissionalizante
foi redimensionada e a LDBEB passou a ter uma secdo que trata da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio; foi quando se ampliou a oferta da educacao

profissional por meio do decreto n° 2.208/1997.



57

Em 1980 o clima de redemocratizacdo toma conta da populacéo, e com esta
forca popular foi criada a Comissao de Estudos dos Problemas do Norte Goiano
(CONORTE) que ganha o apoio de movimentos populares, e em 1985 o debate
ganha for¢ca nacional voltando a pauta; um projeto de lei apresentado pelo entdo
deputado José Wilson Siqueira Campos para discussao no Congresso Nacional foi
aprovado, mas em abril do mesmo ano foi vetado pelo presidente da republica na
época, José Sarney (NASCIMENTO, 2019).

Acompanhado de lutas histéricas, 0 movimento separatista ganha forgas, se
avoluma e é quando surge a emenda popular e articulacdes realizadas nos trabalhos
da Assembleia Nacional Constituinte, instalada em fevereiro de 1987, acbes estas
realizadas pela CONORTE, ocasiao em que Siqueira Campos apresentou a emenda
ES 20.793-8, por cujos tramites evitou-se plebiscito e a criacdo do estado se
configurou como projeto substitutivo final, apés a votacdo para a criacdo do estado
do Tocantins.

O estado do Tocantins tem uma histéria rica e complexa. Durante séculos
antes de ser consagrado como estado, essas terras pertenciam ao estado de Goiés.
Contudo, a luta pela separacdo e emancipacdo administrativa tem uma longa
trajetdria histérica. Conforme Nascimento (2019) elucida, a conquista do territério foi
marcada por diversas lutas e movimentos que atravessam o0s periodos colonial,
imperial e republicano.

Para além das lutas longinquas e pela emancipacédo do estado do Tocantins
durante o regime militar, um grande movimento estudantil, estudantes que faziam
parte da Casa do Estudante do Norte Goiano (CENOG) -, prop6s solucdes para o
desenvolvimento regional, dando prosseguimento a luta separatista, visando a
divisdo de Goias e a criacdo do estado do Tocantins, como esta apresentado nos

registros de memoarias histéricas e politicas:

Assim, na década de 1960, a bandeira autonomista foi levada pelos
estudantes através da realizacdo de congressos, seminarios
estudantis e especialmente por promoc¢des de reunides que visavam
a estruturacdo de uma campanha para criacdo do Estado do
Tocantins, cujo lema foi “dividir para progredir” (SILVA, 2010, p. 104).

Com a funcdo de manter a memoria coletiva, os ideais das lutas historicas

separatistas, foi promulgada a lei n° 94/89, de 17 de novembro de 1989, instituindo
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a bandeira do estado do Tocantins, que em sua simbologia visual'® configura as
cores azul, branco e amarelo, com o sol posicionado ao centro, que representam a
histéria, memodrias e a cultura, assim como marcam a identidade e levam a
mensagem “‘de uma terra onde o sol nasce para todos”.

A bandeira do estado do Tocantins, além de representar a historia, memarias
e cultura dos tocantinenses, também expressa uma ligacdo com os povos indigenas
gue habitam essa terra.

Sobre os povos indigenas, a partir de uma visdo cosmoldgica,'! Khenak
(2020) explica que eles ndo se veem separados da natureza, se sentem parte dela,
entendem que o sol € um Deus poderoso porque emana luz e todos dependem
desta luz. Incorporados a esta cosmovisdo, 0s povos indigenas Xerentes do
Tocantins pensam esta integracdo, corroborando o pensamento de Soares (2017, p.
45) em seus estudos sobre cultura e lazer dos Xerentes. Para o autor “A sociedade
Xerente organiza-se através de um dualismo estrutural, que tem como base a
divisdo sociocosmoldgica, nas metades Doi e Wahiré, associadas respectivamente
ao sol e a lua.” Por isso, o sol desempenha um papel social fundamental, que é a
aproximacdo humana do celeste.

A astronomia é considerada a primeira das ciéncias, pois influenciou no
desenvolvimento de outras areas do conhecimento, bem como na cultura, na
sociedade e na politica das civilizacdes. Um dos objetos de estudo da astronomia é
0 sol, que possui uma constituicao fisica e quimica especifica e apresenta diversos
fendmenos e atividades. Um desses fenbmenos € a variacao da distancia entre o sol
e a terra, que ocorre devido ao movimento de translacdo do nosso planeta. Esse
movimento afeta a forma como os raios solares incidem sobre a superficie terrestre
(FARIA, 2008).

A partir dessas narrativas da figura simbdlica do sol Deus/astro, desses
lugares de movimentos diversos da construcdo do Tocantins, a partir de politicas
publicas visando o ser social, independente do lugar em que se encontre, ele possa

acessar; fixando o olhar no horizonte da decolonialidade, no movimento da

10 TOCANTINS. Secretaria da Comunicacdo. Informacdes sobre os simbolos do Tocantins.
Disponivel em: https://www.to.gov.br/secom/simbolos-do-tocantins/7d2r9947ue4c Acesso em: 25 de
set. 2022.

11 Para Giannini (1994, p.145), “Todos os povos desenvolvem teorias para entender o mundo. A
cosmologia de cada sociedade representa a ordenacdo do universo, ordem esta que esta vinculada a
todos os aspectos da vida societaria.”
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esperanca é que o sol nasce para todas as diversidades de pessoas, todas as
diversidades de povos, todas as diversidades de crencas, todas as diversidade de
vidas, todas as diversidades. Todas as diversidades importam, todas as diversidades
tém o direito de estar em todos os lugares, para que os raios do sol que nasce e
brilha para todos, cheguem para todas as pessoas e em todos os lugares. Isso
reforca a simbologia criada para o Estado.

Nesse sentido, na despedida do inverno, adentrando ao equinécio? da
primavera, o estado do Tocantins foi criado a partir da promulgacao da Constituicao,
fato ocorrido no dia 5 de outubro de 1988, conforme consta no Art.13 da Carta
Magna que determinou, situou, estabeleceu e orientou o0 ordenamento dando

condicao e seguranca democratica, legal e juridica para a criacado do estado:

E criado o Estado do Tocantins, pelo desmembramento da éarea
descrita neste artigo, dando-se sua instalacdo no quadragésimo
sexto dia ap6s a elei¢cdo prevista no § 3° mas néo antes de 1° de
janeiro de 1989.

§ 1° O Estado do Tocantins integra a Regido Norte e limita-se com o
Estado de Goias pelas divisas norte dos Municipios de Sdo Miguel
do Araguaia, Porangatu, Formoso, Minagu, Cavalcante, Monte Alegre
de Goias e Campos Belos, conservando a leste, norte e oeste as
divisas atuais de Goias com os Estados da Bahia, Piaui, Maranhao,
Para e Mato Grosso.

§ 2° O Poder Executivo designara uma das cidades do Estado para
sua Capital provisoria até a aprovacado da sede definitiva do governo
pela Assembleia Constituinte.

8§ 3° O Governador, o Vice-Governador, os Senadores, 0os Deputados
Federais e os Deputados Estaduais serao eleitos, em um Unico turno,
até setenta e cinco dias apés a promulgacao da Constituicdo, mas
nao antes de 15 de novembro de 1988, a critério do Tribunal Superior
Eleitoral, obedecidas, entre outras, as seguintes normas:

| - o prazo de filiacdo partidaria dos candidatos sera encerrado
setenta e cinco dias antes da data das elei¢es;

Il - as datas das convencfes regionais partidarias destinadas a
deliberar sobre coligactes e escolha de candidatos, de apresentacéo
de requerimento de registro dos candidatos escolhidos e dos demais
procedimentos legais serdo fixadas, em calendario especial, pela
Justica Eleitoral,

Il - sdo inelegiveis os ocupantes de cargos estaduais ou municipais
gue nado se tenham deles afastado, em caréater definitivo, setenta e
cinco dias antes da data das eleicdes previstas neste paragrafo;

IV - ficam mantidos os atuais diretérios regionais dos partidos
politicos do Estado de Goias, cabendo as comissGes executivas
nacionais designar comissdes provisérias no Estado do Tocantins,
nos termos e para os fins previstos na lei.

12 Fendmeno astrondmico que da inicio a uma das estacdes do ano (outono ou primavera) que
implica na posi¢éo do sol estar virado para a linha do equador.
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8 4° Os mandatos do Governador, do Vice-Governador, dos
Deputados Federais e Estaduais eleitos na forma do paragrafo
anterior extinguir-se-80 concomitantemente aos das demais unidades
da Federacéo; o mandato do Senador eleito menos votado extinguir-
se-&4 nessa mesma oportunidade, e os dos outros dois, juntamente
com os dos Senadores eleitos em 1986 nos demais Estados.

§ 5° A Assembléia Estadual Constituinte sera instalada no
gquadragésimo sexto dia da eleicdo de seus integrantes, mas nao
antes de 1° de janeiro de 1989, sob a presidéncia do Presidente do
Tribunal Regional Eleitoral do Estado de Goias, e dard posse, na
mesma data, ao Governador e ao Vice-Governador eleitos.

§ 6° Aplicam-se a criacdo e instalagdo do Estado do Tocantins, no
que couber, as normas legais disciplinadoras da divisdo do Estado de
Mato Grosso, observado o disposto no art. 234 da Constituicdo.

§ 7° Fica o Estado de Goias liberado dos débitos e encargos
decorrentes de empreendimentos no territério do novo Estado, e
autorizada a Unido, a seu critério, a assumir os referidos débitos
(BRASIL,1988, Art.13).

Com a criacdo do estado as aten¢bBes voltaram-se para a instauracdo da
capital, a respeito da qual Silva (2010) afirma: “Instalado em Miracema, escolhida
como capital provisoria, foi promulgada a constituicdo Estadual, em outubro de 1989,
dando a largada para a empreitada que havia se proposto”.

Apoés a instauracdo da capital provisoria em Miracema, ocorrem diversos
movimentos e estudos para a instalacdo da capital definitiva. Silva (2010), na
condicdo de urbanista, foi convidado por José Wilson Siqueira Campos - eleito para
um mandato tampao de 2 anos para governar e estabelecer o estado do Tocantins -,
para fazer um diagndstico na cidade de Araguaina que identificasse um local para a
implantacdo de um centro administrativo.

Silva, que residiu na Franca e em outros paises da Europa, vislumbrou a
partir da experiéncia francesa o planejamento do crescimento da cidade de
Araguaina. Ele pensou em uma estratégia semelhante a dos franceses quando
planejaram as cidades novas (Ville Nouvalle) encostadas nos limites e nos vazios
urbanos da metropole parisiense. Isso demonstra 0 pensamento eurocéntrico e o
olhar colonizador presente na projecédo do crescimento urbano analisado a partir de
outra cultura. Marin (2009) afirma que € importante projetar-se com base em nossas
referéncias espaciais e culturais, na diversidade, no contexto ecoldgico no qual se
constroem os conhecimentos e na rica diversidade cultural que impregna a realidade
brasileira.

Com isso, a ideia de estabelecer a capital do Tocantins em uma cidade ja

estruturada foi uma ardua batalha, onde lideres politicos de Araguaina, Gurupi e
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Porto Nacional reivindicavam a instalacdo da nova capital em seus municipios.
Segundo Nascimento (2020), as justificativas para o pleito de localizacdo da capital
do estado apontavam para Araguaina, pela sua postura desenvolvimentista, porém
no extremo norte. Gurupi, dotada de certa estrutura, contudo localizada no extremo
sul e Porto Nacional, levava a qualificacdo de cidade histéria, tendo como principal
foco de resisténcia contra o abandono goiano, além de estar mais centralizada e se
apresentava com todas as vantagens para sediar a capital, fato este que néo se
consolidou devido as disputas politicas de poder.

Neste contexto, surgiram tensionamentos politicos em disputa pela instalacéo
da capital do Tocantins em uma cidade com o minimo de estrutura ou a criacdo de
uma capital. A rivalidade geopolitica estabelecida percorreu instancias legislativa e
judiciaria, federal e estadual, criaram-se varios obstaculos, grupos de diversos
interesses foram constituidos, estabelecendo relacdes de disputa e poder em
detrimento da construcdo de uma capital definitiva. Nesta perspectiva historica e
geopolitica, ficou demonstrado que o governador eleito na época, Siqueira Campos,
guarnecido de ideais inspirados por Juscelino Kubitschek'® e dotado de poderes de
articulacao, realiza uma manobra politica que pde fim a obstrucéo juridica.

De tal forma que, na despedida do outono, adentrando no solsticio'* do
inverno, no dia 20 de maio de 1989, em seu discurso proferido por ocasido do
langamento da pedra fundamental de Palmas, Siqueira Campos enaltece o momento
e os precedentes histérico da luta para a emancipacao da regido; descreve a nova
capital Palmas, projetando os seus aspectos urbanistico,”[...] sua principal avenida
tera cento e cinquenta metros de largura [...], [...] amplos e belos jardins e imensos
gramados [...]"; faz mengéo aos nordestinos que transitaram pela regido, dentre eles
seu tio-avo, atribuindo meméria, pertencimento e territorialidade, “[...] cujas aguas
que formam o grande lago de Lajeado, foi caminho de tropeiros do nordeste [...]
fascinado pela terra, plantou raizes[...]”; busca na idealizacdo de Adam Smith, bases
fundamentais para orientar o trabalho e a economia “[...] mecanismo da competicéo

saudavel que aperfeicoa 0 homem e a sociedade [...]”; assim, o discurso é marcado

13 Veja em Nascimento (2020) o quadro acontecimentos e semelhanca histérica de JK e Siqueira
Campos acerca da criacdo de Brasilia e Palmas.

14 Fendbmeno astrondmico que da inicio a uma das estagdes do ano (outono ou primavera) que
implica na posi¢éo do sol estar virado para a linha do equador.

Fendmeno astrondmico que se da quando o eixo da terra atinge a sua inclinacdo maxima e um dos
hemisférios da terra estd mais direcionado ao sol. Isso de d4 em virtude do eixo de rotagdo da terra e
do movimento realizado em torno do sol.
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com a denotacdo para uma educacao orientada para a politecnia, fato que vem ao
encontro da “[...] construgdo de Palmas, a atencédo especial dedicada a saude e a
educacao, o reordenamento do sistema de produgéol...]”, tendo como marco inicial
de agado governamental contemplando “[...] a implantacdo do estado, efetivamente
desenvolvido, organizado e moderno [...]"; desta maneira, Siqueira Campos no
discurso, antevé e anuncia o futuro: “Por isso, eu ja conhego seu futuro. NOs
podemos antever. Vaticinio que ele esta plasmado na grandeza do nosso
espirito[...]” trazendo construtos para a articulagdo e instituicdo do modelo de
educacao profissional e tecnoldgico no mais novo estado brasileiro, o Tocantins.

Se a imagem do sol amarelo-ouro, presente na bandeira do Tocantins,
anuncia o Estado como “uma terra onde o sol nasce para todos”, enquanto simbolo
patrio municipal, a bandeira de Palmas também traz o sol amarelo, idéntico ao da
bandeira do estado, simbologia que esta replicada na bandeira da capital, reiterando
que “o sol havera de nascer para todos os tocantinenses”, e que Palmas expressa,
simbolicamente, no seu processo de constituir-se enquanto sociedade, que esta em
um lugar onde o sol h& de brilhar para todos.

Organizado a partir do imaginario de Nascimento (2020), ap6s 1° de janeiro
de 1999, sdo trinta anos em que numeros econbmicos e demograficos permitem
dividir os ciclos de desenvolvimento de Palmas em trés grandes fases, sendo o ciclo
do pioneirismo (1990 a 1995); crescimento estruturante (1996 a 2005) e
consolidagéo (2006 a 2020).

Com vistas ao anuncio do futuro sobre a educacéo profissional e tecnolégica
publica, expresso no discurso de Siqueira Campos no ato de lancamento da pedra
fundamental de Palmas, nominado como ciclo do pioneirismo, marcado pela
construcéo de Palmas, no ano de 1993, relata Nascimento (2020, p. 29) “No mesmo
ano, uma parceria da prefeitura com o Ministério da Educacéao viabilizou o inicio da
construgdo da Escola Técnica Federal, inaugurada e dez anos depois,
posteriormente passou a se chamar Instituto Federal”.

Entdo, a materializagdo e a institucionalizacdo da educacgdo profissional e
tecnolégica no Tocantins, anunciada em discurso, ocorre a partir do processo de
criacdo da ETF, em Palmas. Conforme o (PPI-ETF-Palmas, 2008) este foi um projeto
idealizado por Siqueira Campos e uma equipe de professores do antigo Centro de
Educacao Profissional e Tecnologica de Goias - CEFET-GO, ainda em 1989.

Em 18 de abril de 1993, o Prefeito Eduardo Siqueira Campos lancou a pedra
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fundamental; em 30 de junho de 1993, através da lei n°® 8.670/93, o Presidente
Itamar Franco criou a Escola Técnica Federal de Palmas. Por meio do Decreto n°
2.980/MEC, de 21 de dezembro de 1998, a ETF-Palmas tornou-se uma autarquia

federal.

Figura 1 Trabalhadores com o entéo prefeito de Palmas, Eduardo Siqueira Campos

ApOs a inauguragdo da ETF- Palmas, ja instituida como autarquia, foi tutelada
por outros entes federados, 0s quais assumiram o0 processo de organizagdo e

gerenciamento, conforme esta documentado:

[..] a Prefeitura de Palmas entregou a obra para o secretario
executivo do MEC, que a repassou para o Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Pard (CEFET-PA). No ano seguinte, por
decisdo do MEC, o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do
Parana (CEFET-PR) assumiu o processo de implantagéo e realizou o
primeiro concurso publico para o corpo docente e administrativo, e
também o exame de selecdo para 0s primeiros cursos técnicos
ofertados pela ETF-Palmas: os cursos técnicos em Eletrotécnica,
Edificacdes e Informética (PPI-ETF-Palmas, 2008, p. 9)

De acordo Nascimento (2020), o periodo de 1996 a 2005, ficou caracterizado
como estruturacbes de Palmas, marcado por grandes obras, uma das quais a
inauguracdo da ETF-Palmas. Tal inauguracédo ocorreu no ano de 2003, na gestao
do presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva que, conforme registros
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fotograficos encontrados nos arquivos da coordenacdo de comunicacao e eventos
do IFTO campus Palmas, estiveram presentes o ministro de estado Cristovam
Buarque, senadores Jo&o Ribeiro e Eduardo Siqueira Campos, governador Marcelo
Miranda, prefeita de Palmas, professora Nilmar Galvino Ruiz, diversos politicos
locais, bem como o primeiro arcebispo de Palmas, Dom Alberto Taveira Correia. Na

oportunidade, foi nomeado como diretor-geral da ETF, Adail Pereira Carvalho.

Figura 2 Momento do descerramento de placa de inauguracéo da Escola Técnica

Um fato marcante na inauguracao foi a manifestacao realizada por servidores
da Universidade Federal do Tocantins (UFT), reivindicando a autonomia da
instituicdo, que a época ainda estava sob a tutela da Universidade Federal de
Brasilia - UNB; assim o evento inaugural da ETF foi também palco de luta e

emancipacao.
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Figura 3 Manifestacao dos servidores da Universidade Federal do Tocantins

Entre 2006 e 2008 foram nomeados para a ETF — Palmas, o Diretor Geral Pré
Tempore, professor Hércules José Procopio e a Diretora Geral Pr6 Tempore, a
professora Maria da Gloria Santos Laia, esta pela portaria n°® 466, de 19 de
dezembro de 2008 (PPI-ETF- Palmas, 2008).

A partir da politica de ampliacdo da educacdo profissional tecnoldgica,
construida e fomentada na gestdo do presidente do partido dos trabalhadores, Luiz
Indcio Lula da Silva (2003 a 2011), o IFTO foi criado com a promulgacéo da lei n®
11.892, de 29 de dezembro de 2008, que Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, que no Art. 5° determina: “Ficam criados os seguintes
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: [...] XXXVIII - Instituto
Federal do Tocantins, mediante integracdo da Escola Técnica Federal de Palmas e
da Escola Agrotécnica Federal de Araguatins” (PDI 2010-2014/IFTO).

Dessa perspectiva, transitando pela metafora criada a partir do sol, simbolo
patrio do Tocantins e de Palmas, fica demarcado o processo histérico da ETF-
Palmas e do IFTO, instituicbes que representam o ensino profissional e tecnoldgico
do Tocantins como um dos lugares de esperanca daqueles que olham para o
horizonte, conforme sugere a Cancédo de Amor a Palmas, letra de Braguinha Barroso

e Neusinha Bahia, a enxergar na “[...] beleza do pér-do-sol [...], [...] 0 futuro no
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horizonte, o teu povo vem a fonte no coracdo de quem quer vencer [...]".

Com a criacdo do IFTO, a educacao profissional e tecnolégica no Tocantins
ganhou um novo impulso. A instituicdo representa um raio de sol que nasce para
todos, oferecendo oportunidades e esperanca para aqueles que buscam um futuro
melhor. No entanto, para construir um futuro verdadeiramente iluminado para todos,
€ importante considerar a diversidade cultural e os saberes que foram silenciados ou
se tornaram invisiveis. E nesse cenario que surge a importancia dos estudos

decoloniais e da decolonialidade, tema do proximo topico.
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4 DECOLONIALIDADE

A decolonialidade é um conceito que surge como uma resposta aos desafios
sociais contemporaneos. Ela busca questionar e subverter as estruturas de poder e
conhecimento, estabelecidos pelo colonialismo e pelo capitalismo. De acordo com
Avila (2021), a decolonialidade € um meio de resistir e desmontar os padrdes,
conceitos e perspectivas que foram impostos aos povos subalternizados ao longo
dos anos. Neste capitulo, vamos explorar os estudos decoloniais e seus
apontamentos, com foco na questdo da cultura e dos saberes silenciados ou

invisibilizados.

4.1 Estudos decoloniais e apontamentos

Diante dos novos paradigmas mundiais contemporaneos, a ciéncia busca dar
respostas aos problemas sociais, através da busca por respostas aos problemas
sociais, bem como por meio e do desenvolvimento de novas teorias, visto que as
teorias tradicionais podem se referir a varias areas do conhecimento.

Uma dessas teorias é a teoria critica, que surgiu na modernidade como uma
resposta aos desafios sociais da época. De acordo com Eto e Neira (2017), a teoria
critica ndo busca apenas descrever a sociedade, mas sim intervir nela. A teoria
critica promove a emancipacao e instiga mudancas sociais através da acéo politica,
ao revelar e analisar as desigualdades sociais impostas pela sociedade capitalista.

Embora os objetivos sociais da teoria tradicional e da teoria critica sejam
semelhantes, pois ambos adotam os pressupostos da liberdade e da igualdade
social, eles diferem em outros pressupostos. Enquanto a teoria tradicional objetiva a
justica social, seus pressupostos sdo condizentes com o capitalismo, no qual as
classes sociais sédo divididas entre quem detém os meios de produgdo e o
proletariado. Isso impossibilita alcancar objetivos que visem a igualdade social. Ja a
teoria critica busca mudancas e procura subverter a ordem social com proposi¢des
que diminuam as diferengcas entre as classes sociais, ou seja, busca a
transformacao da sociedade. Na teoria critica, as propostas de liberdade e igualdade
sao pretendidas e alcancadas quando a acdo humana se orienta pela emancipacéo
e adota um comportamento critico em relacdo ao conhecimento produzido (NOBRE,
2004).
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Com o marco temporal denominado como pos-modernidade, novas teorias e
abordagens surgiram para lidar com a complexidade social crescente. Inspiradas
pelos estudos culturais e impulsionadas pela necessidade de compreender e lidar
com a diversidade, coma multiplicidade de vozes e silenciamentos na sociedade
contemporanea, as teorias pés-criticas surgiram. Essas teorias representam novos
aportes tedricos como os estudos decoloniais e estdo alinhadas aos objetivos desta
pesquisa.

Boaventura de Sousa Santos (2002) propde uma nova compreensdao do
mundo dividido entre Norte Global e Sul Global. Segundo o autor, esses termos nao
se referem a lugares geograficos, mas a lugares sociais marginalizados. O Norte
Global representa os paises desenvolvidos e ricos, enquanto o Sul Global
representa os paises em desenvolvimento e pobres.

E nestas condicbes, deste lugar e pensamento de outras sociedades que se
encontra mencgdes as epistemologias!® do Sul, ndo como lugares geograficos, mas
lugares sociais marginalizados, ao que Soares et al. (2021 apud SANTOS, 2019,
p.17) afirmam:

[...] referem-se a produgdo e a validagdo de conhecimentos
ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos o0s grupos
sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da
opressao e da destruicdo [...]. Trata-se de um sul epistemoldgico,
nao geografico, composto por muitos suis epistemoldgicos, tendo em
comum o fato de serem conhecimentos nascidos em lutas contra o
capitalismo, o colonialismo e o patriarcado. Sdo produzidos onde
guer que ocorram essas lutas, tanto no norte geografico como no sul
geografico.

Essa divisdo entre Norte e Sul tem consequéncias profundas para a forma
como o mundo € governado e para as relacdes internacionais. Santos (2002)
defende que é necessario repensar as relacdes entre Norte e Sul para construir um
mundo mais justo e igualitario.

De acordo com Ballestrin (2013), as teorias tém importancia ndo apenas por

sua capacidade explicativa, mas também por sua capacidade normativa. Isso

15 Segundo a Encyclopedia Britannica, a epistemologia € o estudo filoséfico da natureza, origem e
limites do conhecimento humano. O termo é derivado do grego “epistémé” (conhecimento) e “logos”
(razdo), e por isso o campo as vezes € chamado de “teoria do conhecimento. Disponivel em:

Epistemologia | Definicdo, Histéria, Tipos, Exemplos, Filésofos e Fatos | Britannica Acesso em: 21

mar. 2023.
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significa que as teorias servem para algo ou alguém e que a reproducéo de relacdes
de poder esta presente em sua existéncia. Ballestrin (2013) argumenta que a teoria
e a filosofia politica foram historicamente pensadas para atender aos interesses e
necessidades do Norte Global, ou seja, das sociedades do Norte Global.

No contexto mundial surgem, ao longo dos anos, grupos reforcados pelo pos-
colonialismo formados por intelectuais que buscam analisar criticamente a
historiografia colonial da india, ocasionada pelos ocidentais europeus, e também a
historiografia eurocéntrica nacionalista indiana. Tais indicagdes sobre estudos
decoloniais a partir do Sul Global sédo também tratadas por pensadores como Homi
Bhaba, Gayatri Chakravorty Spivak e Franz Fanon (BALLESTRIN, 2013).

Rupturas epistemolégicas eurocéntricas apoiadas nas relacdes de poder séo
importantes fatores determinantes de cisdo e sdo vistas como fortemente
propulsoras de rompimento de estruturas hegemonicas. Uma possivel implicacao
disso € que a dinamica decolonial parte de diversos lugares do mundo. A este
propdsito, surge o Grupo de Estudos Subalternos liderado por Ranajit Gunha, na
década de 1970.

Dessa forma, a partir desses acontecimentos, institui-se o nucleo de
pensadores formado por Enrique Dussel, Quijano e Walter Mignolo. Posteriormente,
somam ao grupo latino-americanos e latino-americanistas como Rita Segato
(Argentina), Ramén Grosfoguel (Porto Rico), Santiago Castro-Gomez (Colémbia),
Fernando Coronil (Venezuela), Catherine Walsh (Estados Unidos), Zulma Palermo
(Argentina), Arturo Escobar (Colémbia) e muitos outros.

Esses autores e outros argumentam que a modernidade ocidental esta
profundamente ligada ao colonialismo e a exploracdo, e buscam desafiar e subverter
as estruturas de poder e conhecimento estabelecidas pela modernidade ocidental. E
a partir desse ponto de vista que o pensamento decolonial se orienta, mostrando-se
como uma ferramenta analitica dentro do escopo iniciado pela teoria critica na
modernidade, seguido pelas teorias pos-critica e propositivas na pos-modernidade.
Neste proposito, infere Quintero et al. (2014, p. 3) que “Em muitos casos essa
tendéncia em expansdo conflui com outras tradigbes criticas, com genealogia e
interesses distintos, como os estudos subalternos e os estudos pés-coloniais".

Ballestrin (2013) assegura que no final dos anos 1990 surge o Grupo
Modernidade/Colonialidade (MC), que realizou mudancas na busca de olhares e

perspectivas,
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[...] o coletivo realizou um movimento epistemoldgico fundamental
para a renovagao critica e utépica das ciéncias sociais ha América
Latina no século XXI: a radicalizacdo do argumento pds-colonial no
continente por meio da nocao de “giro decolonial’. Assumindo uma
miriade ampla de influéncias tedricas, o M/C atualiza a tradi¢éo critica
de pensamento latino-americano, oferece releituras historicas e
problematiza velhas e novas questdes para o continente. Defende a
“opcgéo decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender
e atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global
nos diferentes niveis da vida pessoal e coletiva (BALLESTRIN, 2013,
p. 92).

Alberto Quijano (1930-2018) foi um dos membros fundadores do grupo
Modernidade/Colonialidade. Quijano, um intelectual latino-americano, nas ultimas
décadas absorveu intelectualmente os pensamentos de Karl Marx e Frederich Engel.

Segundo Rubbo (2019, p. 213), a obra de Anibal Quijano oferece uma
posicdo privilegiada para a compreensdo de formacdes sociais e historicas
moldadas pelas temporalidades heterogéneas da Ameérica Latina. Nesse sentido, 0s
estudos ganham corpo e mostram que a partir do simpdsio, Alternativas ao
eurocentrismo e colonialismo no pensamento social latino-americano
contemporaneo, organizado no contexto do Congresso Mundial de Sociologia,
realizado em Montreal entre julho e agosto de 1998, este se desdobra em outros
eventos, gerando espacos de debates e construcao.

Quijano (2005) compreende a modernidade como um projeto histérico que
surgiu com o colonialismo europeu, profundamente ligado a criacdo de relacdes de
poder, concepcdes de conhecimento e formas de ser que levam ao colonialismo ou
reproduzem uma logica colonial de varias maneiras. Que conhecimento é
produzido? A partir de que lugar estes saberes sdo produzidos? A quem estes
saberes favorecem? Quem sdo considerados humanos neste processo? Ha
visibilidade de quem? Em seus ensaios pioneiros sobre a ‘Colonialidade do Poder’,
Quijano (2005) argumenta que a modernidade ocidental ndo pode ser separada do
colonialismo e da exploracdo. Ele concluiu que a colonizagdo é um processo em
andamento; a separacdo burocratica entre a metropole e a colbnia continuou a
perpetuar outras formas estruturais de dominacdo em diferentes individuos; e que, a
partir da constituicdo da América orientada pelo capitalismo colonial moderno e
eurocéntrico, é estabelecido um novo padrdo mundial de poder produzido pela
colonialidade.
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Ja na concepcéo de Avila (2021), a decolonialidade é vista como um caminho
para resistir e desconstruir os padrées, conceitos e perspectivas impostos aos povos
subalternizados ao longo dos anos. Ela também prop&e novas formas de pensar e
agir que desafiam as estruturas de poder dominantes. O objetivo é libertar a
producdo de conhecimento da episteme eurocéntrica e compreender que existe uma
matriz colonial de poder declarada pelas seguintes dimensdes: 1) colonialidade do
poder; 2) colonialidade do ser; e 3) colonialidade do saber. Enrique Dussel, Nelson
Maldonado-Torres e Ramoén Grosfoguel também contribuiram significativamente para
a compreensdo da matriz colonial de poder e suas varias dimensfes. Os
pensadores da decolonialidade, uma escola de pensamento utilizada
essencialmente pelo movimento latino-americano emergente, surge como uma
proposta para enfrentar a colonialidade e o pensamento moderno.

Segundo Lander e Castro-Goémes (2005), Walter Mignolo explorou a
“colonialidade do saber” e como o conhecimento é produzido e controlado dentro da
matriz colonial de poder. Para Munsberg et al. (2021), a tripla colonialidade é
manifestada de diferentes maneiras: a colonialidade do poder, que se manifesta no
ambito politico e econdémico, onde hierarquiza e classifica grupos humanos e
lugares; a colonialidade do ser, que envolve a subjetividade, inferiorizando os
diferentes - “os outros”; e, finalmente, a colonialidade do saber, envolvendo
conhecimento e culturas, marginalizando sistemas de conhecimento diferentes.

Com base nas informacdes apresentadas anteriormente, e visando melhor
compreensao sobre colonialidade, colonialismo e modernidade, buscar-se-a
aprofundar os estudos em apontamentos de outros pensadores, que também
abordam estas tematicas.

Para Lander e Castro-Gomes (2005), o colonialismo e a colonialidade séo
movimentos diferentes; o colonialismo precede a colonialidade, sendo o
colonialismo, um periodo destacado pelas grandes navegacdes e pela conquista de
novos continentes e grandes expansodes territoriais. A movimentacao pelo espaco
maritimo da-se pelos povos ibéricos, ou seja, 0s espanhdis e portugueses,
conquistam e dominam a expans&o territorial da América Latina. E nesse movimento
que os paises colonizadores estabelecem uma relacdo de superioridade dos povos
colonizadores sobre os povos colonizados, cuja imposi¢cdo e dominio da metropole
sobre colbnia, institui uma universalidade radicalmente excludente. Diante dessa

nova ordem, a hierarquia temporal se apresenta como época da modernidade. A
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esse respeito, Lander destaca que:

Com o inicio do colonialismo na América inicia-se ndo apenas a
organizacdo colonial do mundo, mas - simultaneamente - a
constituicdo colonial dos saberes, das linguagens, da memdria
(Mignolo, 1995) e do imaginario (Quijano, 1992). Da-se inicio ao
longo processo que culminara nos séculos XVIII e XIX e no qual, pela
primeira vez, se organiza a totalidade do espaco e do tempo - todas
as culturas, povos e territorios do planeta, presentes e passados
numa grande narrativa universal. Nessa narrativa, a Europa é - ou
sempre foi - simultaneamente o centro geografico e a culminacdo do
movimento temporal. Nesse periodo moderno primevo/colonial d&o-
se 0s primeiros passos na “articulacdo das diferencas culturais em
hierarquias cronoldgicas” (Mignolo, 1995: xi) e do que Johannes
Fabian chama de a negagdo da simultaneidade (negation of
coevalness). Com o0s cronistas espanhdis da-se inicio a “massiva
formacéo discursiva” de constru¢ao da Europa/Ocidente e o outro, do
europeu e o indio, do lugar privilegiado do lugar de enunciacao
associado ao poder imperial (Mignolo, 1995: 328) (LANDER;
CASTRO-GOMES, 2005, p. 10).

Além disso, o colonialismo originario do continente europeu, se apresenta
como um fator que impulsiona o programa de crescimento do capitalismo na
América Latina, numa ja existente economia mundial. Nesse sentido, foram criadas
as colénias espanholas e portuguesas. O Brasil foi colénia de Portugal, a partir da
chegada dos portugueses em 1500, periodo que se prolongou até o ano de 1822.

Desse modo, a dominagdo e a imposicdo da cultura europeia dos povos
colonizadores, forgada pela cultura e pela religiao, bem como os saberes e fazeres,
desqualificam a cultura e os saberes locais dos povos colonizados, quando sao
estabelecidos padrdes eurocéntricos e hegeménicos. A medida que esse dominio e
poder vao se consolidando, paralelamente criou-se um conceito temporal nomeado
como modernidade.

Ainda para Quijano (2005), a modernidade € uma patente europeia utilizada
por defensores, que costumam recorrer a histéria cultural do antigo mundo helénico-
romanico e ao mundo mediterraneo, antes da Ameérica. Em outras palavras, a partir
da Ameérica, um novo espaco/tempo se constitui, material e subjetivamente: essa é a
mentira do conceito de modernidade. Estes fatos, revelados assim como outros nos
estudos de Alberto Quijano, s&o contribuigdes significativas para pensamentos que
permitem outros olhares para a compreensdo de lugares e tempos criados a partir
de relacbes de poder.

Para Walter Mignolo, argentino, professor de literatura, intelectual de grande
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importancia do pensamento decolonial latino americano, membro fundador do Grupo

modernidade/colonialidade,

[...] 2 “modernidade” € uma narrativa complexa, cujo ponto de origem
foi a Europa, uma narrativa que constroi a civilizagdo ocidental ao
celebrar as suas conquistas enquanto esconde, simultaneamente, o
seu lado mais escuro, a “colonialidade”. A colonialidade, em outras
palavras, é constitutiva da modernidade — ndo ha modernidade sem
colonialidade. Por isso, a expressdo comum e contemporanea de
“‘modernidades globais” implica “colonialidades globais” no sentido
exato de que a MCP € compartiihada e disputada por muitos
contenedores: se ndo pode haver modernidade sem colonialidade,
nao pode também haver modernidades globais sem colonialidades
globais (MIGNOLO, 2019, p. 2).

Importa notar que € uma hierarquia disposta para funcionar numa perspectiva
colonial e constituir-se em organismo que apresenta implementacdes do centro para
a periferia, ou seja, tendo como visdo de mundo a vertente do eurocentrismo e a
hegemonia. Assim, essas imposi¢cdes coloniais determinadas inicialmente pelo
colonialismo europeu (Portugal e Espanha), refletem na maneira de lidar com a
politica, com a educacéo, cultura, ciéncia e sujeitos sociais.

Coaduna-se com estas reflexdes, Quintero (2005) quando ressalta as
implicacdes da colonialidade e globalidade na América Latina através de uma longa
lista de transformacdes e remodelacdo das dimensdes subjetivas (classificacao
social) e material (formas de controle do trabalho) desse padrdo ndo param. As
implicacdes se deram inicialmente pelo colonialismo europeu no século XVI, seguido
pela supremacia francesa e holandesa durante o século XVII, ampliado com o
imperialismo inglés no século XIX e prolongado pelo dominio do imperialismo norte-
americano na atualidade.

No percurso desse estudo, depara-se com autores que trazem diferentes
teorias quanto ao uso dos termos colonialidade e decolonialidade, ou
descolonialidade, assim como outros estudiosos utilizam o termo descolonizacéo.
Convém, no entanto, esclarecer que sao perspectivas teoricas, termos e conceitos
que se entrelacam e vdo se constituindo em epistemologiast® diante dos

pensamentos e estudos decoloniais.

16 O dicionario brasileiro da lingua portuguesa, Michaelis traz este conceito: 1. Conjunto de
conhecimentos sobre a origem, a natureza, as etapas e os limites do conhecimento humano; teoria
do conhecimento. 2. Estudo critico das premissas, das conclusdes e dos métodos dos diferentes
ramos do conhecimento cientifico, das teorias e das praticas; teoria da ciéncia.
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Assim, para Qintero et al. (2014), a utilizacdo dos conceitos decolonial ou
descolonial'’, tanto um quanto o outro, estéo se referindo a dissolucéo de estruturas
de dominacdo e exploragdo, configuradas pela colonialidade, bem como o
desmantelamento dos aparelhamentos instituidos para esse fim.

[{Ppegl)

Quanto ao “s” da estar incluso ou suprimido do termo descolonialidade ou

decolonialidade, Qintero et al. (2014, p. 4) afirma que [...] a supressao do “s” nao
significa a adog&do de um anglicismo, mas a introdu¢cdo de uma diferenca no “des”
castelhano, pois nao se pretende apenas desarmar ou desfazer o colonial.

Focada nos argumentos de Walter Miignolo (2012; 2018) e Catherine Walsh
(2019), ambos pensadores decoloniais, a pesquisadora Baltar (2020) em seu artigo,
trata da teoria critica estabelecida pela abordagem da decolonialidade. Nesta
direcdo, a autora traz em suas consideragOes finais que “[...] diante de novos
desafios postos pelo mundo, talvez seja o motor que tenha impulsionado o
desenvolvimento de novas abordagens criticas, que buscaram compreender 0s
paradigmas sociais a partir de outros enfoques” (BALTAR 2020, p. 42). Com base
nas informacdes apresentadas, segundo Quijano (2005), isso requer uma
abordagem critica que questione as bases da modernidade e busque novas formas
de pensar e agir.

Em resumo, os estudos decoloniais apresentam uma abordagem critica a
modernidade e as relacdes de poder estabelecidas pelo colonialismo. Esses estudos
buscam desafiar e subverter as estruturas de poder e conhecimento estabelecidas
pela modernidade ocidental e imaginar futuros globais em que seres humanos e o

mundo natural ndo sejam explorados.

4.1.1 Cultura e saberes silenciados/invisibilizados/educacéo intercultural

Este tOpico apresenta um aspecto importante a ser considerado nos estudos
decoloniais: a questao da cultura e dos saberes silenciados ou invisibilizados. Sabe-
se que o conceito de cultura varia entre estudiosos e também de um lugar para
outro., de tal sorte que, olhares de perspectivas diferentes podem extrair multiplos
sentidos do que significa cultura, significados esses que se sustentam, se estendem

ou sao superados ao longo dos tempos.

17 Anibal Quijano utiliza o termo descolonialidade, enquanto a maioria dos autores usa
decolonialidade.
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Ao discutir cultura, deve-se considerar o lugar e o contexto em que 0s autores
estdo inseridos, pois importa destacar que 0s autores europeus e antropologos tém
um lugar de privilégio e estdo anexados ao poder imperial. Isso significa que suas
perspectivas sobre cultura podem nao refletir a realidade de outras culturas.
Portanto, ao pensar sobre cultura, é necessario considerar o lugar de fala dos
autores.

Mas o que é lugar de fala? De acordo com Ribeiro (2017, p. 39), "O lugar
social ndo determina uma consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar
gue ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras perspectivas”.
Isso significa que as experiéncias e perspectivas de um individuo sdo moldadas pelo
seu lugar na sociedade.

O filésofo Herbert Marcuse (2006) também discutiu a cultura em seus
estudos, argumentando que o carater afirmativo da cultura se desenvolve a medida
gue a organizacdo das classes sociais, as manifestacdes do dominio da forma
mercadoria, a reproducdo e a conservacao da vida material se alinham. Nesse
contexto, o necessario e o supérfluo, o bom e o belo passam a ser exclusivos de
determinada classe social, como Marcuse (2009, p. 94) escreveu: "Uma forma
histérica determinada na divisdo social do trabalho e da estruturacdo social de
classes se converte para eles numa forma metafisica eterna na relacdo entre o
necessario e o belo, a matéria e a ideia". Em outras palavras, Marcuse acreditava
que a cultura é moldada pelas relagdes sociais e econbmicas e que ela pode ser
usada para reforcar o status quo ou para desafiar e transformar a sociedade

A compreensdo do conceito de cultura é um tema perene na reflexdo
humana. Nesse sentido, Laraia (1986, p. 63) assegura: “A discussao nunca termina
pois, uma compreensdo exata do proprio conceito de cultura significa a
compreensao da propria natureza humana”. Em seus estudos, Laraia recorreu a
diversos autores nacionais e estrangeiros para trazer uma contribuicdo instigante
sobre a cultura. Ele argumenta que o modo de ver o mundo, as apreciacdes morais
e valorativas, 0s comportamentos sociais e até mesmo as posturas corporais sao
produtos de uma heranca cultural (2009, p. 68).

Para dar sentido as definicbes de cultura, Gomes (2008) propbde o
agrupamento das definicbes em quatro categorias: 1) cultura como conhecimento e
refinamento social; 2) cultura como folclore e tradicéo; 3) cultura como identidade de

um povo ou coletividade; 4) cultura como abstragdo, onde o inconsciente é
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determinante no comportamento das pessoas, e em como elas pensam e se
posicionam no mundo. Ele, além de propor um conceito de cultura, também
provocou e insistiu na continuidade da busca por dar sentido e significado ao termo,

sintetizando seu conceito de cultura da seguinte maneira:

Cultura é o modo proprio de ser do homem em coletividade, que se
realiza em parte consciente, em parte inconsciente, constituindo um
sistema mais ou menos coerente de pensar, agir, fazer, relacionar-se,
posicionar-se perante o Absoluto e, enfim, reproduzir-se (GOMES,
2008, p.36).

Nota-se que a palavra cultura sugere uma multiplicidade de sentidos e
locucdo, ou seja, € um conceito carregado de polissemia, mas também é um
movimento que estd na sociedade e é a prépria sociedade; portanto, a cultura esta a
nossa volta e nos atravessa.

Os estudos culturais surgiram a partir do pés-modernismo, na década de
1950, em um momento marcado por avancos tecnoldgicos e cientificos, de conflitos
politicos entre os blocos capitalistas e socialistas. Stuart Hall'8, um dos fundadores
do Centro de Estudos Culturais da Universidade de Birmingham, na Inglaterra,
argumentou que a cultura esta entrelacada com todas as praticas sociais e que
essas praticas sdo uma forma comum de atividade humana. Ele se opbs ao papel
residual e de mero reflexo atribuido ao “cultural” e ao esquema base-superestrutura
de formulacao da relagao entre as forgas ideais e materiais (2013, p.15).

A finalidade dos estudos culturais, aqui, ndo € definir o conceito de cultura em
si, mas sim perceber as relacdes de poder, colonialidade do saber, do ser e do
poder. Segundo Quijano (2005), a América constitui-se como 0 primeiro
espaco/tempo de um padrdo de vocacao mundial e, desse modo e por isso, como a
primeira identidade da modernidade, a partir desse novo padrao mundial de poder
estabelecido na América.

Os autores dos estudos culturais e decoloniais trazem uma perspectiva em
suas escritas, falando a partir de lugares e da diaspora®. Seus estudos abordam

temas como identidade cultural, hibridismos, fronteiras culturais, insurgéncia,

18 Stuart Hall discute o conceito de diaspora a partir de sua experiéncia com a migracao caribenha
para a Gra-Bretanha. Ele critica a concepc¢ao binaria de diferenca, que depende da constru¢éo de um
‘Outro’ e de uma oposigao rigida entre o dentro e o fora. Essa concepgao cria uma fronteira de
excluséo e limita a compreenséo da diaspora.

19 Diaspora, de acordo com o dicionario brasileiro da Lingua Portuguesa Michaellis, significa: 1.
Dispersao de povos, por motivos politicos ou religiosos.
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interseccdes e atravessamentos; esses estudos sao profundos e abrangem outros
vieses.

Com base nas leituras sobre a colonialidade do poder e do eurocentrismo
instalado na América Latina, a colonialidade do saber se refere & imposicdo de uma
epistemologia eurocéntrica e a desvalorizacdo dos conhecimentos e saberes locais.
Tal imposicao resulta em uma hierarquizacdo do conhecimento, em que 0s saberes
ocidentais sado considerados superiores aos demais. Diante disso, surgem outras
interrogacdes como: Quem produziu esses saberes? A quem eles favorecem?

Foucault, considerado um dos mais importantes fildsofos do século XX,
professor, psicélogo e escritor francés, destina parte de seus estudos preocupando-
se com as formas de subjetivacdo e poder, afirmando: “Nao ha relacdo de poder
sem a constituicdo correlativa de um campo de conhecimento, nem qualquer
conhecimento que ndo pressuponha e constitua ao mesmo tempo, relacbes de
poder’? (MACHADO, 1979, p. 27, tradugdo nossa).

Segundo Machado (1979), o poder ndo é uma entidade Unica e global, mas
sim um conjunto de formas diferentes e heterogéneas que estdo em constante
mudanca. Ele afirma que o poder é uma pratica social e, como tal, & constituido
historicamente. O poder permeia todos os aspectos da vida cotidiana e pode ser
manifestado como micropoder ou sub-poder.

Machado (1979) descreve o que Foucault denomina como a microfisica do
poder:

O que Foucault chamou de microfisica do poder significa tanto um
deslocamento do espaco da analise quanto do nivel que esta se
efetua. Dois aspectos intimos, enquanto a consideracdo do poder em
suas extremidades, a atencdo e suas formas locais, a seu Ultimos
lineamentos, tem como correlato a investigacdo dos procedimentos
técnicos de poder que realizam um controle detalhado, minucioso do
corpo - gesto, atitudes, comportamento, habitos e discursos
(MACHADO,1979, p.XII).

Como se pode observar, a analise pretende distinguir modificacbes do
sistema estatal, as modificacbes de regime politico ao nivel dos mecanismos gerais

e dos efeitos de conjunto e a mecéanica do poder. Definindo as formas mais regionais

20 Do original: “There is no power relation without the correlative constitution of a field of knowledge,
nor any knowledge that does not presuppose and constitute at the same time power relations.”
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e explicitas, avancando em instituicbes, tomando corpo e técnicas de dominacéo. Ao
realizar uma investigacdo e andlise do saber que parte das condicfes historico-
filosoficas de existéncia das ciéncias assentadas em outros saberes da
modernidade, os estudos de Foucault desdobram-se e a andlise se completa com a
origem do poder, ao qual denominou genealogia do poder. O foco é o
esclarecimento e o surgimento dos saberes como elemento de um apartado de
natureza, sobretudo politica, sendo componente de relacdo de poder (MACHADO,
1979).

Baseado nos pensamentos de Foucault, € preciso refletir se 0s mecanismos
de poder se estendem para instituicées, e se logo as relacdes de poder perpassam
0s sistemas educacionais, enquanto aparelho estatal, para a manutencdo da
colonizag&o eurocéntrica e hegemonicas do ser e do saber.

O dominio eurocéntrico e dominante sobre a existéncia e o conhecimento é
alimentado pela sociedade que € dinamica, imediatista, capitalista, neoliberal,
etnocéntrica, racista, sexista, homofébica, etc. A composicéo de poder dos sistemas,
impde crengas e valores por meio de mecanismos que orientam as subjetividades
humanas. A imposicao resulta em discriminacdes, desqualificacbes e apagamentos
socioculturais de grupos e povos que ndo se enquadram na légica colonialista.
Nesse sentido, a instituicdo escola desempenha um papel fundamental enquanto
espaco social que promove a constru¢do de uma sociedade justa e democréatica.

Mas, como espaco social, a escola desempenha esse papel na formacao de
uma sociedade democratica e justa? Existe justica, participacdo social e equilibrio no
PDI e no PPC, documentos que estabelecem diretrizes e objetivos da instituicao?
Qual educacédo pode contribuir para o reconhecimento e a valorizagcdo dos saberes
silenciados e invisibilizados e que possa garantir a igualdade e a dignidade de todas
as pessoas?

Para responder a essas questbes, é preciso considerar que a instituicdo
escolar € um espaco onde se aprende e se compartilha ndo s6 conteudos e saberes
escolares, mas também valores, crengas, habitos, assim como reproduzem
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade (GOMES, 2002). Nesse
contexto, a diversidade cultural é uma realidade cada vez mais presente na
sociedade contemporanea, que exige novos olhares e praticas educativas que

respeitem e promovam o dialogo entre as diferentes expressoées culturais.
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A escola, muitas vezes, reproduz uma concepcdo monocultural e
hegemobnica, que exclui e apaga saberes de diferentes culturas chamadas
tradicionais ou milenares de grupos, historicamente marginalizados, a exemplo dos
povos indigenas e afrodescendentes.

Para Fernandes (2016), esses saberes sdo baseados nas experiéncias e nas
formas de pensar de cada cultura e podem ter pontos de contato entre si, gerando
etnossaberes que sdo as diferentes formas de conhecimento e sabedoria que se
originam de diversas culturas e tradicdes. O conceito de etnossaberes pressupde
uma abordagem pluralista e respeitosa das diversas formas de conhecimento e acao
sobre o mundo.

Nesse aspecto, 0 engajamento das abordagens dos etnossaberes pelas
disciplinas escolares pode ser exemplificado pelo eixo de literatura, na disciplina de
lingua portuguesa. A inclusdo de obras literarias de Conceicéo Evaristo, por meio do
conceito de escrevivéncia, € um exemplo de como os etnossaberes podem ser
abordados. Através de sua obra, € possivel explorar a riqueza e a diversidade dos
saberes e experiéncias das culturas afro-brasileiras.

Sua obra literaria denuncia a violacdo dos direitos humanos da populacdo
negra brasileira, em especial das mulheres pobres, com as quais se identifica
intimamente. Sua voz narrativa resgata as memorias, as histérias e as culturas dos
povos afro-brasileiros, que foram silenciados e marginalizados pela sociedade
dominante. A escrevivéncia valoriza as formas de resisténcia e de afirmacédo da
identidade negra, que se expressam na linguagem, na religiosidade, na
ancestralidade e na solidariedade (EVARISTO, 2019).

A manifestacdo da histéria que ndo se conta vem da escrevivéncia Evaristo.
O poema Vozes-mulheres?! fala sobre ancestralidade, traumas da escravidao,
submissdo hegemoénica de geracao, revolta contra a marginalizacdo e exploracéo.
Mas a poesia também traz a esperanca de uma vida mais digna. Ela demonstra,
atraveés da poesia, vozes que sao ecoadas e abafadas, vozes marginalizadas vindas

de mulheres, saberes silenciados, conforme descreve o poema:

A voz de minha bisavo
ecoou crianca
nos pordes do navio.

21 Poema retirado do portal da literatura brasileira Disponivel em: Conceicdo Evaristo - Textos
Selecionados - Literatura Afro-Brasileira (ufmg.br) Acesso em: 19 Mar. 2023.



https://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/187-conceicao-evaristo-textos-selecionados
https://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/187-conceicao-evaristo-textos-selecionados
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ecoou lamentos
de uma infancia perdida.

A voz de minha avé
ecoou obediéncia
aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda
ecoou versos perplexos
com rimas de sangue e fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
recolhe em si a fala e o ato.
O ontem — o hoje — 0 agora.

Na voz de minha filha
se fara ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

Diante das colonialidades, sobrevém a necessidade de se pensar uma
educacéo intercultural, para além do reconhecimento e valorizacdo das diferencas
culturais como fontes de aprendizagem e enriquecimento mutuo. Uma educacao
intercultural que rompa com a epistemologia e a producdo do conhecimento
dominantes, que reconheca a pluralidade e a legitimidade dos saberes ancestrais e
alternativos dos povos colonizados, e que combata o epistemicidio, ou seja, a
destruicdo sistematica desses conhecimentos. Esta seria uma educacéo intercultural
que prop6e uma ruptura com o modelo etnocéntrico de educacdo, que nega ou
ignora as outras culturas e busca construir uma relacdo dialégica entre elas,
baseada no respeito, na solidariedade e na justica (SILVA; REBOLO, 2017). E a
educacédo intercultural que também impligue uma articulagdo com a educacdo em
direitos humanos, que visa garantir o reconhecimento da dignidade humana e a
promocao da cidadania para todos os sujeitos (SALVADORI, 2014).

Isso significa que a educacao intercultural deve contribuir para que as

pessoas sejam respeitadas em suas diferencas e tenham acesso aos direitos
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fundamentais, referentes a saude, educacao, moradia, trabalho, cultura, participacéo
politica, entre outros. Além disso, a educacéo intercultural deve estimular a formacao
de uma consciéncia critica e solidaria, que possa questionar e combater as
situacOes de violagao dos direitos humanos tdo presentes na sociedade, a exemplo
do racismo, da xenofobia, da homofobia, violéncia de género, exploracéo do trabalho
infantil etc.

Catherine Walsh é uma pedagoga da decolonialidade, que questiona a
centralidade do pensamento hegemonico eurocéntrico e propde decolonizar a
producdo intelectual, a partir das margens e das fronteiras. Ela é professora e
diretora do doutorado em Estudos Culturais da América Latina, na Universidade
Andina Simon Bolivar, no Equador, onde também coordena a Oficina Intercultural e a
Cétedra de Estudos da Didspora Afro-Andina. Seu trabalho investigativo privilegia os
aspectos politicos, éticos e existenciais da interculturalidade critica e da
decolonialidade, tendo como eixos principais a geopolitica do conhecimento, as lutas
politicas e a praxis social de afrodescendentes e indigenas, o pensamento feminista
e as pedagogias alternativas (AYA BIBLIOTECA, 2018; AULA INTERCULTURAL,
s.d.; TRAFICANTES DE SUENOS, s.d.).

As definicbes de interculturalidade apresentadas por Walsh (2009, 2013)
buscam compreender as relagdes entre diferentes culturas, a partir de suas multiplas
fronteiras: a relacional, a funcional e a critica. A perspectiva relacional se refere a
interacao entre culturas que se reconhecem como diferentes e buscam o dialogo e o
respeito matuo; a funcional refere-se a aplicacdo da interculturalidade como uma
ferramenta para resolver problemas ou atender demandas especificas de
determinados grupos, ou contextos; a critica aponta para a problematizacdo da
interculturalidade como um projeto politico, que visa transformar as estruturas de
poder e as relacbes de dominacdo que afetam as culturas subalternizadas ou
marginalizadas. Dessa forma, a interculturalidade, nesse lugar, assume o papel de
ferramenta, processo e projeto de subalternidade, construido a partir de gentes.

Segundo Walsh (2013), a interculturalidade critica se origina e se fundamenta
nas discussfes politicas que emergem dos movimentos sociais, evidenciando seu
carater contra-hegemonico, sua vinculagcdo com o problema estrutural colonial-
capitalista e seu intento de transformacao e criacdo. A interculturalidade critica se
articula com a educacdo em direitos humanos porque visa garantir o reconhecimento

e a valorizacdo das diferengas culturais como direitos humanos fundamentais, mas
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também questiona e combater as situacdes de opressao, exploracao e violéncia que
afetam as populacdes marginalizadas e subalternizadas.

No pensamento critico-decolonial, Walsh tem como uma de suas principais
referéncias o educador Paulo Freire, que concebeu uma pedagogia libertadora,
dialégica e problematizadora, baseada na realidade e na consciéncia critica dos
oprimidos. Essa pedagogia inspira Walsh a desenvolver o conceito de grietas como
espacos-tempo de resisténcia e transformacdo dos povos do sul, que desafiam a
l6gica da colonialidade/modernidade do poder (FREIRE, 2018; WALSH, 2021).

O conceito de grietas é um dos pilares do pensamento critico-decolonial de
Walsh, que busca compreender e transformar as relacdes de poder e dominacéo
que afetam os povos do sul. Nesse sentido, Handelsman (2021), no livro Gritos,
grietas y siembras de nuestros territorios del sur: Catherine Walsh y el pensamiento

critico-decolonial en América Latina, explica:

Entre as multiplas entradas para pensar, A acdo de Walsh é seu
conceito nas rachaduras, 0 mesmo serve a um propdésito duplo. Em
primeiro lugar, metaforicamente falando, as grietas ou rachaduras
destacam as contradicdes e lacunas das estruturas fundamentais de
qgue Walsh e outros categorizam como matriz da
colonialidade/modernidade (HANDELSMAN, 2021, p. 27. Tradugéo
nossa).

As grietas s@o espacos-tempo de resisténcia, insurgéncia e criacdo dos povos
do sul, que desafiam a logica hegembnica e universalista da
colonialidade/modernidade e propdem outras formas de viver e pensar, a partir das
suas proprias experiéncias e saberes. Dessa forma, Walsh contribui para a
construcdo de uma interculturalidade critica e decolonial, que reconhece e valoriza a
diversidade dos povos do sul e propde outras formas de viver e pensar o mundo,
visto que a pedagogia intercultural/decolonial sob sua 6tica, se inspira na obra de
Paulo Freire para propor uma educagédo que reconheca e valorize as diferencas
culturais, que questione e combata as estruturas de poder e dominacdo, e que
promova a emancipacao e a esperanca dos povos do sul.

Nesse contexto, a partir do exercicio de olhar para o sul global, no Brasil,
especificamente na regido norte do pais, encontram-se duas experiéncias sobre a
educacao intercultural critica e as relagdes étnico-raciais, desenvolvidas no Instituto

Federal de Rondo6nia - IFRO e no Instituto Federal do Tocantins - IFTO.
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Para Gomes (2021), € necessario descolonizar mentes e curriculum através
de praticas educativas em paises com histérico colonial, que € o caso do Brasil, e
questionar até que ponto o antirracismo se faz presente na sociedade e na
educacao brasileira. Estas experiéncias demonstram movimentos de insurgéncia na
expectativa de combater a invisibilidade e silenciamento da comunidade negra.

Em conformidade com Sousa (2020), a Estratégia Pluriverso € uma proposta
de ensino afrocentrada para a educacdo profissional e tecnoldgica, que busca
promover a valorizagdo das epistemologias e préaticas dos povos afrodescendentes.
A experiéncia foi construida dentro do Programa de Mestrado em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), a partir de uma pesquisa participante
desenvolvida com 15 alunas e alunos do Ensino Técnico integrado ao Médio do
IFRO.

O processo de producdo coletiva do conhecimento foi decolonial e
democratico e teve como objetivo responder, concretamente, ao desafio de
implementacdo das politicas publicas de reparacdo e antirracismo, previstos no
ordenamento legal da educacdo nacional por meio das leis n° 9.394/1996; n°
10.639/2003; n°® 11.645/2008; n° 12.711/2012; e n° 12.796/2013 (SOUSA, 2020).

Essa experiéncia desenvolvida no IFRO, mostra a importancia de se valorizar
as epistemologias e praticas dos povos afrodescendentes, e de implementar
politicas publicas de reparacdo e antirracismo, previstas no ordenamento legal da
educacao nacional.

Outra experiéncia interessante € a proposta de intervencdo pedagdgica
“Falas de um povo”, um Produto Educacional (PE) elaborado a partir da pesquisa de
dissertacdo de Mestrado intitulada Falas de um povo: praxis da valorizacdo da
cultura afro-brasileira na educacao profissional tecnolégica (PEREIRA 2023). Essa
proposta foi desenvolvida pelo Programa de Mestrado em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do IFTO/Campus Palmas, e aplicada no IFTO/Campus
Araguatins, com a finalidade de fornecer aos participantes da pesquisa importantes
recursos para o ensino e aprendizagem, em um contexto de formacao integrada. A
proposta inclui aspectos das expressodes culturais afro-brasileiras em suas diversas
manifestacdes artisticas.

Assim, a educacéo intercultural critica pode ser vista como uma possibilidade
para a gestdo da diversidade em instituicbes complexas e diversas, como a escola

publica, por exemplo, para a implementagédo de politicas publicas que promovam o
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reconhecimento da diversidade, abordem as desigualdades de poder e estabelecam
condi¢cbes para um didlogo efetivo. As experiéncias Estratégia Pluriverso e Falas de
um Povo, sdo exemplos de como essas “grietas” podem ser exploradas, a fim de
promover uma educagao mais justa e inclusiva. Elas se apresentam como propostas
inovadoras e importantes para a promoc¢ao da educacao intercultural e antirracista

na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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5 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

5.1 Questdes étnico-raciais: relacdes de poder, Identidade e leis

A frase “Navegar é preciso, viver ndao € preciso” foi atribuida ao general
romano Pompeu por volta do ano 70. No entanto, ao longo dos anos, essa frase foi
reinterpretada e adaptada para diferentes contextos. Uma possivel reinterpretacéo
seria: Navegar é preciso, viver, conhecer, respeitar as diferencas é preciso porque
todas as vidas e seres, todos os saberes, todas as culturas importam.

Esta reinterpretagdo enfatiza a importancia de viver e aprender com as
experiéncias. Todas as vidas sédo importantes, tém valor e o0 essencial € que isto seja
reconhecido em todas acles e decisfes. Aprender com as experiéncias e culturas
de outras pessoas contribui para expandir os horizontes dos conhecimentos, ampliar
a compreensao de mundo, tornando-se pessoas melhores, sdo conquista e valores
agregados a partir da navegacao.

Com efeito, como na navegacdo maritima e costeira, nosso objetivo nesta
pesquisa e neste capitulo € manter o curso e ndo nos afastarmos do foco
estabelecido: as leis e 0 ensino das questdes étnico-raciais. Para tanto, buscar-se-a
contextualizar a realidade social e cultural em relacdo ao poder imposto pelo
eurocentrismo, através da colonialidade do ser. E por meio das leis e dos autores
necessarios para o dialogo sobre questdes étnico-raciais e EPT, que o navio se
posiciona para a partida deste capitulo.

Com a construcdo desta carta nautica, as lunetas de navegacao se voltam
para a compreensao de um padrdo mundial de relacdo de poder estabelecido, de
identidade e diferenca. Assim, pde-se em destaque saberes e insurgéncias sobre a
histéria que nédo se conta da colonizacdo do Brasil, a partir do lugar dos oprimidos
pela supremacia racial, fundamentada em uma ascendéncia étnica. Ou seja, sao
histérias contadas pelo ponto de vista dos opressores, narrativas que se repetem ao
longo do tempo e cristalizam-se no imaginario social, manifestadas pela
colonialidade do ser e do saber. S&o instrumentos que visam ao interesse de poucos
na manutencéo do poder, portanto, uma histéria que precisa ser recontada do lugar
dos oprimidos e pela 6tica da relagéo de poder.

A evidéncia da relacéo de poder € vista, escancaradamente, nos movimentos

colonizadores. Os paises imperialistas, em nome de uma superioridade existencial,
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espiritual, cultural, técnica e politica exercem o dominio de territérios e povos que
ficam submetidos a um sistema de ideias, entoado por um discurso benevolente,
missionario ou democratico conforme 0 momento e o interesse capital colonizador.

Por este prisma, esse discursivo ideoldgico e irrefutavel, quer validar uma
verdade universal, via colonizador. Coaduna-se com estas reflexdes, Delgado et al.
(2016), quando ressalta que “[...] o processo de universaliza¢do da cultura superior
vem salvar, modernizar, qualificar a vida na sociedade ou comunidade receptora,
agora civilizada — alguns diriam colonizada [...]. Sao colonizadores, guiado por
concepcOes maniqueistas, reduzidas a fendmenos de causa e efeito e resultante em
ideia de visdo de mundo, orientada por mensuracdo e concepcao postas em
dualidades (bem e mal, bom e ruim, etc.), com efeito, como regras de dominagéao.

Para além da visdo maniqueista, a coloniza¢do trouxe consigo padrées de
pensamento preconceituoso, supremacista, branco, capitalista, patriarcal, sexista e
racista, que autorizam e subjugam nac0des, sociedades, povos e todas as formas de
vida. Nesse contexto, a educacéo intercultural surge como uma possibilidade de
romper com esse pensamento hegemaonico e universal.

A literatura sobre a teoria analitica de poder subsidiada por Michel Foucault,
destacou a nocao de poder disciplinar, poder/saber e poder como relacdo. Com base
em Ferreirinha e Raits (2010, p. 370), estas trazem a baila o pensamento de
Foucault (2008) em relacdo a triade (poder, direito e verdade), defende que o
pensador estudou o poder para identificar os sujeitos atuando sobre outros sujeitos,

e assim compreendem:

No que se refere ao poder, direito e verdade, sob a andlise de
Foucault, existe um triangulo em que cada item mencionado (poder,
direito e verdade) se encontra nos seus vértices. Nesse triangulo, o
filbsofo vem demonstrar o poder como direito, pelas formas que a
sociedade se coloca e se movimenta, ou seja, se ha o rei, ha
também os suditos, se ha leis que operam, ha também os que a
determinam e os que devem obediéncia. O poder como verdade vem
se instituir, ora pelos discursos a que lhe é obrigada a produzir, ora
pelos movimentos dos quais se tornam vitimados pela prépria
organizacao que a acomete e, por vezes, sem a devida consciéncia e
reflexdo.

Para esclarecer acerca da questao do “outro”, recorre-se ao intelectual e
professor dos estudos pés-coloniais e relagfes interculturais, Bhabha, que escreveu

um ensaio por titulo “A questdo do ‘outro’, diferengas, discriminagdo e o discurso do
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colonialismo” (2009), no qual ele tenta clarificar a questao do “outro”, a partir do
sujeito de complexidade sociocultural e humana, apoiando-se nas teorias pos-
estruturalista, psicanaliticas e de formulacdes feministas, e de orientacao teorica das
obras de Fanon e Edward Said.

O gue ressalta desse ensaio € a interpretacdo e a analise depreendida por
Bhabha. Segundo ele, na préatica da autoridade é que se desloca a forca de
ambivaléncia?2. E essa forca que da ao estereotipo sua atual forma de ser e que
atua no discurso colonial como uma das mais fortes estratégias discursivas e fisicas
do poder Bhabha (2009, p.77).

Essa relacdo atua, ao mesmo tempo, na materialidade e na intersubjetividade
das relacdes sociais. Nesta Ultima, seu produto e sua expressao fundamental é o
eurocentrismo. Segundo Quijano (1992), o eurocentrismo é uma perspectiva que
atribui ao europeu a qualidade de medida e de referéncia privilegiadas da
experiéncia de toda a espécie. Esse entendimento leva a olhar tudo a partir dessa
posicdo e tende a organizar a percepcdao de mundo segundo as categorias de
procedéncia europeia, consideradas Unicas, legitimamente validas. Desse modo, 0
eurocentrismo condiciona o dominado a olhar-se com os olhos do dominador.

Olhando por essa oOtica da relacdo de poder e implicacbes da divisdo e
classificagdo no mundo social, pensar, existir, ser e estar, envolvem campos de
disputas em territérios sociais definidos por imposi¢cdes anunciadas por recursos
simbdlicos e materiais de quem tem o poder, e daquilo que se quer estabelecer.

A partir dessas interpretacfes, Quijano (2005) diz que na modernidade é
estabelecido um novo padrdo mundial de poder constituido e instituido pelas
subjetividades imperialistas, a partir de dois eixos ditos universais e fundamentais:
eixo 1) a codificacdo das diferencas entre conquistadores e conquistados, marcando
a ideia de raca com marcadores biolégicos diferenciados, instituindo racas inferiores
em relagdo ao outro; eixo 2) a articulacdo do controle do trabalho e suas formas
histéricas e dos recursos e produtos resultantes do trabalho acerca do mercado
mundial e capital. Quijano (2005, p. 117) ressalta, ainda, que raca é uma categoria

mental criada pela modernidade e que nédo se tem conhecimentos sobre a referida

22 De acordo com o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaells, ambivaléncia é: 1
Qualidade ou condicdo do que é ambivalente ou do que apresenta simultaneamente valores
antagonicos; 2 PSICOL. Coexisténcia de sentimentos opostos diante do mesmo objeto (p. ex., amor e
4dio, desejo e repulsa); 3 SOCIOL. Atitude que oscila entre valores diversos e, as vezes, antagbnicos.
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categoria antes da América.

Nesse sentido, o pensador decolonial Anibal Quijano (2005) a medida do
avanco da supremacia branca, as relacdes sociais sdo estabelecidas pelo dominio,
novas e outras identidades foram redefinidas e estabelecidas como instrumento de
classificacdo, ligada a classificacdo social basica. Eis ai um dos marcadores da
matriz colonial mais desumanos que vem ressignificar praxis de relacbes de
superioridade/inferioridade racial, concebido por paises imperialistas, imposta pelos
conquistadores e que € mais uma das verdades universais em sendo um modo
basico de classificacdo social do conjunto de individuos que vivem em um
determinado territorio.

Feito o delineamento e algumas marcacdes da colonialidade do ser, convém,
avangar para a compreensao do conceito de identidade. A este respeito, Castells
(1999, p. 22) entende identidade social como a “fonte de significacdo e experiéncia
de um povo”. Para o pensador, na modernidade tardia toda e qualquer identidade &
construida a partir de uma territorialidade; que vivemos em uma sociedade em rede,
fundamentada entre o local e o global, “[...] a construgdo da identidade vale-se da
matéria-prima fornecida pela da historia [...], [...] pelos aparatos de poder [...]
sempre ocorre em um contexto marcado por relagdes de poder (CASTELLS, 1999,
p. 23-24). Desse modo, o autor levanta a hipétese de que a producdo social da
identidade coletiva advém dos conteddos simbdlicos determinantes dessa
identidade, bem como de seu significado para aqueles que com ele se identificam e
ainda distingue trés formas e origens de construcdo de identidades, sendo
identidade legitimadora, identidade de resisténcia e identidade de projetos.
(CASTELSS,1999).

Acerca dos estudos culturais, mais especificamente sobre a questdo da
identidade, Da Silva et al. (2014) sustentam pensamentos importantes.

A partir de uma narrativa introdutéria trazendo um episodio de guerra entre
sérvios e croatas em uma fronteira onde todos se conheciam, estabeleceram
relacdes sociais, pois eles tinham habitos e preferéncias em comum. Com o inicio da
guerra, comecaram a matar-se mutualmente. A narrativa vai se desenvolvendo ao
longo de um dialogo entre soldados, que buscam compreender porque eles estavam
se destruindo reciprocamente, ja que um deles ndo conseguia distinguir servos de
croatas. O dialogo chega ao ponto de um dos soldados pegar um macgo de cigarro

no bolso de seu companheiro de guerra e desenvolver o seguinte raciocinio: se 0s
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croatas fumam cigarros sérvios e 0s sérvios fumam cigarros croatas, mas “ambos
s&o cigarros”, ambos (croatas e sérvios), diferem nos cigarros que fumam.

A historia apresentada se desenrola em uma regiéo cercada de turbuléncias e
conflitos sociais e caracteristicas culturais, ou seja, os conteudos simbdlicos e os
sistemas implicam na producéo social da identidade. No entanto, ha, um elemento
que enreda essa historia além da identidade, ou seja, as construcdes sociais
também s&o atravessadas pela diferenca.

De acordo com Silva et al. (2009), a identidade e a diferenca sao resultados
de atos de criacédo linguistica e estdo em uma relacéo de estreita dependéncia. Além
disso, elas dependem de uma cadeia oculta de outras declaracbes negativas de
outras identidades, onde a identidade € a referéncia original em relagdo a qual se
define a diferenca.

A identidade e a diferenca sao ativamente produzidas, ndo sao criaturas de
um mundo natural ou transcendental e sim de um mundo cultural e social; sdo
elaboradas no contexto das relagdes sociais, portanto a identidade e diferenca sao
criacdes socioculturais. De fato, enquanto criaturas da linguagem, os atos de fala
constituem e instituem a identidade e a diferenca, conclui Da Silva et al. (2004, p.
73-92). Nesse sentido, existem grupos étnicos cuja diferenca é sustentada pela
exclusdao? Existem momentos histéricos onde a similaridade é maior que as
diferencas ou vice-versa?

Um aspecto importante é que, como a identidade € marcada pelas diferencas
e é uma construcao social, visdes sistémicas de classificacdo e categorizacdo social
foram estabelecidas. Isso resultou na criacdo de sistemas mundiais, como 0
positivismo, originado na Europa. Essa teoria filoséfica, socioldégica e politica foi
difundida em nome do progresso da sociedade, baseado no avanco cientifico. Seus
principios fundamentais incluem ordem, rigor e empenho pela organizacao.

A identidade e a diferenca sao categorias de classificacdo social que
avangam pelos grupos étnicos. Stuart Hall, um importante teorico cultural, escreveu
sobre sua experiéncia vivendo na Inglaterra como parte da diaspora negra. Ele
afirma que todo discurso é “localizado” e que a experiéncia da diaspora e suas
narrativas de deslocamento sdo importantes para entender a identidade (HALL,
2006). Ele afirma, também, que a diaspora é definida ndo pela esséncia ou pureza,
mas pelo reconhecimento de uma heterogeneidade e diversidade basica. A

identidade vive com e pela diferenca, e ndo apesar dela, através do hibridismo. No
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entanto, alguns grupos étnicos sdo vistos como mais importantes que outros em
lugares e momentos particulares.

Essa visdo de mundo é contrastada com o eurocentrismo, que coloca a
Europa e os valores europeus como o0 centro e 0 padrdo a ser seguido, e subjuga
povos e sociedades. A histéria da civilizacdo humana mundial e a do Brasil séo
conduzidas pelo poder da supremacia racial. A invasao colonial e a colonizacdo do
Brasil ndo foram diferentes. Nessa logica, aliando interesses imperialistas, as
estratégias discursivas e fisicas do poder discriminatorio atuam constantemente ao
longo do tempo. Um exemplo disso esta no fato de o Brasil ter sido o ultimo pais a
abolir a escraviddo de pessoas de origem africana. Além disso, houve a tentativa
expressa na segunda metade do século XIX, de “branquear” a populacéo nacional
com a entrada de milhdes de imigrantes europeus e a ideia de uma democracia
racial’® que se baseava na crenca de que as relages entre senhores e escravos
eram cordiais, pacificas e amigaveis. Essa forca discursiva ndo difere no mundo
contemporaneo e visa a manutencgdo do poder.

Nesse contexto, € importante considerar as andlises criticas de autores como
Bhabha, que fez uma analise profunda e de cunho psicanalitico sobre diferenca,
discriminacdo e a construcdo do discurso do colonialismo, quando aponta que o
discurso colonial € um aparato do poder, com funcao estratégica e objetivos a serem

atingidos.

E um aparato que acende o reconhecimento e a negacdo das
diferencas raciais/culturais/histéricas. Sua funcdo estratégica e
predominante diz respeito a criacdo de um espaco para a
“subjetividade das pessoas” através da producdo de conhecimentos
em termos de a vigilancia ser exercida e a forma complexa de prazer
e desprazer, incitada. Procura autorizagdo para suas estratégias de
producdo de conhecimento tanto do colonizador quanto do
colonizado que se apresentam como estereotipados, mas
antiteticamente avaliados. O objetivo do discurso colonial se
concentra em construir o colonizado como populacdo de tipo
degenerado, tendo como base uma origem racial para justificar a
conquista e estabelecer sistemas administrativos e culturais
(BHABHA, 2009, p.185).

Como apontamos na carta nautica utilizada como metafora para a abordagem

23 “Democracia racial” € um conceito sociopolitico que se refere a uma estrutura social ideal, na qual
todos os cidaddos, independentemente de sua raga ou etnia, possuem os mesmos direitos e sao
tratados da mesma forma. O conceito foi introduzido pro Gilberto Freyre na obra literaria intitulada
Casa Grande e Senzala.



91

desse capitulo, as relacdes de poder perpassam pela manutencdo da hegemonia
racial manifestada pela colonialidade do ser, circulando e influindo nos sistemas e
setores da sociedade.

As lunetas se voltam agora para os desafios de implementacdo das politicas
publicas de reparacao e antirracismo, previstos no ordenamento legal da educacéo
nacional. A lei n°® 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas publicas e
particulares do Ensino Fundamental e médio da Educacdo Basica foi sancionada,
mas a regulamentacao veio por meio do parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolucéo
CNE/CP/01/2004. Posteriormente, em 10 de marco de 2008, a lei n® 10.639/03 foi
alterada pela lei n°® 11.645/2008 e passou a incluir a histéria e a cultura dos povos
indigenas; em vista disso, o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) aprovou, em 11
de novembro de 2015, o parecer CNE/CEB n° 14/2015, que estabelece Diretrizes
Operacionais para a implementacédo da histéria e das culturas dos povos indigenas
na Educacédo Basica, em decorréncia da lei n® 11.645/2008.

Este conjunto de instrumentos legais, pensados e edificados por coletivos
representantes de lutas seculares, se configura no Movimento Negro na visao de
Gomes, como um educador construido “[...] por militantes do Movimento Negro e
Mulheres Negras que lutaram e lutam pela superacdo do racismo e pela construcéo
da emancipacao social no Brasil e na diaspora africana” (GOMES, 2022, p.13). O
Movimento Negro € uma forma de organizacao politica e pressao social que atua
como mediador entre a comunidade negra e o Estado, a sociedade, a escola basica
e a universidade. Ele organiza e sistematiza os saberes especificos construidos pela
populacdo negra ao longo de sua experiéncia social, cultural, educacional, histérica,
politica e coletiva brasileira, em prol da superacdo do racismo (GOMES, 2022, p.
42).

O parecer busca atender a demanda da populacdo afrodescendente, por
politicas de agbes afirmativas na area da educacdo. Isso inclui politicas de
reparacdo, reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura e identidade
(CNE/CP03/2004). O documento foi relatado por Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, primeira mulher negra a integrar o CNE, a qual se tornou uma referéncia na
area da educacao e das relacdes étnico-raciais, professora emeérita da Universidade
Federal de Séao Carlos (UFSCAR), indicada pelo Movimento Negro para exercer seu
mandato de 2002 a 2006.



92

A contribuicdo de Petronilha para a educacédo brasileira, pelo combate ao
racismo, pode ser vista através da obra “Entre Brasil e Africa”, que relata a sua
trajetoria profissional e de militAncia no Movimento Negro; uma memoria que traz
narrativas que demonstram a sua forca, herdada dos antepassados e a capacidade
de resistir. A experiéncia como mulher negra, professora e pesquisadora, bem como
sua militancia no Movimento Negro, lhe conferiram conhecimento e autoridade para
ser relatora do Parecer CNE/CP n° 3/2004, o que evidencia sua capacidade de
refletir sobre questdes étnico-raciais.

Petronilha escreveu um texto intitulado Formacéao do Negro, para proferir uma
palestra no | Semindrio sobre a Cultura Afro-Brasileira do Vale do Rio Pardo. Nesse
texto, ela apresenta principios que orientam sua conduta como mulher negra,

professora e pesquisadora:

NOs negros temos de confirmar que ha um modo préprio de ser
negro - de viver, de conviver, de trabalhar, de lutar ; - Temos que nos
encontrar para confirmar e afirmar nossa identidade de negro; - Nao
€ por falta de carater que muitos negros querem embranquecer, nem
sempre é possivel vencer as pressdes;, - E em atmosfera de
desprestigio e exclusdo que temos de nos impor como negros; - A
nossa forca vem de nés mesmos, isto é, da nossa comunidade, de
nossos Ancestrais; - Somos negros brasileiros, ndo queremos viver
separadamente dos brancos, mas exigirmos que nos respeitem; -
Precisamos lutar para isso, lutar incessantemente que se faz no dia-
a-dia; - Vamos aprender a lutar, vivendo e peleando, conversando,
perguntado, ouvindo historias antigas e atuais, esclarecendo e sendo
esclarecidos sobre a vida e o modo de ser negros, interessando-nos
pela histéria dos africanos e dos negros brasileiros. (SILVA, 2011, p.
89-90)

Analisando a mensagem, Petronilha denuncia a colonialidade do poder, do
ser e do saber, e pode-se refletir sobre a luta contra o racismo e a exclusdo. A
colonialidade do poder se refere a manutencdo de estruturas de dominacgéo
estabelecidas durante o periodo colonial, enquanto a colonialidade do ser concerne
a imposic¢do de uma identidade Unica que nega a diversidade. Ja a colonialidade do
saber diz respeito a imposi¢cdo de um unico modo de conhecimento que nega outras
formas de conhecimento.

A mensagem destaca a importancia de afirmar a identidade negra em um
ambiente de desprestigio e exclusdo. Ela reconhece as pressdes sociais para
“‘embranquecer’” e enfatiza a necessidade de resistir a elas, fortalecendo a

identidade negra através do conhecimento da historia dos africanos e dos negros
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brasileiros, e do apoio da comunidade negra. Além disso, defende uma luta
incessante pelo respeito e pela igualdade.

Por isso o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (PNPIRERHCAB) € uma iniciativa importante para
promover a igualdade racial no Brasil. Algumas das principais ideias contidas no
plano, incluem a implementacdo da lei n° 10.639/2003 e lei n° 11.639/2008, que
estabelece o ensino da historia da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena nos
sistemas de ensino. Além disso, o plano reconhece a escola como um lugar para a
formacdo de cidaddos e promove a valorizacdo das matrizes culturais que
contribuiram para a formacao do Brasil. O plano também visa garantir o direito de
aprender em um ambiente acolhedor que reconheca e valorize as diferencas e
mobilizar instituices, intelectuais, movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil para sua implementacéao (BRASIL, 2013).

No que diz respeito ao PPP das escolas, o plano instrui para o cumprimento
da lei, pois [...] ha um entendimento de que é necessario fortalecer e institucionalizar
essas orientacdes [...] (PNPIRERHCAB, 2004, n. p). Isso fica claro no documento
guando ele expde o0 que se espera que as instituicbes facam:

[...] incluir a temética no Projeto Politico-Pedagdgico da Escola, acao
gue esta expresso nos DCNs da Educacédo para as Relagdes étnico-
raciais, a regulacdo da Lei pelo respectivo Conselho de Educacao, as
acOes de pesquisa, formacdo de professores, profissionais da
educacdo e equipes pedagogicas, aquisicdo e producdo de material

didatico pelas Secretarias de Educagdo, participacdo social da
gestao escolar, entre outras (PNPIRERHCAB, 2004, n. p).

Nesta discussao sobre o processo de implementacdo da Lei, que envolve
acOes estruturantes coordenadas pelo plano, vale destacar que todos os atores
envolvidos devem trabalhar juntos, para desenvolver as a¢des de forma equanime e
articulada. Isso requer a incluséo da teméatica no PPP da escola (PNPIRERHCAB,
2004).

A educacgdo para as relagdes étnico-raciais tem como objetivo divulgar e
produzir conhecimentos, atitudes, posturas e valores que enfatizem a pluralidade
étnico-racial. No entanto, existem varios desafios a serem enfrentados na Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnologica (RFEPTC), em se tratando da

implementagcdo dessa educacdo. Um dos principais desafios € o reconhecimento
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dos sujeitos na sociedade e a compreensao do lugar de fala desses sujeitos.

Para implementar a educacéo para as relacfes étnico-raciais na RFEPTC, é
fundamental formar professores comprometidos com a promocéo da igualdade e do
respeito entre os diferentes grupos étnico-raciais. Os professores devem estar
capacitados para trabalhar com a diversidade e combater o racismo. Além disso, é
importante que a RFEPTC esteja comprometida em institucionalizar o que esta
determinado e definido no ordenamento legal da educacao nacional, incluindo a lei
n° 9.394/1996 (LDBEN); a lei n°® 10.639/2003 (que torna obrigatério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacéo) e a n°® 11.645/2008 (que
inclui o ensino de histéria e cultura indigena na educacao). Desta forma, sendo as
politicas de acéo afirmativa aplicadas, promovendo a igualdade de oportunidades no
mundo do trabalho, pode-se vislumbrar a promog¢&o de uma educacao antirracista e
o enfrentamento das desigualdades. No entanto, para alcancar esses objetivos, faz-
se necessario um processo de descolonizacdo das pessoas e das instituicdes, o que
envolve questionar os préprios preconceitos e privilégios, entendendo como eles
afetam a forma como o mundo ¢ visto.

Em resumo, para implementar a educacédo para as relacées étnico-raciais na
RFEPTC, é necessario enfrentar varios desafios, incluindo o reconhecimento dos
sujeitos na sociedade, a formacdo de professores comprometidos com a promocao
da igualdade e do respeito entre os diferentes grupos étnico-raciais, 0
comprometimento da RFEPTC em institucionalizar as politicas publicas previstas no
ordenamento legal da educacédo nacional e o processo de descolonizacdo das

pessoas e das instituicdes.
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6 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES: (DES)ENCONTROS, REFLEXOES E
POSSIBILIDADES

Neste capitulo serd apresentada a analise dos dados, com foco nos
encontros e desencontros favoraveis a educacéo intercultural e as relagdes étnico-
raciais, tendo por base os documentos em que se apoiou a pesquisa. Antes, porém,
faz-se necessario compreender a origem desses documentos, como foram
orientados e instaurados, bem como as suas funcgoes.

A partir de uma breve contextualizacéo, vale destacar que esses documentos
sdo considerados obrigatérios nas instituicdes de ensino, como ferramenta basilar
na construcdo de novos documentos. Quanto a isso, a estruturacdo dos planos nas
instituicbes, nasce de um encadeamento de acdes sistémicas que compde a
organizacdo das instituicdes escolares, a partir dos diversos instrumentos legais de
planejamento, como o decreto-lei n° 200/67, a lei n® 9.394/96, lei complementar n°
101/2000 e a lei n.° 10.180/ 2001 (BRASIL, 1967; 1996; 2000; 2001).

Nesse sentido, convém salientar, que em 2004 a Secretaria de Educacao
Superior (Sesu/MEC) publicou as “Diretrizes para Elaboragdo do PDI”, um guia de
conhecimentos, na expectativa de fornecer as instituicbes federais de ensino, um
instrumento norteador para a elaboracédo dos planos institucionais, ao que Sant’ana
et al. (2017, p.15) vem corroborar: “[...] fornece um roteiro de apoio as Instituicdes,
com o propésito de auxiliar na constru¢ao do PDI.”

O PDI é uma exigéncia legal definida, inicialmente, pelo decreto n° 5.773, de
9 de maio de 2006, depois revogado pelo decreto n° 9.235/2017, de 15 de dezembro
de 2017, o qual apresenta no artigo 21, seus elementos minimos.

Diante desse conjunto de preceitos legais, 0os planos e projetos aqui em
analise, foram instituidos como um instrumento obrigatério do planejamento e gestéo
estratégica das instituicdes de ensino federal brasileiro.

A partir dessas consideracdes iniciais, observou-se que, na generalidade, o
conjunto dos documentos ndo foge das orientacdes referentes a formacdo em eixos
tematicos estabelecidos conforme as “Diretrizes para Elaboracdo do PDI” em sua
formatacdo. Os eixos tematicos dispostos nos documentos sdo: Eixo | - Perfil
Institucional; Eixo Il - Projeto Pedagdgico Institucional; Eixo Il - Cronograma dos

Cursos; Eixo IV - Perfil do Corpo Docente; Eixo V - Organizagdo Administrativa; Eixo
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VI - Politicas de Atendimento ao Discente; Eixo VII - Infraestrutura; Eixo VIII -
Avaliacdo e Acompanhamento; Eixo IX - Aspectos Financiamento e Orcamentarios; e
Eixo X -Anexos.

Dando continuidade a andlise dos documentos, primeiro, voltou-se o olhar
para o Projeto Pedagogico Institucional da Escola Técnica de Palmas, aprovado pela
resolucao n° 09/2008-CD/ETF- Palmas, de 29 de abril de 2008. Observa-se que este
documento € um registro importante, que representa um dos primeiros marcos
fundamentais da ETFP, em cuja introducdo manter-se-a atencdo. Em tese, este
documento traz na sua introducdo aspectos democraticos, como a “I...] construgéo
participativa que envolveu os diversos segmentos escolares, o PPl é resultado de
um planejamento dialdégico entre os diversos atores da comunidade escolar” (PPI-
ETFP/2007, n. p.).

Para Castell (2009, p. 23), as identidades podem ser multiplas para um
determinado individuo ou “ator coletivo”, que conforme esse ator pode ter multiplas
identidades, podendo, assim, assumir multiplos papéis definidos por normas
estabelecidas por instituicdes e organiza¢des sociais, as quais estao representando
em uma determinada circunstancia. Eis ai a importancia relativa desses papéis no
ato de influenciar o comportamento das pessoas dependente de negociacbes e
acordo entre individuos e essas instituicoes.

Quanto a construcao democratica do projeto pedagdégico, Veiga (2013, p. 8)
percebe a relacdo de poder, quando interpreta e faz apontamentos sobre a

minimizacdo desses conflitos gerados por estas relacdes:

O projeto politico-pedagbégico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagbes no interior da
escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisao do trabalho
que reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisao.

O documento hora em analise (PPI-ETFP/2007, n.p.), “[...] aponta diretrizes e
orientacdes gerais para a efetivacdo de programas, projetos e planos de acdes a
serem desenvolvidos na instituicdo. Nessa situacdo, € possivel dizer que a
constante construgao da identidade institucional perpassa pela rede e pelas relagdes

com outros segmentos da sociedade, ja que a partir dessas relagbes articuladas, a
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identidade passa a se definir e caracteriza-se pela construcdo socioecondémica e
cultural no contexto historico e na coletividade, sendo a identidade uma condicéo
imprescindivel para a autonomia.

Observa-se que foi constituida uma comissdo com representacfes setoriais,
sendo doze docentes, oito técnicos administrativos e trés discentes, onde se
evidencia, também, uma comissdo de elaboracdo do plano, constituida pela
comissédo inicial. Porém, as representacfes sao reduzidas: cinco docentes, trés
técnicos administrativos e um discente. A partir dessa observacdo, questiona-se:
qual a concepcao de identidade que a ETFP almejou quando da construcédo do PPI?
O que as evidéncias mostram € que ndo ha participacdo de outros sujeitos da
sociedade, além dos representantes setoriais ja citados, na construcédo do referido
plano.

No documento, depara-se com a compreensdo de que a identidade de uma
instituicdo estd em constante processo de construcdo, procura a articulacdo com
outros segmentos da sociedade, via vinculos socioeconémico-cultural, afirma ainda
que esta ligacdo faz com que a cultura v se constituindo e se mantendo, e
apresenta a identidade como condicdo indispensavel para a conquista da
autonomia, em concordancia com os interesses comunitarios (PPI-ETFP/2007, p.
33).

A partir dessas fundamentacdes, convém suscitar algumas reflexdes. Havia
representatividades étnico-raciais local? Se havia, quais estavam representadas
efetivamente neste planejamento dialégico? Até onde foi a participacdo dessas
representatividades, enquanto atores sociais? De que maneira especifica, os atores
sociais participantes desta construgcdo democratica tomaram consciéncia sobre a
importancia de temas como diversidade e inclusdo? O que foi pactuado neste
planejamento dialdégico constroem caminhos para a proposicdo da educacao
intercultural e para as rela¢des étnico-raciais?

Ao analisar o PPI-ETFP/2007, buscou-se compreender a concepcao de
identidade que a ETFP almejou quando da construcdo do PPI, bem como o grau de
participacdo e de conscientizacdo dos atores sociais envolvidos nesse processo,
especialmente no que se refere a questdo da diversidade e da inclusao.

A partir das evidéncias apresentadas, pode-se inferir que a concepcéo de
identidade que a ETFP almejou quando da construcdo do PPI foi de uma identidade

dindmica, articulada e autbnoma, que se define e se caracteriza pela interacdo com
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outros segmentos da sociedade, pela constru¢cdo socioecondémica e cultural no
contexto histérico e pela coletividade. No entanto, essa concepc¢ao parece nao ter se
concretizado na pratica, pois o processo de elaboracdo do PPl ndo contou com a
participacdo efetiva de outros sujeitos sociais, além dos representantes setoriais da
instituicdo, o que pode ter limitado a diversidade de perspectivas e demandas que
poderiam contribuir para a construcédo de uma identidade mais plural e inclusiva.

Doravante, as lentes estardo concentradas no documento (em andlise), em
busca pelos Iéxicos propostos, focando-se nos eixos tematicos com ocorréncia de
elementos das categorias: Educacéo Intercultural, Questdes Etnico-Raciais, Negros
e Indigenas.

Quanto ao registro dos contetdos das categorias com ocorréncia nos eixos
no documento sob analise, identificou-se ocorréncias das categorias questbes
étnico-raciais e indigenas no subtépico 6.5.3 Programas para Dinamizacdo da
Cultura e Difusdo do Esporte e Lazer, Voltados para a Qualidade de Vida. Nessa
unidade de registro, faz-se mencdo as categorias questdes eétnico-raciais e
indigenas como atividades de extensdo, conforme o enunciado transcrito (PPI-
ETFP/2007, p. 47).

A ETF-Palmas tem como objetivo, através das atividades de
extensdo, a promocao da diversidade cultural e da identidade, acédo e
memoria dos diferentes segmentos étnicos nacionais, valorizando os
seus saberes, manifestacdes artisticas e culturais, modos de vida e
formas de expressdo tradicionais, em especial das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras. Encontramos ainda transcrito
neste tépico “A ETFP compromete-se a considerar a diversidade
cultural e a identidade, a memaria e agdo dos diferentes segmentos
étnico-raciais.

Refletindo sobre essa afirmativa, faz-se a seguinte indagacao: promover e
valorizar através dos elementos das culturas, as questdes étnico-raciais e indigenas,
somente por meio das atividades de extensdo, € suficiente para pensar a
transformacdo social para um mundo mais justo e inclusivo? Para Walsh, “O
interculturalismo funcional responde parte dos interesses e necessidades das
instituicées sociais; a interculturalidade critica, pelo contrario, € uma construcao de e
a partir das pessoas que sofreram uma histérica submissdo e subalternizagao”

(WALSH, 2009, p. 21-22). Entretanto, o documento evidencia que os programas de
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cultura, esporte e lazer sdo orientados pela interculturalidade funcional, embora
Walsh (2009) anuncia que a interculturalidade critica é algo a se construir.

O documento em andlise, fala em cultura e identidade, mas a quais culturas
e identidades o PPI-ETFP/2007 esta se referindo? Os gestores ou mediadores dos
futuros projetos de extensdo conseguem enxergar as nuances das outras faces das
culturas populares e tradicionais de diferentes povos, para o avanco de uma
extensdo mediante uma praxis critica, dialdgica e libertaria?

Sobre cultura popular, recorre-se ao pensamento de Brand&o (1984, p.125),
quando ele questiona “Até quando s6 saberemos ver na Cultura Popular frageis
potes de barros e cancfes de ninar? [...] Esta outra face é a face que acrescenta a
critica a resisténcia, recria o seu pensar e reflete a reinvencao do cotidiano [...]".

Outra referéncia a extenséo foi encontrada no item 2.1 Contextualizando a

Escola Técnica Federal de Palmas, do documento em questdo, assim colocada:

A ETF-Palmas apresenta dois projetos de extensdo comunitaria: o
Centro de Linguas e o Curso de Incluséo Digital. Porém, ha previsado
de ampliacdo da participacdo da ETF-Palmas na interacdo com a
comunidade por meio das seguintes linhas de trabalho: Projeto
Mulheres Mil; e Incubadora de Tecnologia de Cooperativa Popular-
ITCP (PPI-ETFP/2007, p.11).

Embora a extensao ndo seja o foco da analise dos dados, consideramos ser
importante refletir sobre as atividades da extensédo, materializadas ou nédo, por acoes
e projetos da época. Hoje, um dos norteadores da extensdo € o documento
denominado Extensdo Tecnolégica - Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, que foi construido pelo Forum de Extensdo da Rede de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (FORPROEXT?* ). Este documento
apresenta a discussdo e a definicdo do conjunto de acdes desenvolvidas nas
instituicdes, permeando as relagdes com a sociedade brasileira (p. 6), no qual
constam cinco eixos tematicos: a) as concepcoOes, diretrizes e os indicadores de
extensdo na Rede; b) das politicas de Extensédo para o desenvolvimento local e

regional; c) das politicas de Extensédo e a integracdo com o mundo do trabalho; d) a

24 Orgdo que assessora o Conselho dos Diretores de Centros Federais de Educagio Tecnoldgica -
CONCEFET. O FORDIREX, elaborou a “Carta de Alagoas” que define principios técnicos, cientificos e
filoséficos para a Extensdo na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(EPCT).
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inclusdo social e produtiva; e e) da politica de Cultura na Extensao
(ETREPCT/2012). Embora este documento orientador para as atividades de
extensdo nao existisse na época da constru¢do do PPI-ETFP/2007, compreende-se
a relevancia de trazé-lo para o dialogo desta analise.

O ETREPCT/2012 mostra que, historicamente, a extensdo passou por varios
momentos que influenciaram as conceituacdes, funcdes, diretrizes e praticas. Desse
modo, cabe nesta andlise outro questionamento: a funcdo da extensdo cumpriu e
cumpre 0s seus objetivos de formagao humana integral na EPT?

Mendes (2022) discute a extensdo como um espaco de grietas para a
interculturalidade. Para Oliveira et. al (2023), “Essas fissuras possibilitam a
ressonancia das vozes e dos gritos dos excluidos, pois quem grita pelas frestas,
pelas grietas e pelas brechas, reivindica a autoria de uma narrativa que se apresenta
como decolonial, corrigindo as implacaveis visbes eurocéntricas. O que a autora
discute é a extensdo como um espaco para a interculturalidade.

Quanto as categorias ausentes nédo identificadas, pode-se citar a Educacao
Intercultural e Negro, o que corrobora a visdo de Gomes, “Os projetos, os curriculos
e as politicas educacionais tém dificuldade de reconhecer [...], [...] saberes
produzidos pelos movimentos sociais, pelos setores populares e pelos grupos
sociais nao hegemoénicos” (GOMES, 2022, p. 42-43).

Desse ponto de vista, a sociedade contemporanea configura-se como
informacional, cujos avancos tecnoldgicos tornam-se uma de suas principais
caracteristicas, mas que ainda é uma coletividade pautada pelo discurso
conservador manifestado seja pela religido, pelo machismo ou pelo capitalismo.
Essas dimensdes revelam a colonizacdo da ldgica sistémica, demonstram o
preconceito com pessoas negras e ou pessoas em suas variadas diversidades,
gerando um apagamento social dos sujeitos que ndo condizem com o padrao social
hegemonico evidenciado no racismo estrutural.

Percebe-se o0 colonialismo presente no documento, quando n&o sao
consideradas a identidade negra e as novas representatividades das identidades
gue se constituem na sociedade contemporanea. Ndo manifestando as diferentes
culturas locais, ele chama a atencéo para a auséncia da identidade negra, deixando
para outras instancias documentais como o PPC, que acaba declarando as
identidades, (no caso da analise deste plano), das pessoas. Essa abordagem

manifesta-se em atividades de ensino pontuais, resumidas, datas ou livros didaticos
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gue nao representam a existéncia, sobrevivéncia, luta e resisténcia das pessoas
negras.

Walsh (2019) evidencia através de seus estudos e experiéncias, que €
possivel pensar uma educacdo outra a partir de um posicionamento outro, a
comecar pela diferenca colonial, quando a interculturalidade assume a geopolitica
de lugares e espacos, e quando considera as lutas historicas e atuais das pessoas
indigenas e negras. A educacdo intercultural implica uma mudanca de paradigma
epistemologico, pedagodgico e ético, que questiona os modelos educacionais
monoculturais, etnocéntricos e excludentes. A autora desafia a pensar um projeto
social, politico, ético e epistémico, dirigido a descolonizacdo e transformacéo; em
que o principio da interculturalidade respeite a diversidade de povos; ela denuncia e
propde o combate ao racismo estrutural. Destarte, o que se observa no manuscrito é
a manifesta colonialidade do poder, quando ndo consegue enxergar as pessoas
negras e outras identidades; sdo humanidades que ndo estdo presentes nos planos.

Conclui-se a analise do PPI-ETFP/2007 reafirmando a auséncia das
categorias educacéao intercultural e negro, cujas categorias identificadas foram as
guestdes étnico-raciais e indigenas. Denota-se pelas leituras académicas, que o
documento analisado foi construido por um movimento sem participacdo das
diversas representatividades das identidades e da sociedade civil organizada,
ficando muito concentrada nos docentes e técnicos administrativos. No que se refere
as categorias identificadas, as questdes étnico-raciais e indigenas aparecem como
guestbes abertas, em posicdo muito distante da institucionalizacdo da lei n°
10.639/203 na RFEPCT, uma vez que o documento foi construido em 2007, ano em
que a referida lei completava 4 anos de sua promulgacéo, o que mostra a auséncia
de um movimento para a implementacdo destas demandas, com efeito, das
guestBes étnico-raciais, da identidade negra e de outras identidades na ETF.

Analisando o segundo documento, o Plano de Desenvolvimento Institucional
2005 da ETF - Palmas?® e também o terceiro, Plano de Desenvolvimento

Institucional 2010 do IFTO?, o fato de estarem agrupados justifica-se por neles

25 A Resolugdo que aprova este plano ndo foi localizada nos arquivos depositados no portal
eletrdnico do IFTO.

26 A Resolucao que aprova o documento PDI 2010 nao foi localizada no portal eletrénico do IFTO, no
entanto, foi identificada uma Resolucdo que informa a alteracdo deste plano. Disponivel em:
file://lc:lusers/pc/downloads/resolucdo-consup-73-2013.pdf Acesso em: 10 mai. 2023.
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constarem 0S mesmos registros das categorias ausentes e categoria com
ocorréncia. Feita a devida justificativa, prossegue-se a analise dos registros das
categorias ausentes, sendo educacdo intercultural, questdes étnico-raciais e negros.
A ocorréncia identificada foi apenas uma menc¢do da categoria indigena que seré
analisada em seguida.

A citacdo encontra-se no tépico da introducdo do documento PDIETFP/2005,
e refere-se a caracterizacdo geografica do Tocantins. A expresséo indigena traz a
informacdo da existéncia do Parque Nacional Indigena, como vé-se a seguir: “O
Tocantins é dono de muitas belezas naturais, entre elas a Ilha do Bananal, a maior
ilha fluvial do mundo, localizada na regido sudoeste do Estado, onde também estéo
o Parque Nacional do Araguaia e o Parque Nacional Indigena” (PDI-ETFP 2005, p.
9, grifo nosso).

Também no terceiro documento, a citagdo encontra-se no tépico 1.1 Perfil
Institucional, no subtdpico Histérico “Exuberante em belezas naturais, o Tocantins foi
agraciado por paragens como: [...] o Parque Nacional Indigena; [...], [...] além de
outras riquezas naturais localizadas nos cursos dos rios Tocantins e Araguaia” (PDI-
IFTO 2010, p.13-14).

O que se percebe é que os documentos foram construidos aligeiradamente.
Eles trazem uma viséo reducionista, preconceituosa e colonizadora de dominacao e
exploracdo configuradas pela colonialidade do poder, do saber e do ser,
classificando lugares, nédo evidenciando as culturas que, por consequéncia, apagam-
se as etnias indigenas, as comunidades negras e outros povos, as identidades; as
culturas ficam reduzidas a regifes, lugares e paisagens; 0s saberes e as pessoas
ficam abafados... silenciadas.

De acordo com a andlise dos resultados do IBGE (2010),%” o censo
demografico provou que no Tocantins sdo 14.118 pessoas indigenas, presentes em
18 municipios; e a Regido Norte com 342 mil indigenas, que revela a sua
importancia como a mais populosa em indigenas no Pais (IBGE 2010).

De acordo com o governo do estado do Tocantins?® sdo 9 etnias indigenas,

representadas pelos Karajas, Xambioas, Javaés, Xerentes, Apinajés, Krah0s,

27 IBGE. Os indigenas no Censo Demogréfico 2010: primeiras considera¢cdes com base no quesito
cor ou raca. Rio de Janeiro: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2012. Disponivel em:
http://indigenas.ibge.gov.br/images/indigenas/estudos/indigena_censo2010.pdf. Acesso em: 21 mar.
2023.

28 Governo do Tocantins. Povos indigenas integram colcha de retalhos da cultura tocantinense.



https://indigenas.ibge.gov.br/images/indigenas/estudos/indigena_censo2010.pdf

103

Krahb6s-Kanela, Ava-Canoeiros e Pankararus. A partir destes dados estatisticos,
percebe-se que os documentos estdo desconectados da realidade, pois ignora-se
povos originarios viventes no Tocantins. As referéncias evidenciam que ndo sao
poucas as pessoas indigenas, tanto na regido norte como no estado, cujos dados
nao aparecem nos documentos oficiais do IFTO.

Considerando a leitura e o estudo realizados, o documento base
EPTNMIEM/DB 2007 assegura que o principio da formagdo humana integral ndo
pode estar separado das categorias trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Nesse sentido, tomamos a fala de Ramos (2017) para afirmar que a cultura
nos une e nos da identidade, referencia também o carater histérico, vao
conformando e formando uma unidade que nas nossas elaboragdes, inclusive nos
Nnossos projetos politicos pedagodgicos, reine como uma sintese entre trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, que definem o projeto de formacdo humana e que
sustentam o projeto de educacédo escolar; nos educamos pelas formas de relacdes
sociais. Sendo o IFTO uma instituicdo localizada na regido Norte, orientada pelos
principios basilares da EPT, onde esta evidenciada a diversidade cultural desse
Estado nos planos e projetos? Quais sdo as etnias indigenas, 0s povos, identidades
e as pessoas que estdo e formam o estado do Tocantins?

A problemética acerca da colonizacéo dos sistemas educacionais implicam no
alinhamento das instituicbes com sistemas hegemonicos, amarras que demonstram
a colonialidade do poder expresso pela politica neoliberal e pelo capitalismo, tendo
como protagonistas inquestionaveis, instituicées internacionais como Banco Mundial,
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
Organizacdo para a Cooperacdo do Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)?°. Estas instituicGes
hegemonicas sdo chanceladas e aprovadas pelo Estado e fazem-se presentes no
sistema organico, passando a agir em conjunto no controle regulatorio via

parametros externos.

Disponivel em: https://www.to.gov.br/noticias/povos-indigenas-integram-colcha-de-retalhos-da-cultura-
tocantinense/3pkbinxogbgx#:~:text=N0%20Tocantins%2C%200s%20levantamentos%20mais,(Cara%
20Preta)%20e%20Pankararu. Acesso em: 21 mar. 2023.

29 E um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagdo para a
Cooperacao do Desenvolvimento Econ6mico (OCDE). Disponivel em: https://www.oecd.org/pisa/
Acesso em: 21 mar. 2023.



https://www.to.gov.br/noticias/povos-indigenas-integram-colcha-de-retalhos-da-cultura-tocantinense/3pkblnxoqbqx#:~:text=No Tocantins%2C os levantamentos mais,(Cara Preta) e Pankararu.
https://www.to.gov.br/noticias/povos-indigenas-integram-colcha-de-retalhos-da-cultura-tocantinense/3pkblnxoqbqx#:~:text=No Tocantins%2C os levantamentos mais,(Cara Preta) e Pankararu.
https://www.to.gov.br/noticias/povos-indigenas-integram-colcha-de-retalhos-da-cultura-tocantinense/3pkblnxoqbqx#:~:text=No Tocantins%2C os levantamentos mais,(Cara Preta) e Pankararu.
https://www.oecd.org/pisa/
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A integracéo dessas instituicdes ao sistema educacional, reflete nos planos e
curriculos das instituicbes educacionais, retratando a realidade sociocultural
desconectada com a realidade local. Ratificamos o que traz o EPTNMIEM 2007
sobre a formacdo humana integral, a qual ndo pode estar separada da categoria
cultura, ou seja, o seu contexto cultural deve ser considerado; a EPT ndo pode
formar cidadédos sem ter consciéncia dessa categoria. Mas, de qual cultura, pessoas
e saberes estamos falando? Aqui serdo analisadas as categorias ausentes dos PDI-
ETFP/2005 e 2010, expressas no topico Educacio Intercultural, Questdes Etnico-
Raciais e Negros.

Conforme afirma Paulo Freire, “O Brasil vem sendo considerado pela cultura,
“cultura do Norte®, por aquela que deixa ‘escorrer’ seus saberes goela abaixo de nés
do hemisfério sul, como um dos territérios descobertos pelos europeus brancos e
civilizados” (FREIRE, 2003, p. 233). Ja para Munsberg e Ferreira da Silva (2018), a
contextualidade condiciona e desafia a interculturalidade, pois os falantes,
integrantes do dialogo intercultural, sdo portadores de contextos e espacos-
temporais.

A educacao intercultural alimenta a vontade de corrigir a desigualdade das
situacdes e das oportunidades, provoca 0s sujeitos a valorizar e reconhecer-se a si
préprios, enquanto sujeitos integrados em um contexto impregnado pela
colonialidade, alimenta a esperanca e se opde a passividade e ao conformismo.

A auséncia da categoria cultura impede o sujeito de fazer uma leitura de
mundo do seu lugar e do contexto ao qual ele pertence e esta integrado, retirando a
percepcdo de uma sociedade que € diversa e multicultural. Ferreira da Silva (2018,
p. 148) sinaliza, ainda, que “Por meio dos processos educativos, questiona-se a
colonialidade e propbe-se uma sociedade ‘outra™. Voltando aos documentos,
reconhece-se a cultura local? Identifica-se as pessoas viventes no Tocantins?

Percebe-se a auséncia da categoria étnico-racial nos dois planos, que
compreende o periodo de 2005 a 2014, sendo este 0 ano 2003 de promulgacéo da
lei n° 10.639/2003. Adicionando-se a vigéncia dos planos por dez anos, é assustador
detectar a inexisténcia dessa categoria; sao treze anos de uma politica publicas
ignorada, ou seja, as questdes étnico-raciais ndo estdo evidenciadas nos planos
analisados.

Com o olhar voltado para a pesquisa de Almeida e Sanchez (2017), cujo

objetivo foi de subsidiar a implementacédo da lei n°® 10.639/2003 e lei 11.639, um dos
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resultados apresentados diz respeito ao levantamento das politicas nacionais
distribuidas e identificadas nos eixos: regulamentacéo (9); material (7); articulacédo
(8); e tese e dissertacdo (44). Destaca-se dentre estas politicas, a criacdo de
secretarias e do Plano Nacional de Implementagcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo, das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Os numeros apresentados pela pesquisa demonstram que as ag¢fes legais do
governo federal deste periodo, por meio de politica de inclusdo, reparacdo e
combate ao racismo estrutural, tensionou e provocou as instituicbes a
implementarem a lei n°® 10.639/2003 e lei 11.645/2008. Contudo, a investigacao
assinala insuficiéncia nos instrumentos de gestao participativa, “[...] apontando como
parte de um arcabouco institucional que contraria 0s principios mais intrinsecos
dessa legislacdo, ao servir como mantenedor das estruturas de poder” (ALMEIDA E
SANCHEZ 2017, p. 75).

Nos PDI-IFTO 2005 a 2014, ndo foram identificadas implementacbes da
educacdo para as relacbes étnicos. Se a promocédo e valorizagdo da diversidade
étnico-racial perpassa pelo respeito as diferencas, por que as pessoas negras estao
invisiveis no plano? Porque elas ndo aparecem? Por que elas estado silenciadas?

A educacao para as relacdes étnico-raciais € entendida como abordagem
educativa [...] da diversidade cultural, racial, social [...]. [...] deve [...] promover
reflexdo critica sobre as relagdes culturais territorialmente expressas (BARBOSA et
al. (2020, p. 33).

Segundo os primeiros resultados do censo demogréafico de 2022 do IBGE, no
Tocantins ha uma populacédo de 12.881 pessoas Quilombolas. Destas, 1.328 vivem
em territérios Quilombolas e 11.553 vivem fora desses territérios (IBGE, 2022).

De acordo com a Fundagdo Cultural Palmares (FCP), existem 47
comunidades remanescentes de quilombos no Tocantins. A primeira comunidade a
ser certificada pela FCP foi a Lagoa da Pedra®, localizada em Arraias, em dezembro
de 2004. Em 2022, mais duas comunidades receberam certificacdo: a Raizes

Quilombos, localizada em Silvanépolis, e a Brejao Santa Maria, em Natividade.

30 Comunidades certificadas e certidbes expedidas as comunidades quilombolas:
<https://www.gov.br/palmares/pt-br/midias/arquivos-menu-departamentos/dpa/comunidades-
certificadas/tabela-crg-completa-certificadas-04-07-2023.pdf> Acesso em: 07 de jul 2023.
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https://www.gov.br/palmares/pt-br/midias/arquivos-menu-departamentos/dpa/comunidades-certificadas/tabela-crq-completa-certificadas-04-07-2023.pdf
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Conforme o Decreto 4.887/2003, o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria (INCRA) é o orgao federal responsavel pela titulacdo dos
quilombos, com competéncia concorrente do Distrito Federal, estados e municipios.
Além de ser conhecido pela execucdo da reforma agraria, o INCRA também
gerencia a malha fundiaria e regulariza os territorios quilombolas.

Para fins de regularizacao fundiaria, o INCRA elabora Relatérios Técnicos de
Identificacdo e Delimitacdo (RTID) que reunem informagdes fundiarias e cadastrais
das familias, bem como a caracterizagdo antropoldgica, histérica, econébmica e
ambiental da area quilombola. Esse trabalho tem gerado um grande acervo de
dados, registrando de maneira inédita um arcabouco de manifestacbes e
caracteristicas dos quilombos nos periodos escravocrata e pds-escravocrata
(BRASIL, 2003).

Segundo a Superintendéncia do INCRA-TO3!, o estado tem 34 processos de
regularizacdo de territérios quilombolas abertos que envolve 41 comunidades
quilombolas no Tocantins (INCRA, 2023).

Esses territorios negros representam a resisténcia afrodescendente ao
modelo escravagista e opressor do Brasil colénia e demonstram a realidade
histérico-social e cultural do Tocantins.

Ao analisar a questdao do “outro”, das diferencas, da discriminacdo e do
discurso do colonialismo na educacdo profissional e tecnolégica ofertada pelos
Institutos Federais (IFs), partimos da seguinte indagacao: qual € o lugar de fala dos
gestores, técnicos administrativos, docentes e discentes? Estes sujeitos percebem-
se, identificam-se e se reconhecem? Ja vivenciaram ou presenciaram alguma forma
de discriminagao ou preconceito?

A respeito de percepcdes e sentimentos racializados, Souza (2012) reflete
sobre as formas de perceber a si mesmos e as outras pessoas, tal como estar no
mundo construindo as suas percepcdes e sentimentos relacionados ao seu
pertencimento. Nesse sentido, € importante compreender como 0S sujeitos se

identificam e se reconhecem nas relacdes sociais e educacionais, bem como as

31 Relacdo de processos de regularizacdo de territérios quilombolas  abertos:
<https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-

fundiaria/processos_reqularizao territorios quilombolas _abertos 06.04.2023.pdf> Acesso em 18 jul
2023..



https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-fundiaria/processos_regularizao_territorios_quilombolas_abertos_06.04.2023.pdf
https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-fundiaria/processos_regularizao_territorios_quilombolas_abertos_06.04.2023.pdf
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implicacbes dessas identificacbes e reconhecimentos para a construcdo de uma
educacao inclusiva e emancipatoria.

Para aprofundar essa discussao, recorremos ao ensaio “A questao do “outro”,
diferencas, discriminacdo e o discurso do colonialismo” escrito por Homi Bhabha
(1991). Neste ensaio, Bhabha analisa a linguagem do inconsciente, como emerge no
psicodrama grotesco da vida cotidiana nas sociedades coloniais. Segundo Bhabha
(1991), essas linguagens requerem um repensar das formas de “identificacdo”
segundo operam no limite de uma autoridade cultural. Assim, buscamos
compreender como as identificacbes dos sujeitos envolvidos na educacéo
profissional e tecnolégica séo afetadas pelo discurso do colonialismo e como isso se
reflete nas politicas e acdes educacionais. Vale ressaltar que as idéias apresentadas
por Bhabha neste ensaio sdo influenciadas por diversos pensadores, incluindo
agueles que analisam a linguagem do inconsciente em contextos coloniais.

Nesse contexto, os planos e projetos sdo documentos que vao nortear as
politicas e ac¢bes educacionais; a educacao profissional e tecnolégica como
modalidade de ensino ofertada pelos IFs, tem como concepc¢édo educativa e
pedagdgica, a formacado humana integral, ou seja, a juncado da educacéao profissional
e da geral por via da educacdo omnilateral, que acontece em todos 0s seus
aspectos (fisico, mental, intelectual, laboral, pratico, estético e politico), e da
educacdo unitaria e politécnica, ela ndo separa os conhecimentos gerais da
educacao profissional. Portanto, é fundamental que esses documentos contemplem
a diversidade cultural e étnico-racial dos sujeitos que compdem os IFs, bem como
promovam o respeito as diferencas e o0 combate a discriminacao.

Percebe-se que nos documentos ha uma desarticulagéo da categoria cultura,
hierarquizando as categorias trabalho, ciéncia e tecnologia. A cultura é a expressao
do modo de viver dos individuos, é o que move as sociedades.

As diferencas de racas nao estao pautadas nos planos. Afinal, para que lugar
os planos estdo olhando? Os sujeitos que falam, a partir dos planos, estranham ou
nao reconhecem 0s negros e demais sujeitos que ndo estdo evidenciados nos
planos? A decolonizagcdo dos documentos em articulagdo com a interculturalidade
passa pelo reconhecimento e sentimento do pertencimento e da identidade.

Para Musenberg e da Silva (2018, p. 144), a colonialidade do poder “[...]
naturaliza hierarquias (territérios, raciais, culturais e epistémicas), reproduzindo

relacbes de dominagéo e subalternizagao”.



108

Como os planos expressam o combate ao racismo estrutural?

A ndo efetivacdo da educacdo intercultural pode interessar a quem se
beneficia da manutencédo do status quo e da reproducéo das relacdes de poder e
dominagdo que excluem e marginalizam os grupos subalternizados. Pode também
interessar a quem tem uma visdo homogeneizadora e etnocéntrica da sociedade,
gue nega ou desvaloriza a diversidade cultural e a pluralidade de saberes.

Conclui-se, pois, com a andlise dos PDI-ETFP/2005 e PDI-IFTO/2010, que as
categorias ausentes nao identificadas foram educacao intercultural, questées étnico-
raciais e negros e identificou-se apenas uma mencdo da categoria indigena. Da
forma como estd colocada esta categoria no PDI-ETF/2005, ndo representa a
identidade da ETF e IFTO, pois se encontra desconectada com as representacdes
étnico-raciais culturais do Tocantins. Portanto, sdo documentos que manifestam a
tripla dimenséo da colonialidade; a colonialidade do poder, a colonialidade do ser e a
colonialidade do saber. Percebeu-se o colonialismo presente nos documentos
qguando os quilombolas e os negros nao foram considerados, assim como as novas
representatividades das identidades que se constituem na sociedade
contemporanea. Na medida em que os planos ndo manifestam as diferencas
culturais locais, isso chama a atencdo para a auséncia da interculturalidade,
mostrando, assim, que os planos séo colonizados.

Analisando o quarto documento, o Plano de Desenvolvimento Institucional
2015 do IFTO®?, a categoria ausente nao identificada foi educacéo intercultural, e as
presentes e identificadas foram questdes étnico-raciais, negro e indigena.

No Eixo lll, Projeto Pedagdgico Institucional, tépico 2.1 Dimensao Politico-
Pedagdgica, subtépicos 2.1.1 Principios Orientadores do Ensino, Pesquisa e
Extensado e 2.1.2. Fundamentos Legais “g) Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho
de 2004, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana” (p. 40, grifo nosso), foi a primeira manifestagdo de alinhamento registrado
nos PDIs com a lei n°® 10.639/2003 e lei 11.645/2008 as tematicas étnico-raciais; sao
12 anos apos a promulgagcdo da referida lei, demonstrando que a gestdo levou

muito tempo para a adequacéo dos dispositivos que regem a educacao brasileira,;

32 Alterado pela Resolucdo n° 86/2018/consuplifto, de 13 de dezembro de 2018. N&o encontramos a
resolucdo de aprovacdo deste plano e sim a de alteracéo.
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portanto, ficou evidente a urgéncia em instituir caminhos para estabelecer a
educacao intercultural.

Ainda no Eixo lll, Projeto Pedagogico Institucional, Politicas de Ensino do
IFTO, quanto a politica de acesso, permanéncia e inclusdo, assim esta expresso:
“[...] promovera, [...] a cultura, [...] assisténcia aos [...] indigenas,|[...], [...] programas
integrados]...], [...]Jproporcionar [...], [...] a recuperacdo de suas memarias historicas;
[...] reafirmacédo de suas identidades étnicas; [...] participagao”(PDI-IFTO/2015,p. 48-
49, grifo nosso). Mas, a partir da politica estudantil de ingresso e permanéncia
manifestadas no plano, foram encontradas mencdes sobre a perspectiva de
desenvolvimento, programas integrados de ensino, pesquisa e extensdo com
colaboracéo de agéncias de fomento a cultura, de assisténcia aos povos indigenas e
quilombolas e suas comunidades, a reafirmagéo de suas identidades étnicas, bem
como a valorizacdo da lingua e ciéncia. No entanto, ndo foi apresentado nenhum
detalhamento destas parcerias.

Em sintese, para além deste entendimento, o documento apresenta as
politicas de atendimento inclusivo e traz principios orientadores para acdes que
proporcionem condicdes internas e externas, a fim de oportunizar a permanéncia e o
sucesso escolar/académico (PDI-IFTO 2015).

Para Silva (2009) a afirmacédo da identidade e marcacao da diferenca, trazem
implicagbes em operagdes de incluir e excluir, ou seja, de demarcar fronteiras, de
dizer o que esta dentro e o que esta fora, de fazer distingcdes; a afirmacdo e
reafirmacdo das identidades étnicas supbe e reafirma relacbes de poder; incluir
/excluir sdo marcas da presenca do poder.

No Eixo VI, topico 1. Politicas de Atendimento aos Discentes, subtépico 1.1
PRINCIPIOS ORIENTADORES DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL, denominada como
Politica de Assisténcia Estudantil (PAE), explicita: “proporcionem [...], [...] condicGes
[...] para [...] indigenas, [...] negros, [...] acesso aos recursos materiais, humanos,
informacionais e financeiros [...], [...] oportunizar sua permanéncia e sucesso
escolar/académico como estudante no IFTO” (PDI-ETFP 2015, p.121-126, grifo
nosso). Aqui percebeu-se a presenca das politicas assistenciais, porém, ha certa
insensibilidade e desarticulagdo dos planos com relacéo as questdes étnico-raciais e
a diversidade. Este fato ficou evidente quando, no eixo VI no subtopico 1.7
ESTRATEGIAS DE EDUCACAO INCLUSIVA, define-se: “Diante dessa demanda é

essencial o planejamento e a atuacdo em parcerias dos diversos setores do IFTO



110

para ampliar, implementar, adaptar/adequar e desenvolver o processo de inclusédo.”
“[...] inclusive povos indigenas, [...]” (PDI-IFTO 2015, p.126, grifo nosso). Neste
sentido, o documento aponta a criacdo de setores/nicleos como o Nucleo de
Estudos Afro-brasileiro e Indigena (NEABI) (PDI-IFTO/2015, grifo nosso).

Fonseca e Rocha (2019) desenvolveram uma analise sobre o processo de
institucionalizacdo da educacdo das relacdes étnico-raciais nas escolas que
compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, para
avaliar o nivel de institucionalizacdo da Lei n® 10.639/2003 e 11.645/2008, a qual foi
publicada em artigo.

Embora estes estudos tenham sido publicados no ano de 2019, eles se
baseiam na andlise do Planos de Desenvolvimento Institucional®® de 27 Institutos
Federais de Educacdao, dentre eles o do IFTO. Para indicadores na analise dos PDIs,
Fonseca e Rocha (2019) utilizaram-se dos parametros, metas e indicadores, do
Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil,
2009), chegando a seguinte conclusao:

Quadro 3 Grau de institucionalizacédo da Lei n® 10.639/2003 e 11.645/2008 no IFTO periodo anterior a
aprovacao da lei n°® 12.711/2012

Indicadores Grau de Institucionalizagao
Ac¢0Bes Afirmativas Médio
NEABs Baixo
Dialogos Interinstitucional Baixo
Referéncia a Lei n.° 10.639/03 Baixo
Formacéo Continuada Baixo
Publicacdes Baixo

Fonte: Quadro adaptado pelas autoras a partir de Fonseca e Rocha (2019).

33 Segundo Fonseca e Rocha (2019) os planos analisados foram elaborados em um periodo anterior
a aprovacao da lei n° 12.711/2012, que estabeleceu cotas sociais e raciais nas instituicées federais
de ensino. Portanto, entendemos que o documento analisado pelos pesquisadores foi o PDI-2010 e,
deste modo, optamos e justificamos pela presenca destas informacBes ao analisar o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI 2015-2019 do IFTO, considerando o ano 2019, ou seja, 0 ano
da publicacao do artigo.
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De acordo com os dados apresentados, o IFTO ndo conseguiu
institucionalizar a lei em questdo de maneira efetiva. Dos 6 indicadores elencados
para avaliar o grau de institucionalizacdo da lei, 5 apresentaram um grau baixo de
institucionalizacdo, enquanto apenas 1 indicador apresentou um grau médio de
institucionalizacdo. Esses resultados sugerem que ainda ha muito trabalho a ser
feito para garantir a plena implementacéo da lei no IFTO.

A categoria de Educacao Intercultural propde uma educacdo que valorize,
respeite e dialogue com as diferengas culturais e étnico-raciais. Contudo, essa
categoria ndo foi contemplada nos documentos que norteiam as politicas e acdes
educacionais do PDI-IFTO/2015. Essa auséncia evidencia a permanéncia de um
padrao mundial de poder, que classifica os povos racial e culturalmente e imp6e uma
cultura hegemonica, conforme Quijano (2005). Essas relacdes de poder, de matriz
colonial, ainda afetam a sociedade atual e impedem a realizacdo de uma educacao
intercultural. Diante disso, cabe questionar: por que as pessoas se maostram
incapazes ou indispostas a ver na Educacdo Intercultural uma possibilidade de
decolonizar os documentos, que parecem seguir ldgicas colonizadoras?

Neste ponto, Marin entra em defesa da interculturalidade ao afirmar:

[...] assumir a interculturalidade possibilita-nos, [...] [...] a estudar a
histéria das relagdes de poder dominante entre as culturas
dominantes e as culturas dominadas. [...] O saber é um ponto de
sustentagdo da dominacdo em todos os territorios das atividades
humanas”. “[...] conhecimentos sao reproduzidos pelos sistemas
educativos]...]” “[...] de uma politica educacional oficial [...]” (MARIN
2019, p. 7-26).

O convite que a educacdo intercultural faz é para quebrar paradigmas, em
outras palavras, a légica da interculturalidade compromete um conhecimento e
pensamento que nao se encontra isolado dos paradigmas ou das estruturas
dominantes (WALSH, 2019, p.15). A educacao intercultural pretende e defende uma
sociedade mais justa, democratica e solidaria, que respeite as diferencas e valorize
as contribuicdes de todos os povos e culturas.

Na analise desse documento, portanto, verificou-se que a categoria ausente
nao identificada, foi educacéo intercultural e as categorias presentes e identificadas
foram questdes étnico-raciais, negro e indigena. Constatou-se que o nivel de
institucionalizagdo da lei n® 10.639/2003 e lei n° 11.645/2008 no IFTO é baixo. De
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acordo com as investigacdes, os planos evidenciam movimentos insignificantes,
num longo periodo, na tentativa de olhar para as questbes étnico-raciais, ou seja,
ndo olham e néo falam a partir do lugar que foram criados e instituidos. As politicas
e agles afirmativas se limitam na estruturacdo de coordenacdes, visa e cumpre
somente o atendimento assistencialista; ndo promove acdes visando uma formacéo
critica, orientada pela educacdo humana integral ominilteral.

Antes de adentrar nas andlises do PDIIFTO/2020, é véalido destacar que foi
identificada uma orientacdo metodoldgica para construcdo do PDI 2020-20243%,
cujos limites dessa pesquisa ndo permitem um aprofundamento no que diz respeito
a este documento. Entretanto, compreende-se a importancia de apresentar alguns
apontamentos referentes as diretrizes apresentadas, bem como destacar que consta
na metodologia, a constituicAo de uma comissao tematica com atribuicbes para
articular discussdes de temas.

Constatou-se na apresentacdo da metodologia e do plano de trabalho para
construgdo do PDI 2020-2024, referéncias de orientagbes a serem observadas,
como as diretrizes e cenério nacional para a educacdo. Outros documentos foram
mencionados como o Plano Nacional de Educacdo - Lei n°® 13.005/2014; Plano
Plurianual da Unido 2020-2023; LDB - Lei n°® 9.394/96; Lei de criacdo dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Lei n°® 11.892/2008; Lei que institui o
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (SINAES) - Lei n°
10.861/2004. O PDI é uma exigéncia legal definida, inicialmente, pelo Decreto n°
5.773, de 9 de maio de 2006, depois revogado pelo Decreto n° 9.235/2017, de 15 de
dezembro de 2017, o qual apresenta, no artigo 21, seus elementos minimos. Estes
apontamentos iniciais indicam que o PDI-IFTO/2020 foi elaborado condicionado a
diretrizes, planos, leis e sistema, evidenciando o controle estatal.

O Plano de Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal do Tocantins
20203, o PDI 2020 a 2024 (p.10), em sua apresentacéo esta claro que “ [...] objetiva
projetar as disposi¢cdes do Instituto Federal do Tocantins em relacdo ao futuro,

34 METODOLOGIA PARA ELABORACAO DO PDI 2020-2024. Diretoria de Planejamento Estratégico
IFTO. Disponivel em:
file:///C:/Users/PC/Downloads/METODOLOGIA-E-PLANO-DE-TRABALHO-PARA-CONSTRUCAO-
DO-PDI-IFTO-2020-2024%20(1).pdf. Acesso em: 23 mar. 2023.

35 O documento apresenta um histdrico constituido por: apreciagdo da comunidade; submiss&o
para Consup; e pés Consup (PDI-IFTO 2020, p. 8.) e a Resolucao n° 81/2019/CONSUP/IFTO, de 18
de dezembro de 2019. Disponivel em: http://www.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/documentos-
aprovados/planos/pdi/resolucao-consup-81-2019.pdf/view Acesso em: 23 mar. 2023.
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coletivamente almejado. O Plano orienta e se mostra propositivo no sentido de que
“[...] orientardo as decisdes dos gestores de modo a regular o planejamento e as
agdes, [...], “[...] considerandol...]” “[...] necessidades emergentes [...] [...] “O
acompanhamento e a avaliacdo continuos do desenvolvimento” (PDI 2020, p.10). O
PDI-IFTO 2020 ainda apresenta que objetiva e mostra abertura consideravel em
direcdo as “[...] necessidades emergentes” [...], aponta as solug¢des “[...] humanas,
para o enfrentamento dos desafios [...]” e anuncia que [...] € uma responsabilidade
de todos nos” (p.10-11). Neste sentido, o plano indica possibilidade de implementar
ou replanejar acdes conforme as necessidades, respeitando as diretrizes do cenario
nacional para a educacao, ao que tudo indica, um plano de gestdo participativa e
flexivel.

Na sequéncia da analise dos registros das categorias com ocorréncia
identificada, sobre as questdes étnico-raciais, negros e indigenas, observou-se que
na categoria Etnico-Racial no Eixo |, topico 5. Perfil Institucional, subtopico 5.2
Finalidades e Caracteristicas do IFTO, “A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
a mesma lei, em seu artigo terceiro, define que o ensino devera ser ministrado com
base nos principios abaixo listados: Xl - consideracdo com a diversidade étnico-
racial” (PDI 2020, p. 47-48, grifos nosso).

Aqui novamente se repete questdo do considerar a diversidade étnico-racial,
colocada fora, ou seja, até se reconhece a diversidade, mas percebe-se que o
racismo foi excluido do debate nas instituicbes escolares, promovendo a
perpetuacdo do racismo estrutural. Clama-se por uma educacéo para as relacdes
étnico-raciais, porque a sociedade é marcada pela diversidade cultural e pela
desigualdade social, com origem no processo historico de colonizagdo, escravidao e
racismo.

E somente por forca da legislacdo que as questbes étnico-raciais aparecem
nos PDIs. Nesse sentido, assevera Gomes que, “O racismo e as desigualdades
raciais, sdo capazes de provocar indignacdo nas pessoas, mas nao promovem uma
mudanca radical de postura” (2021, p. 444).

Portanto, a educacdo para as relacbes étnico-raciais surge como uma
tentativa de reparacdo para com os povos afro-brasileiros e indigenas, tentativas
gue ndo avancam diante da hegemonia que persiste e se manifesta na colonialidade

do poder, do ser ou do saber, nos sistemas de educacao.
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A categoria indigena foi identificada no Eixo I — tépico 6. Projeto
Pedagogico Institucional, subtopico 6.1.2 Contexto regional, dados e especificacdes
como etnias, areas indigenas e distribuicdo da populagédo indigena advindas dos
Indicadores Socioecondmicos do Estado do Tocantins®6. O subtépico 6.5.
Responsabilidade Social, expde: “Além disso, € uma regido com complexo
mosaico sociocultural, sendo formada por diferentes povos, inclusive comunidades
indigenas e quilombolas” (PDI, 2020, p. 84, grifos nosso).

O PDI-IFTO 2020 manifesta que € para este contexto que a instituicdo se
propde a apoiar projetos socioculturais, “[...] visando a formacédo e a qualificacédo
profissional de jovens e adultos, tornando-os cada vez mais capazes de conviver, de
ser tolerantes, solidarios e responsaveis pelo meio onde habitam” (p. 84).

No Eixo VI - Politicas Atendimento ao Discente, tdpico 10. Politicas de
Assuntos Estudantis, subtépico 10.1 Perfil do Corpo Estudantil, |1é-se: “Pode-se
observar, por exemplo, que entre os indigenas, a renda familiar per capita € baixa,
com 91,67% dos discentes com renda de até 1,5 salario minimo” (PDI, 2020, p.146
grifo nosso). Ainda sobre a categoria indigena, hd menc¢des no subtépico 10.3
Politicas de Assisténcia Estudantil, referente ao Programa de Bolsa Permanéncia:
“l...] € uma acdo do Governo Federal de concessdo de auxilio financeiro a
estudantes indigenas [...] uma Instrucdo Normativa, que se encontra em processo de
contribuices da comunidade para posterior aprovagao” (PDI, 2020, p. 84).

Ainda no Eixo VI, identificou-se no subtépico 10.5 Politicas de Inclusdo e
Diversidade, que esta politica esta sob responsabilidade de uma coordenacdo que
atua em conjunto com nucleos especializados, dentre eles, seis sdo nominados
Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI). A Coordenacdo de
Inclusdo e Diversidade (CID) da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROAE) tem
como propositos “[...] promover a inclusdo, permanéncia e éxito [...] e 0 respeito a
diversidade em suas multiplas manifestacdes. [...] nucleos para a efetivacdo da
referida politica, que se encontram em processo de formalizacdo com o intuito de
assegurar os direitos [...]" (PDI, 2020, p. 84). Destaca-se ainda a categoria Indigena
na referéncia ao Programa de Bolsa Permanéncia (PBP).

As coordenacdes e nucleos, responsaveis pela politica de incluséo e

36 Indicadores Socioecondmicos do Estado do Tocantins. SECRETARIA DO PLANEJAMENTO E
ORCAMENTO (SEPLAN), Edicdo 2013. Disponivel em: https://www.to.gov.br/seplan/edicao-
2013/26eptlnfzx6f Acesso em: 2 Abr. 2022.
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diversidade apontadas no PDI-IFTO 2020, dentre os quais o NEABI, estdo passando
por processos de formalizacdo, fato que sugere a existéncia de barreiras
burocraticas que impedem a implementagéo dessa politica.

Constatamos em Barbosa et al. (2020) que ha baixo investimento de recursos
nos nucleos que abordam a questdo do estudo afro-brasileiro e indigena.
Depreende-se desse fato, que ndo é somente instituir nicleos ou coordenacdes,
pois existe a demanda de recursos para desenvolver acdes. Barbosa et al. (2020)
também sugere uma agdo que se oponha a passividade e ao conformismo, por meio
do “[...] trabalho colaborativo em rede, sem 6nus elevado para o Estado e com
possibilidade de resultados positivos relevantes para a sociedade, a comecar pela
melhoria das rela¢g@es interétnicas, entre os préprios estudantes” (BARBOSA, 2020,
p. 45).

Pode-se perceber mencfes as categorias indigena e negro, encontradas no
Eixo VI - Politicas Atendimento ao Discente, topico 10.2 Acesso estudantil. Neste
ponto, o documento expde que o IFTO atende aos dispositivos legais, sendo a
Portaria Normativa n° 9, de 5 de maio de 2017, editada pelo Ministério da Educacéo,
Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 e do Decreto n® 9.034, de 20 de abril de
2017, que dispbe sobre ingresso e reserva de vagas nas universidades federais e
nas Instituicbes Federais de Ensino Técnico de nivel Médio. O PDI-IFTO 2020
apresenta no quadro 48, informagbes quanto aos perfis para reserva de vagas
conforme normativas. Nesse quadro aparecem as categorias indigena e negro. O
quadro 49 informa e especifica o publico, e novamente a categoria indigena
aparece. Destacamos que a categoria negro, ndo foi identificada nesta tabela. A
mencdo € feita ao publico alvo afrodescendentes residentes em quilombos,
conforme é anunciado como politicas de ac¢des afirmativas: “O IFTO oferta, ainda,
vagas de ac¢les afirmativas especificas da instituicdo. Estas vagas sdo facultadas e
inerentes as caracteristicas regionais de cada campus [...] 7 (p. 150).

A reserva de vagas € uma forma de garantir que 0S grupos étnico-raciais
explorados, escravizados e marginalizados pela colonizacdo tenham acesso aos
espacos de educacdo e trabalho, que historicamente lhes foram negados ou
dificultados. Neste sentido, as cotas étnicos-raciais mostram-se presentes no PDI-
IFTO 2020, atendendo a dispositivos legais.

Quanto a categoria ausente no PDI-IFTO 2020, verificou-se a recorrente

auséncia da categoria educacdo intercultural. Os desafios para implantar uma
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educacao intercultural sdo muito complexos; é um processo dinamico e continuo que
requer reflexdo critica, compromisso ético e acao transformadora por parte de todos
os envolvidos na comunidade educativa.

A incapacidade de se enxergar na educacéo cultural um projeto decolonial,
levam a atitudes de etnocentrismo, preconceito, discriminacdo e exclusdo, que
impedem o diadlogo, a cooperacdo e a valorizacdo da diversidade. A educacao
intercultural implica em promover uma reconstrugdo dos direitos humanos e das
politicas emancipatérias, a partir de uma concepc¢do intercultural que questione
alguns pilares de dominacdo, como as assimetrias e hierarquias de poder entre
grupos socioculturais. Em outras palavras, a educacéao intercultural corrobora com a
desconstrucao da categoria mental criada pela modernidade onde raca e identidade
foram estabelecidos como instrumento de classificagdo social como demonstrou
Quijano (2005).

Oliveira et.al (2023, p. 22) compreende que “Os movimentos decoloniais
romperam os grilhdes por meio das frestas sorrateiras do sistema hegemonico
dominante e, [...] criado espacos para efetivar outras trilhas possiveis, face aos
sistemas mundiais e da colonialidade do poder”.

A educacdao intercultural, propde a criagcdo de espacos de encontro, troca e
negociacao entre diferentes visées de mundo, considerando o outro como relevante
e legitimo, sem negar os conflitos e as contradicdes que possam surgir. Presta-se a
promover a valorizacdo e o0 reconhecimento das culturas minoritarias e
marginalizadas, combatendo o etnocentrismo, o preconceito e a discriminacao.

Sintetizando e finalizando a analise do PDI-IFTO 2020, a categoria ausente
nao identificada foi educacéo intercultural e as categorias presentes e identificadas
foram questdes étnico-raciais, negro e indigena.

A metodologia da elaboracdo do plano orientou para que se formassem
comissfes tematicas, com atribuicdes para articulacdo e discussdes teméticas. O
plano ficou disponivel durante um periodo definido na pagina eletronica do IFTO
para recebimento de sugestdes da comunidade do IFTO.

Entre 2015 e 2020, a lei n® 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, foi
implementada para reservar vagas para autodeclarados pretos, pardos e indigenas.
O PDI-IFTO 2020 atende as reservas de vagas para negros e indigenas e prevé a
implementacdo de coordenacOes e nucleos, como o NEABI, responsaveis pela

politica de inclusdo e diversidade. No entanto, esses processos estdo passando por
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formalizacdo, o que sugere a existéncia de barreiras burocraticas. Assim, as
guestdes étnico-raciais ficam restritas as politicas assistenciais garantidas por lei
(PDI IFTO 2020, p. 48 e 50), demonstrando uma postura reativa e acomodada em
relacdo ao potencial do IFTO.

A partir das leituras académicas feitas e do conjunto dos planos
desenvolvidos por um longo periodo, de 2005 a 2024, sustentando uma ordem de
transformacdes, constatou-se, inicialmente, na construcdo do PPI/ETFP 2007
Palmas, que este é o Projeto Politico Institucional da Escola Técnica Federal que foi
posteriormente agregado ao PDI-ETFP 2005 a 2010, e que também apresenta o
Projeto Institucional de Transformacdo da ETF-Palmas em Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica (CEFET-TO). Nele, afirma-se que “[...] introduzira uma
concepgao metodoldgica flexivel [...]°, [...] formagédo profissional consistente e
versatil [...], [...] o fortalecimento da pesquisa aplicada [...], [...] e as atividades de
extensao [...]” (PDI-ETFP/2005 - 2010, p. 25-26). O PDIIFTO/2010-2014 € um marco
documental, sendo o primeiro PDI do IFTO, seguidos pelos PDI-IFTO/2015 - 2019 e
PDI-IFTO/2020 - 2024.

Os PDIs fundamentam-se em diretrizes, planos e leis nacionais, sustentam
um ordenamento com vistas as dimensdes de ensino, pesquisa, extensao, gestao,
infraestrutura, pessoal, financas e avaliacdo institucional. Quanto a elaboracdo de
forma participativa e democratica, envolvendo os diferentes segmentos da
comunidade académica e da sociedade civil, fica explicita a auséncia da sociedade
civil nos PPI/ETFP 2007 e PDI-ETFP 2005. Eles estédo desalinhados com as politicas
publicas de educacédo, se comparados ao que apresenta os estudos de Fonseca e
Rocha (2019) quanto ao baixo indice de institucionalizacdo da lei n°® 10.639/2003 e
lei n°® 11.645/2008, das ac¢Oes afirmativas, do NEABI, dos dialogos institucionais, da
formacdo continuada e publicacfes. Isso indica que o0s planos ndo estdo alinhados
com as demandas sociais e regionais, quando deveriam reconhecer e valorizar a
diversidade cultural, étnica, outros grupos subalternizados dos sujeitos que
compdem o estado do Tocantins. Nesse contexto, servem de exemplos, as
comunidades negras e povos originarios que nao aparecem enquanto pessoas, e
sim, a existéncia de lugares exdéticos, como foi identificado nos PDI-IFTO 2005 e
2010, ficando, assim, silenciados.

E a partir da perspectiva da interculturalidade critica e da decolonialidade, que

se propbe a critica ao colonialismo e ao eurocentrismo. Esses entendimentos
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defendem que os planos de desenvolvimento institucional do IFTO devem
reconhecer e valorizar a diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica dos
sujeitos que compdem a instituicdo, bem como dos saberes e das praticas dos
povos originarios, afrodescendentes e outros grupos subalternizados, do Estado.
Entende-se, também, ser viavel promover o dialogo intercultural, a participacao
democratica, a transformacdo social e a construgcdo de um projeto politico
plurinacional, pluricultural e pluriétnico.

Os professores e gestores do IFTO, atuantes na EPT, que defenderam a
possibilidade de formacdo omnilateral, politécnica e integral, sdo capazes de
enxergar a interculturalidade critica como possibilidades de descolonizar os
documentos? O colonialismo é a construcdo eurocéntrica, sdo desafios decoloniais,
sdo0 movimentos insurgentes e necessarios, cabiveis para enxergar a partir de quem
almeja uma formacéo de vanguarda que a EPT se propde.

Mas, primeiro € preciso descolonizar as pessoas, € preciso saber ou ver de
qual, e a partir de que lugar, as pessoas falam. Qual histéria € negada ou excluida?
Se a histéria contada € essa que esta posta, se o colonialismo € estrutural, cabe
guestionar se na sala de aula isso esta sendo trabalhado ou ha somente a
reproducéo desses documentos.

Compreender e olhar por este angulo, permite enxerga caminhos para
decolonizagdo dos documentos, levantar um movimento de mais participagdo na
construcdo, pensar, sentir e agir de onde se esta para outro lugar. E criar uma
cultura de estudo, ampla discussdo e compartilhamento para a idealizacdo dos PDIs
futuros.

O ultimo documento analisado refere-se ao Projeto Pedagoégico do Curso
Técnico em Informatica do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins, Campus Palmas (PPCTI-IFTO/CP 2013), em vigéncia.

O curso técnico em informatica esta previsto no Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, dentro do Eixo Tecnolégico de Informagcdo de Comunicacdo, com carga
horaria minima de 1.200 horas. O Catalogo Nacional prevé perfil profissional de
conclusdo, aplica critérios de ergonomia, usabilidade e acessibilidade, utiliza
ferramentas de auxilio no desenvolvimento das aplicacdes e desenvolve e realiza a

manutencgao de sites e portais na Internet (BRASIL, 2012, p.101).
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Conforme descricdio no PPCTI-IFTO/CP 2013%, o curso Técnico em
Informatica para Internet, acontece em nivel médio na modalidade integrada e
presencial; a carga horéaria € de 3.633,33 horas, com duracgdo de 3 anos, articulado e
integrado ao Ensino Médio.

Para a elaboracdo destes planos, o IFTO segue sua organizacao didatico-
pedagogica. Isso compreende um conjunto de elementos que disciplinam a
organizacéo, o funcionamento e a normatizagcao dos cursos ofertados (PDI, 2020).

De acordo com estudos desenvolvidos e revisados sobre os principios e
concepcOes da EPT, entende-se que o Ensino Médio Integrado permite ao aluno a
integracdo das dimensdes da vida no processo educativo (RAMOS, 2010; MOURA,
FILHO.; SILVA, 2015; CIAVATTA, 2018). Isso visa a formacdo omnilateral dos
sujeitos e a formagdo humana integral, combinando a educagéo profissional e geral.

Lembrando que o objetivo especifico para a andlise deste documento &
conferir a presenca ou auséncia de referéncias as relacbes étnico-raciais e
educacdo intercultural, a investigacdo partiu da metodologia narrada cujas
categorias criadas sdo: educacdo intercultural, questdes étnico-raciais, negros e
indigenas, elementos representativos da categoria cultura.

A referida investigacdo ficou delimitada nos eixos tematicos documentais:
objetivos (gerais e especificos) da formacdo, perfil do egresso, competéncias,
habilidades e ementas das disciplinas. Esses elementos representativos se revelam
no PPCTI-IFTO/CP 2013, demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 4 Sintese de resultados que explicita auséncia e recorréncia das categorias Educacgéo
Intercultural, Questfes Etnico-Raciais, Negro e Indigena

Categoria Cultura Eixos com ausénciade Eixos com ocorréncias de elementos
elementos culturais culturais
Educacéo Objetivos da formacgéo, Eixo de competéncias em Linguagens,
perfil do egresso. Cdbdigos e suas Tecnologias:

Intercultural ~ .
compreensdo da Lingua portuguesa,

linguas estrangeiras, culturas e grupos
sociais permitindo a integracdo entre
povos e culturas

Eixo de competéncias em Ciéncias

37 Este PPC foi aprovado pela resolugédo n° 15/2013/CONSUP/IFTO, de 26 de margo de 2013.
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Humanas e suas Tecnologias:
compreensdo dos elementos cognitivos,
afetivos, sociais e culturais que
compreender a sociedade,

Eixo de ementa Histéria: cotidiano e
cultura dos povos pré-colombianos;

Eixo de ementa Sociologia: conceitos
de Cultura; Etnocentrismo e relativismo
cultural; Identidade cultural; cultura e
ideologia;

Eixo de competéncias Lingua
Portuguesa: compreenséo da arte como
saber cultural e estético gerador de
significacdo e integrador da organizagéo
do mundo e da propria

identidade;

Eixo de habilidades Lingua
Portuguesa: andlise das diversas
producbes artisticas como meio de
explicar diferentes culturas, padrdes de
beleza e preconceitos.

Temas Etnico- | Objetivos da formac&o, Eixo de habilidades Lingua
Raciais perfil do egresso e ementa da Portuguesa:
disciplina reconhecimento do valor da diversidade

artistca e das inter-relacdes de
elementos que se apresentam nas
manifestacdes de varios grupos sociais e
étnicos.

Eixo de habilidades Artes:
reconhecimento do valor da diversidade
artistica e das inter-relagdes de
elementos que se apresentam nas
manifestacdes de varios grupos sociais e
étnicos.

- andlise, reflexdo e respeito as diversas
manifestacdes de Arte em suas mdltiplas
fungBes — utilizadas por diferentes grupos
sociais e étnicos, interagindo com o
patrimbénio nacional e internacional, que
se deve conhecer e compreender em sua
dimenséo sdcio-historica.

Elementos da | Objetivos da formacéo, Eixo de ementa Histdria: Séculos XIX e
cultura Indigena e perfil do egresso XX . o

nas perspectivas Afro-asidtica, Afro-
Negro indigena e Americana;

- O Atlantico negro: O trafico de escravos
e as relagbes comerciais com a Africa;

Fonte: Criacdo das autoras do trabalho.

Para a discussao sobre os dados apresentados no Quadro 2, buscou-se
apoio em Nunes; Oliveira (2008), autores do livro Implementacédo das diretrizes
curriculares para a educacdo das relacdes étnico-raciais e 0 ensino de historia e

cultura afro-brasileira e africana na educacao profissional e tecnoldgica. Ha registro
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de que esta seja a primeira publicacdo da tematica étnico-raciais na rede federal de
Educacao Profissional e Tecnologica.

A obra é resultado de um trabalho decorrente de oficinas regionais, nas quais
participaram 148 pessoas, entre professores, gestores e representantes das
instituicbes federais. Nela pode-se encontrar um diagnostico nacional sobre o
cumprimento ou ndo da lei n° 10.639/2003 e lei n° 11.645/2008 e da implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais,
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos institutos federais.
(NUNES; OLIVEIRA, 2008).

Os resultados da pesquisa mostraram que houve pouca divulgacdo do
Parecer n° 003/2004 na rede federal; ndo houve articulacdo com outras redes para
socializagcdo dos éxitos e dificuldades das diretrizes; que os contelddos,
competéncias e valores ndo foram escolhidos por 34% das instituicdes participantes;
houve pouca comunicacdo com grupos culturais negros, nudcleos de estudos e
pesquisa para subsidiar o0s planos pedagdgicos; houve falta de recursos
pedagdgicos, dentre outros entraves para a implementacdo (NUNES; OLIVEIRA,
2008).

A importante pesquisa divulgada por Nunes e Oliveira (2008, p.141) serve
como ponto de partida para o que expde o Quadro 2 e justifica a auséncia das
questdes étnico-raciais nos tépicos do PPC: objetivos da formacao, perfil do egresso
e ementa da disciplina. Os elementos cultura indigena e negro estdo ausentes nos
topicos: objetivos da formacdo e perfil do egresso. As ocorréncias das questbes
étnico-raciais, indigena e negro, foram identificadas nos Eixos de habilidades Lingua
Portuguesa e Artes, e Eixo de ementa Histéria.

Para a revisdo dos Projetos Pedagogicos, com foco nos conteldos das
disciplinas dos cursos de Educacédo Profissional e Tecnoldgica, é importante que os
PPCs cumpram a indicagcdo da lei n° 11.645/08. Isso significa corrigir distor¢des
prevalecentes e introduzir um viés historico de valorizacdo dos saberes indigenas e
afro-brasileiros. Os temas devem desenvolver a concepc¢ao sul global e abordar
saberes e conhecimento produzidos pelos povos originarios indigenas e africanos no
Tocantins e no Brasil.

Entretanto, faz-se necessario o0 engajamento das abordagens dos
etnosaberes nas disciplinas; por exemplo, em portugués, eixo literatura - literaturas

negras e indigenas; matematica - etnomatematica; biologia - etnobotanica;
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Educacao Fisica do ponto de vista da cultura corporal do movimento humano -
praticas corporais indigenas.

Sacristdn (2013) alerta para a observancia a organizacdo dos saberes
escolares, que precisam ser equilibrados, evitando a dicotomia de saberes
priorizados versus saberes menosprezados, que, por vezes, excluem direitos
educacionais do sujeito. Mas, quem determina o equilibrio dos saberes, que deve
apresentar-se nos curriculos? Os saberes que estdo presentes no PPCTI-IFTO/CP
2013 propdem desenvolver habilidades e conhecimentos que permitam aos
estudantes interagir de maneira respeitosa e eficaz com pessoas de diferentes
culturas? Esses saberes desenvolvem competéncias, como a capacidade de
comunicar-se efetivamente com pessoas de diferentes origens culturais? Os
dialogos estabelecidos a partir dos saberes que estdo postos ajudam os estudantes
a desenvolverem uma compreensdo critica e reflexiva sobre as relacdes entre
diferentes culturas? Estes saberes estabelecidos dialogam com os saberes da
cultura local ou os reduzem a um valor folclorizado?

De acordo com Gomes (2017), os projetos, curriculos e politicas educacionais
tém dificuldade em reconhecer os saberes produzidos pelos movimentos sociais,
setores populares e grupos sociais ndo hegemobnicos. No contexto atual da
educacao regulada pelo mercado e pela racionalidade cientifico-instrumental, esses
saberes foram transformados em auséncias.

Segundo Bastos (2017), muitas vezes 0s saberes produzidos pela
comunidade e pelos movimentos sociais sao ignorados, resultando em um
desperdicio de experiéncias sociais valiosas. Portanto, € necessario um esforco
pedagdgico para reconhecer e valorizar esses saberes, ao estabelecer uma conexao
entre conhecimento e curriculo.

No entanto, a andlise do PPCTI-IFTO/CP 2013 mostra desafios no
reconhecimento da cultura e diversidade racial como base de saberes importantes
para a EPT. O documento deixa lacunas, possibilitando uma experiéncia de ensino
que dependera da concepcédo cultural a ser abordada. Esse entendimento podera
privilegiar saberes hegemoénicos e coloniais, manifestando a colonialidade do poder
e do saber. A abordagem pela otica da educacgdo intercultural critica alia-se a
formacdo omnilateral e integral dos sujeitos.

A andlise dos marcos legais do IFTO, PPI/ETF-Palmas, PDI 2005 a

2024/IFTO revelou que os documentos até o ano de 2015 ndo hove implementacao
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das politicas para a educacdo das relacbes étnico-raciais, advindas da
institucionalizacdo das leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Os PDIs subsequentes,
2015 a 2019 e 2020 a 2024, limitam-se aos atendimentos assistenciais, as politicas
de cotas e a estruturacdo dos NEABIs, que segundo constam nos PDIs, enfrentam
questdes burocraticas para se instituirem, enquanto nucleos fortes, que abordem as
guestdes étnico-raciais no IFTO. O PPCTI-IFTO/CP 2013 nao dialoga com as
culturas em termo de igualdade e consideracao, favorecendo os saberes dominantes

e colonizadores, e expressando a colonialidade do poder e do conhecimento.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Neste tOpico apresenta-se o produto educacional elaborado com base nos
resultados desta pesquisa e nas diretrizes curriculares nacionais da educacao das
relacdes étnico-raciais, contendo orientagfes para a promoc¢ao da educacgdo para as
relagbes étnico-raciais e educacdo intercultural critica. O baixo indice de
institucionalizacdo da lei n.° 10.639/2003 nos marcos legais do IFTO, demonstra
dificuldades gerais no estabelecimento de iniciativas relativas a educacdo das
relacdes étnico-raciais. Isso pode ser atribuido a falta de informacbes e acdes
decisivas para a implementacao dessas iniciativas.

Por esta razdo, o produto educacional GRIETAS: CARTILHA DE
ORIENTACOES para a implementacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008 na
Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica, trata-se de uma cartilha que daré
suporte na elaboracdo dos préximos Planos de Desenvolvimento Institucional e
Projetos Pedagogicos dos Cursos do IFTO. Os estudos decoloniais, abordam a
importancia de olhar para o passado e para o nosso lugar de povos colonizados,
como um movimento insurgente que nos convida a enxergar e refletir sobre as
relacdes de poder instituidas pela coloniza¢do do saber e do ser. Por isso, o produto
educacional também apresenta possibilidades e caminhos, por meio da educacéo
para as relacdes étnico-raciais e da educacdo intercultural critica, a fim de superar
essas dificuldades e construir pontes para um futuro humanizado.

A cartilha € um subsidio que contribuira para a reflexdo sobre a auséncia de
posicionamento e o0 cumprimento da elaboracdo dos futuros documentos
relacionados a institucionalizacdo das leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008, como
Planos de Desenvolvimento Institucional e Projeto Pedagdgico de Cursos, enquanto
politica de educacao para as relacbes étnico-raciais. Com uma abordagem sobre a
importancia de se olhar para o passado e refletir acerca das relacbes de poder
instituidas pela colonizagédo do saber e do ser, faz algumas provocagfes em relagédo
as dificuldades para institucionalizar a legislagdo, mas também apresenta
possibilidades e caminhos para superar os entraves, construindo pontes para o
futuro.

A cartilha esta direcionada aos docentes, técnicos administrativos, discentes,

diretorias, pro-reitoria, equipes e comissdes locais que articulam discussfées
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tematicas e promovem eventos, bem como sistematiza proposi¢cées da comunidade
e conteudos para elaboracdo do PDI e PPC. Esta ferramenta educacional vai
proporcionar maior atengdo e visibilidade a implementacdo dessas leis; alertar e
fomentar a ado¢éo de uma abordagem de suporte, a fim de acompanhar e dar apoio
ao cumprimento das diretrizes nacionais para a educacao das relacdes étnico-
cultural, de maneira colaborativa e com vistas a educacéo intercultural critica.
Importa destacar que diversos planos, curriculos e materiais didaticos néao
levam em consideracdo a diversidade de contextos, regido, etnia, raca e género.
Assim, como aponta Arroyo (2011), esses materiais ndo tém sido pensados a partir
das vivéncias da concretude social e politica. Isso leva a uma exclusdo dos saberes
produzidos pelas estruturas coloniais e a uma reproducdo do senso comum.
Portanto, € fundamental que os PDIs e PPCs do IFTO se desenvolvam de forma que

garanta e valorize a diversidade, promovendo a incluséao.
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8 CONCLUSOES

Ao final dessa jornada de pesquisa, foi possivel refletir sobre o caminho
percorrido e avaliar se as expectativas a que se propde este estudo foram atendidas,
confrontando as previsdes iniciais com a realidade encontrada. Depois das
ponderacbes sobre os resultados alcancados, eis que chega o momento de
introspeccédo e analise critica do trabalho realizado.

Durante o percurso, revisitei historias e memaorias da minha trajetoria pessoal,
surgiram reaproximagdes com pessoas especiais e importantes, assim como 0 auto-
reconhecimento nos estudos e processos de colonialidade e relagcbes de poder
postos e instituidos. Também surgiram muitas duvidas que serviram como motivacao
para adquirir novos conhecimentos e seguir novas direcdes.

No IFTO/Campus Palmas, transitei por diversos lugares para tentar sentir a
materialidade dos planos, um dos quais onde permaneci por mais tempo foi a
Biblioteca Jodo Paulo IlI, espaco bem estruturado, com pessoas de diversidade
étnica, acolhedoras, humanas e preocupadas ndo somente com a manutencédo do
ambiente, mas em proporcionar uma aprendizagem significativa. Porém, algo que
chamou a atencdo foi a auséncia de obras de autoras negras no acervo da
biblioteca, tdo necessarias a construcédo de saberes, citando apenas Lélia Gonzales,
Petronila, Djamila Ribeiro, Nilma Lino Gomes, Bell Hooks e outras. Foi deste lugar
gue partiu o0 mergulho nos estudos e analise dos documentos.

E oportuno lembrar que o objetivo desta pesquisa foi analisar como e se 0s
marcos legais do IFTO foram aplicados a partir da institucionalizacdo da lei n°
10.639/2003 e lei n° 11.645/2008, se eles manifestam a presenca ou auséncia de
educacdo intercultural e para as relagbes étnico-raciais nos documentos
selecionados, ou seja, Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Técnica Federal de
Palmas, Planos de Desenvolvimento Institucional de 2005 a 2024 e Projeto
Pedagogico do Curso de Informética do Campus Palmas, e se as diretrizes e metas
sao claras para a implementacao desse tipo de educacéao.

Os principios da Educacéao Profissional e Tecnologica incluem a formacgéao
humana integral, omnilateral e politécnica, inseparavel das categorias trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Se a educacéo intercultural e étnico-racial visa romper

com a discriminagdo e o racismo, gerados a partir da relacdo de poder colonial,
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aliados aos principios da EPT, os marcos legais ( PDIs e os PPCs) sdo os
instrumentos para a implementacéo de acgles relacionadas a educacéo étnico-racial
e intercultural, para a promogdo da diversidade e o enfrentamento das
desigualdades.

Retomando as questdes norteadoras deste trabalho - Os marcos legais da
ETF de Palmas e IFTO assumem as questdes étnico-raciais, 0s saberes silenciados
e a educacao intercultural na perspectiva da formagdo humana integral, omnilateral
e politécnica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica? Como esses documentos
regulamentam a lei n° 10.639/2003 e lei n°®11.645/2008 fornecem suporte técnico,
legal e pedagdgico para a implementacdo de acdes no contexto escolar? Existem
experiéncias de projetos ou acdes no ambito da educacédo para as relacdes étnico-
raciais e interculturais nos Institutos Federais da regidao norte? — e a partir das
inUmeras leituras académicas, verificou-se que a EPT é baseada em fundamentos e
finalidades que visam a formacdo humana integral. Essa formacdo € indissociavel
das categorias trabalho, ciéncia e cultura e é alcancada através de um modelo
escolar unitario, politécnico ou tecnoldgico. Nesse modelo, o curriculo integra
conhecimentos gerais e especificos.

A EPT tem um aspecto histérico importante, marcado por disputas de classes
e influéncias na organizacdo e producdo do mundo do trabalho. Essas influéncias
sdo evidenciadas pelo dualismo enraizado na sociedade, resultado de séculos de
escravismo e discriminacdo do trabalho manual. Os aspectos legais da EPT no
Brasil demonstram que o ensino profissional foi se adequando aos interesses e
desafios politicos e econémicos de cada época, mediados por relacdes de poder.

A criagdo do estado do Tocantins foi marcada por diversos momentos
histéricos e entraves politicos envolvidos por relacbes de poder. O ETF/Palmas e o
IFTO sao instituicbes que se legitimam ao longo dos ciclos de expansao e
consolidagédo das instituicbes educacionais federais no Estado. Como resultado
dessa politica, o Instituto Federal do Tocantins (IFTO) foi criado em 29 de dezembro
de 2008, com a promulgagéo da lei n® 11.892. Esta lei instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Considerando os objetivos especificos desta pesquisa, 0s estudos ressaltam
gue o debate decolonial cresce em popularidade em varias areas de estudo, criando

movimentos que valorizam concepgdes contra-hegemdnicas baseadas nas vivéncias
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e contextos da América Latina. Indicam a decolonialidade como um caminho de
resisténcia e desconstrucdo de padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos
povos subalternizados. Esse movimento tem ganhado popularidade e propde novas
formas de pensar e agir que desafiam as estruturas de poder dominante, com o
objetivo de libertar a producdo de conhecimento a partir do pensamento do sul
global.

O marco central da decolonialidade séo os povos colonizados. A colonialidade
do poder, do saber e do ser sdo conceitos que se referem as formas de dominacao,
exploracdo e subalternizacdo que persistem nas sociedades contemporaneas como
heranca do colonialismo europeu. A colonialidade do saber esta ligada a
epistemologia e a producdo do conhecimento, que privilegiam a racionalidade
ocidental como Unica valida e universal, negando ou invisibilizando os saberes
produzidos pelos paises e povos do Sul global.

A proposta é se enxergar e aprender com 0S povos originarios, quilombolas,
comunidades negras. Em vista disso, interculturalidade € crucial para superar 0s
paradigmas estabelecidos pela globalizacéo e pela visdo eurocéntrica, que resultam
em desigualdades em varias areas e perpetuam o preconceito, o racismo e a
colonialidade.

A educacéo intercultural critica reconhece as diferencas e promove a critica
as desigualdades sociais; admite a importancia de incluir as vozes; busca
compreender as relagfes étnico-raciais-culturais e promover o dialogo entre culturas
e saberes distintos, valorizando a diversidade, questionando as relacdes de poder
existentes.

Quem contempla o mundo pelas lentes da cultura mostra-se um ser humano
melhor, um cidaddo de fato. Em tempos obscuros, busca-se por humanidade,
civilidade para que se construa um Estado e, consequentemente, um pais prospero,
solidario e justo.

O conceito de cultura é fundamental para os estudos das referéncias legais e
documentos normativos que orientam a educacéo para as relagdes étnico-raciais. A
compreensao da diversidade cultural e do papel da cultura na formacéo das
identidades étnico-raciais, sdo essenciais para desenvolver uma visao mais ampla e
critica sobre as questdes relacionadas. Ao considerar-se a relevancia da cultura nos
estudos dessas referéncias legais e documentos normativos, € possivel ampliar a

compreensao sobre o tema, e desenvolver estratégias de planejamento institucional
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e pedagogico mais eficazes, a fim de promover a igualdade e o respeito as
diferencas culturais na educacéo.

E fundamental reconhecer os movimentos negros como formas legitimas de
resisténcia a colonizacdo e como parte integrante dos processos para a promogao
da igualdade étnico-racista na educacdo. Esses movimentos desempenham um
papel fundamental ao denunciar e reinterpretar a histéria, atuando como agentes
reeducadores da populacdo, dos meios politicos e académicos. S&o sujeitos que
atuam arduamente na construcdo da base legal para a promocdo da igualdade
étnico-racial na educacéao e politicas publicas reparatorias.

Um dos desafios dessa pesquisa foi fazer perguntas aos documentos, e
verificar que, mesmo tendo uma linguagem técnica, eles respondem quando sdo
perguntados, a partir de estudos realizados e de perguntas previamente
organizadas. Portanto, foi necessario saber o que perguntar, a partir de que lugar as
perguntas seriam feitas. Foi entdo que me reconheci estudante e pesquisadora, e foi
qguando surgiu a necessidade do pertencimento para compreender a complexidade
do Instituto Federal do Tocantins campus Palmas, ainda que as aulas tenham sido
on-line, devido a pandemia da COVID-19.

A analise dos documentos revelou uma perspectiva colonizada e a auséncia
de uma abordagem intercultural critica. Isso é preocupante para uma instituicdo de
tamanha grandeza, cujo objetivo é formar cidadaos criticos e promover a formacao
humana através da educacao integral, politécnica e omnilateral. A contribui¢do vinda
pela educacao intercultural critica ndo deveria ser ignorada, visto que é fundamental
gue a instituicdo olhe para o seu lugar de insercdo e reconheca todas as pessoas
que estdo nela e que compdem o Estado, comunidade no entorno dos campis
incluindo os povos originérios e comunidade negra, valorizando a sua forma de viver
e seus saberes. Infelizmente, as versdes do PDI de 2005 e 2010, ndo enxergam
essa riqueza ancestral que 0sS povos originarios carregam, apenas enxergam
lugares, ndo enxergam pessoas, Nndo ouvem as vozes.

Constatou-se que no PDI 2015 foi mencionada pela primeira vez, a lei n°
10.639/2003 e lei n°® 11.645/2008 as tematicas étnico-raciais, 12 anos ap0s sua
promulgacao. Isso demonstra que a gestdo nao institucionalizou a referida lei para
adequar os dispositivos que regem a educacdo brasileira. Essas constatacoes

ressaltam a urgéncia em estabelecer caminhos para potencializar tais questdes.
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Entre 2015 e 2020, houve a implementacao da lei de cotas (n° 12.711/2012) e
a criacdo de coordenacdes e nucleos, como o NEABI, responsaveis pela politica de
inclusdo e diversidade. No entanto, no PDI-IFTO/2020 constatou-se entraves
burocraticos, mesmo que as implementa¢cfes tenham sido estabelecidas por forca
de leis.

O vigente PPC de Informatica do Campus Palmas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, quando ndo cumpre o dispositivo da
lei n°® 11.645/08, deixa de introduzir um entendimento histérico de valorizacdo dos
saberes indigenas e afro-brasileiros.

Para preencher essa lacuna, € preciso o engajamento das abordagens dos
etnosaberes, a producdo que incorporam a sabedoria ancestral dos povos
originérios indigenas e afrodescendentes, e uma abordagem intercultural e critica,
uma forma de promover mudancas significativas nos planos de cursos, que carrega
novas formas de pensar e aprender.

Um produto educacional foi identificado através de pesquisa no portal
eduCAPES®® como pratica exitosa. Ele foi apresentado como resultado de uma
dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia -
(PROFEPT- IFRO) Campus Porto Velho Calama. O produto propde uma estratégia
afrocentrada para o ensino de humanidades em cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio. Essa estratégia inclui concepcdes epistemoldgicas africanas, afro-
brasileiras e indigenas no cotidiano escolar e dialoga com a perspectiva decolonial.

Com base nos resultados desta pesquisa, foi desenvolvida uma cartilha
contendo orientacBes para a promoc¢do da educacao para as relacdes étnico-raciais
e educacao intercultural critica. Essa cartilha pode ser util na elaboracdo dos
préximos Planos de Desenvolvimento Institucional e Projetos Pedagdgicos dos
Cursos.

Os resultados da pesquisa indicam, ainda, a necessidade de reposicionar as
questdes étnico-raciais nos documentos. A analise permitiu compreender a
experiéncia da ETF/Palmas e do IFTO em relagdo a institucionalizacdo das leis n°®
10.634/2003 e n° 11.645/2008. Além disso, é importante desenvolver uma

metodologia para acompanhar e avaliar o progresso nessa area.

38 Repositério de objetos educacionais mantido pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)
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Estamos em um pais fundado na escraviddo, ndo apagamos estas marcas,
elas estdo em nos, em nossas subjetividades. E importante entender que a légica
colonial afeta a sociedade de varias maneiras e por séculos houve subjugacdo
politica, financeira e cultural de uma nacdo ou regido; a colonizagdo impacta nas
instituicdes, instrucdo, o idioma, a fé, a cultura e a identidade dos povos subjugados,
impondo os principios e os padrbes dos colonizadores; a colonizacdo resulta em
baixa autoconfianca e perda de propdsito nos povos subjugados. Sado séculos de
uma edificacdo psicossocial que envolve continentes, paises, e estados subjugados,
como é o caso do Tocantins, antigo norte Goiano.

E possivel que uma intervencdo com politicas de reparacdes, de
reconhecimento e valorizacdo de acdes afirmativas possa nos fazer reconhecer
enquanto pessoas colonizadas. O reconhecimento é autorizado por n6s mesmos,
através do processo de descolonizacdo das pessoas e do entendimento de qual e a
partir de que lugar as pessoas falam. E possivel melhorar as relacées interétnicas
entre servidores, professores e estudantes do IFTO, mas primeiro é preciso
questionar se o colonialismo € estrutural e se isso esta sendo trabalhado na sala de
aula.

Para pensar na construcdo dos préoximos documentos, € necessario refletir
sobre quem séo as pessoas que estdo pensando e elaborando os documentos, se
sdo pessoas capacitadas e de quais areas, qual é a visdo de mundo desses sujeitos
e quais conhecimentos sdo necessarios para a construgcdo dos documentos. As
decisbes devem ser compartilhadas e os documentos devem ser compartilhados
para garantir uma construcao coletiva e inclusiva.

A pressa é valorizada como um valor social, mas pode levar a erros ou
omissdes que apagam direitos conquistados e limitam a organizag&o participativa na
elaboracdo dos documentos. E possivel que a gestdo do IFTO faca um
planejamento baseado em andlises e estudos compartilhados, com vistas a superar
a cultura da construcdo aligeirada dos documentos. Para isso, € importante
estimular a participacdo das pessoas e garantir que as decisdes sejam tomadas de
forma coletiva e inclusiva.

Olhar para os resultados dessa pesquisa, permite compreender que nao ha
uma politica de acbes continuas de educacdo para as questdes étnico-raciais.
Levantar um movimento de mais participacdo e diversidade na construcdo dos

planos; pensar, sentir e agir a partir de um lugar para outro lugar, é criar uma cultura
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de estudo, discussdo ampla e compartihamento para a idealizacdo dos PDIs
futuros.

No entanto, é importante ressaltar que futuras pesquisas poderiam incluir
entrevistas com gestores e professores, bem como a observacdo de praticas
pedagogicas em sala de aula, para obter uma compreensdo mais ampliada e
detalhada do assunto.

A Decolonizacdo € um processo pessoal e coletivo de desaprender e desfazer
os efeitos do colonialismo e do racismo; um processo continuo de questionar e
desafiar as normas e valores impostos por estas praticas, e de buscar novas formas
de pensar e agir que valorizem a diversidade cultural e a igualdade. Para
descolonizar as pessoas, € preciso primeiro entender de qual lugar e a partir de que
lugar elas falam. E preciso questionar os proprios preconceitos e privilégios, e
entender como eles afetam nossa visdo de mundo. Com isso ser& possivel construir
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Além disso, é importante formar professores comprometidos com a promocao
da igualdade e do respeito entre os diferentes grupos étnico-raciais. Os professores
devem estar capacitados para trabalhar com a diversidade e combater o racismo.
Outro desafio € a necessidade de produzir e divulgar conhecimentos, atitudes,
posturas e valores que enfatizem a pluralidade étnico-racial e capacitem o0s
estudantes para interagir, de forma respeitosa, com as diferencas e valorizar as
identidades.

A transformacéo social € um processo lento que requer mudancas profundas
nas pessoas, na educacdo e na construcdo de saberes. Isso € particularmente
verdadeiro quando se trata de questfes étnico-raciais e da educacédo intercultural

7z

critica. A ordem dominante é estabelecida a partir da colonialidade e suas
dimensdes; a construcdo colonial de nossa subjetividade é muito forte, esta
arraigada em nosso pensamento, sentimento, nas nossas relagbes; € importante
entender de que lugar se fala e questionar a n0sS mesmos sobre nossa posi¢ao
nessa sociedade colonial.

O reconhecimento € uma questao complexa, pois a identidade é construida a
todo momento. E preciso reconhecer, compreender, assumir e falar das nossas
origens e ancestralidade, para ndo apagar a nossa identidade de descendentes de
povos originarios, da comunidade negra. Isso € um indicativo de compromisso com a

7

mudanca da ordem, é um exercicio de se olhar a partir desse lugar e, quica, se
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descolonizar. Compreender nossas origens e ancestralidade nos permite acessar
saberes que foram subalternizados e ndo trabalhados no contexto social, porque
foram apagados.

O pensamento decolonial oferece diretrizes importantes para iniciar o
processo de decolonizacdo em si mesmo. Ela comeca no nivel individual e se
expande para o coletivo, sendo um dos muitos caminhos a serem percorridos. A
decolonizagdo parte de um movimento insurgente que propde romper com a
relacdes de forga existentes nos sistemas e dindmicas escolares, impostas pela
cultura dominante colonizadora que atuam nas percepc¢des pessoais de crencas e
valores, para manter o poder do sistema de educacéo.

A decolonizagdo nos Planos de Desenvolvimento Institucional e Projetos
Pedagdgicos dos Cursos Técnicos dos Institutos Federais precisa ser encarada
como um processo de revisao critica e transformacdo das estruturas curriculares e
pedagdgicas; é promover uma educacao mais inclusiva e democratica, envolvendo a
inclusdo de perspectivas e conhecimentos historicamente marginalizados.

Situada no contexto social sustentando o sistema de educacao que prepara
as pessoas, ndo para o mercado de trabalho, e sim para o mundo do trabalho, o
IFTO, diante de sua histéria e magnitude, principios e valores, € uma instituicdo que
precisa se preparar para o enfrentamento ao racismo, com base em seus objetivos e
preceitos politicos e pedagdgicos.

Portanto, ndo é sO pela oferta de cotas e politicas assistenciais de
permanéncia, visando pequenos coletivos de individuos e populacao
afrodescendente e indigena. Embora essas iniciativas sejam garantidas por lei, elas
sao limitadas e néo integram, efetivamente, o conhecimento proveniente da
diversidade cultural representado pela educacédo intercultural critica, que reconhece
as diferencas e promove a critica as desigualdades sociais. Faz-se mister,
compreender as relacdes étnico-raciais-culturais e promover o dialogo entre culturas
e saberes distintos, manifestados pela diversidade. E preciso corrigir distor¢cdes
prevalecentes introduzindo um sentido histérico de valorizacdo dos saberes

indigenas e afro-brasileiros. Isso é o que requer o cumprimento da lei n° 11.645/08.
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Técnicas de Ensino, atuando principalmente nos
seguintes temas: esporte, evento, educagio [isica
escolar.

KHELLEN LCRISTINA
FIRES CLORREIA SOARES

Pds-Doutora em Educagdo pela Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT), Doutora em Estudes do
Lazer pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Mestre em Ciénclas da Educagdo Superior
pela  Universidade Catdlica de Goias ([2006)
Especialista em Gestdo Poblica pela Universidade
Federal do Tocantins (2013]. Professora do Mestrado
PROFEPT & do curso de Licenciatura em Educacdo
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- se pensarmos que todo esse movimento de
i mudancas ganhou mais forcga, inclusive com
as leis, nos anos 2000, e entendendo que a
sociedade brasileira comegou a se construir
em 1500, percebemos gue estamos muito
seculos atras na desconstrugoo de uma
mentalidade deminante que é antiga, e

"Ainda ha pessoas nao negras que acham
que negros em principio nao tém
escolarizacao. Ainda vemos pessoas
olharem atravessado para as pessoas
negras ou indigenas e avaliarem o jeito de
ser e viver dos outros a partir de uma visao
do seu préprio grupo social, de uma visdo
eurocéntrica. |sso ocorre porgue muitas
pessoas e grupos sociais nao aceitam ser
contrariadas."”

"Além disso, & Lmportante :]ua Lxh
professoras(es) conhegam as leis de
educagdo . Ndo sé conhegam, mas que

leiam, discutam e interpretem essas

determinacdes legais a partir da sua
propria realidade, Ja temos um robusto
aparato legal para garantir uma educacdo
voltada as relacdes étnico-raciais.”

Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva

Fragmentos retirados de entrevisca no porcal CENPEC.
Disponivel em: <https//www cenpec org br/iematicas)
petronitha-b-goncalves-e-silva-diversidade-em-dialogo-na-educacao>

Apesgs arm? 0d de jul 2023, Foto: Irene Santos - 2017

reconstrugao com base em novos valores .

(1]



APRESENTALAL

ﬂ presente cartilha € um produto digital educacional, parte
integrante da pesquisa denominada "Educagéo Intercultural e para as
Relagbes Etnico-raciais: Estudo da Politica de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica do IFTO", desenvolvida no Mestrado em Educagdo
Profissional e Tecnolégica ofertado pelo Programa de Pés-Graduacio
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal do
Tocantins — Campus Palmas. A Linha de Pesquisa é Organizacdo e
Memorias de Espacos Pedagdgicos na Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT), Histéria @ memorias no contexto da EPT,

Esta pesquisa analisou como e se os
Marcos Legais do IFTO demonstram a
institucionalizacdo das leis da
educagdo 10.639/2003 e 11.645/2088,
por meio da presenca ou auséncia de
educacdo intercultural e para as
relagbes étnico-raciais. Os Planos de
Desenvolvimento  Institucional de
2005 a 2024, o Projeto Politico-
Pedagégico da Escola Técnica Federal =LAl =l [=tals ][ 3]

de Palmas e o Projeto PEdagﬁgicﬂ do (e astudos decolonizis abordam a
Curso de Informatica do Campus mportancla da clhar para o
Palmas foram instituidos na pesquisa [REEEEEElS Rl iR EIEE
como  Marcos  Legais. Esses [Nt _.._'
documentos estabelecem d5 CO anxergar e r:;ﬂ‘.'-l-'_—::n- Bs

diretrizes e ﬂbjE[i".l"DS da instituigéur FEGG der instituidas pela
- - l'l. . | i1 LR = ."||'.

sendo fundamentais para garantir i iz

transparéncia e eficAcia em suas

atividades. _ : :
Para aprofundar o conhecimento sobre o assunto, a pesquisa realizou

estudos sobre a educacdo profissional e tecnologica no Brasil e no |
Tocantins, estudos decoloniais, educacdo étnico-racial e intercultural .

critica.




Além disso, foram estudadas as referéncias legais, documentos
normativos, pareceres, leis, decretos e diretrizes que orientam a
educacdo para as relagfes étnico-raciais. Também foram identificadas
praticas exitosas sobre a educacdo intercultural e para as relacdes
étnico-raciais nos Institutos Federais da regido Norte.

Nominado como cartilha, este produto educacional visa colaborar para
avancar na implementacdo das leis 10.639/2003 e 11645/2008 no IFTO,
ajudando na elaboragdo dos documentos. Ela incentiva a adocdo de uma
abordagem  colaborativa para criar uma metodologia de
acompanhamento e apoio ao cumprimento das diretrizes nacionais para
a educacdo das relages étnico-culturais, respeitando os direitos
humanos a fim de posicionar o IFTO em relacdo & institucionalizacdo da
lei como politica de educacao para as relacdes étnico-raciais,

A Cartilha propGe auxiliar na elaboracdo, desenvolvimento e
monitoramento dos PDIs e PPCs, para institucionalizagdo e
cumprimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2003. Isso sera feito por
meio de seis agoes:

4 Conhecimento das
bases legais da
Educacao para as

relagdes étnico-raciais

valorizacdo do Lugar
de Fala e inclusdo de
perspectivas diversas

Formacdo de
professores

e ————— e

Combate ao i ]
- : Revisao dos Projetos
preconceito e Avaliagdo e i
= . Pedagdgicos de Cursos
promocgao do respeito monitoramento (PPC's)

a diversidade

Este documento também & um
recurso para estudos que trazem a
educacdo para as relagbes étnico-
raciais ao debate e sugestdes de
bibliografias, como  pesquisas
tematicas decoloniais e educagdo
intercultural abordadas em livros,
revistas e artigos,




A cartilha € direcionada para
docentes, técnicos-
administrativos, discentes,
diretorias, pré-reitorias, equipes
e comissoes locais que articulam
discussbes temadticas, promovem
eventos, sistematizam proposicoes
da comunidade e propdem
conteudos para a elabora¢do do
PDIs e PPCs.

Portanto, entendemos que a
educacdo para as relacdes étnico-
raciais e a educacao intercultural
critica @ uma possibilidade para
avancarmos nas discussdes sobre
a decolonizacdo do poder, do ser e
do saber, Essas ferramentas sao
fundamentais para avancarmos
COMO pessoas para construirmos
um futuro melhor e mais justo
para todos.

Boa utilizacao da cartilha!

Dica para a versdo digital da ca i
| Sempre que aparecer o simbalo da Empad3y, dique para

acessar o conteudo sugerido.
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@ LEI N° 10.639, DE 09 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir ne curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 17 A Lei no 9.354, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

L

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, tornase obrigatdrio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§1°- O conteddo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil,

§ 2° - Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

§ 37 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra™,

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 9 de |aneiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buargue
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f'ﬁ;} LEI N° 11.645, DE 10 DE MARCO DE 2008

of
\' Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1995,
modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
gque estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 120 art. 26-A da Lel no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacdo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, plblicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1°- O contelido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caractérizam a
formacao da populacao brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povas indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuigbes nas dreas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° - Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras. (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernado Haddad
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EDUCALAD PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO BRASIL E NO
TOCLANTING

Breve histérico e contexto da Educacéo Profissional e
Tecnolégica, com énfase na Escola Técnica de Palmas e
no Instituto Federal do Tocantins.

Ds. Institutos Federais (IF's) tém como
preocupagdc nao apenas a farmacdo para o
mercado de trabalho, mas também a formacao
humana de seus estudantes. Pensados a partir
de possibilidade e perspectiva da
transformacdo social, com vistas aos conceitos
basilares da  Educacdo  Profissional e
Tecnologica (EPT), os institutos federais ofertam
cursos superiores, ensino medio e gualificagao
profissional, estes niveis de educacdo sdo

ofertados em um mesmo ambiente, INSTITUTO
Os principios da EPT incluem a formagdo gg&ﬁ?#‘;‘
humana integral, omnilateral e politécnica,

inseparaveis das categorias trabalho, ciéncia, Campus
cultura e tecnologia. Essa formacéo € alcancada Palmas

por meio de um modelo escolar unitario,
politécnico ou tecnolégico. Nesse modelo, ©
curriculo  integra conhecimentos gerais e
especificos.




A formacao omnilateral (isto é multilateral, integral) tem sido
defendida como uma forma de proporcionar uma formacdo humana
integral. Segundo Ciavatta (2014), a educacdo omnilateral busca formar
0 ser humano em sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifico-tecnologica.

Considerando a relagdo entre a formagdo omnilateral e a formacdo

— politécnica @ importante destacar que a educacao politécnica nao se
limita a ensinar varias técnicas. Em vez disso, ela busca proporcionar
uma formacao integral ao estudante, abrangendo ndo apenas aspectos
técnicos, mas também fisicos, mentais, intelectuais, labaorals, préticos,
estéticos e politicos (SAVIANI, 2003),

A educacdo politécnica proporciona o acesso

| ao conhecimento cientifico, tecnolégico,
cultural; nac promove uma formacdo
exclusivamente voltada para o trabalho de
uma profissao e sim de diferentes
modalidades de trabalho gue tém como base
diferentes principios e técnicas, Saviani (2003,
D.140).

Os principios apresentados, quantc a formacdc humana integral, s3o
inseparaveis das categorias trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. De
acardo com Ramos (2017), a cultura & um elemento importante que nos
une e nos da identidade e referéncia. Ela tem um carater historico e
conforme uma unidade refletida em nossas elaboragdes, inclusive em
nossos projetos politicos pedagodgicos. Essa unidade € uma sintese entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, que define o projeto de formacao
humana e sustenta o projeto de educagdo escolar. A educagdo ocorre
por meio das formas de relagGes sociais, movidas por essas categorias.

. = *‘tj Definigdes a partlr do Diclondrio da Educagdo

et o8 Profissional em  Sagde disponivel na  pagina
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MARLOS
LEGAIS DA EPT

O marco histérico legal e
oficial da criacdo de escolas
profissionais € o Decreto n.®
787, instituido pelo entdo
Presidente do Estado do Rio
de Janeiro, Nilo Pecanha,
em 1909 (VIEIRA; DE SOUZA
JUNIOR, 2016).

" 4 Formagao humana integral

= Omnilateral
* Trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia

Outros marcos
importantes  foram  os
decretos n.®  7.566/1909 e
n.*4.127/1942, bem como a
Lei Organica da Educacdo
do Ensino Comercial/1943,
Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira - LDB
n.? 4.024/1961, Lei n.°
5.692/71 ea Lein®11.892
de 2008, que institul a Rede
Federal ~de  Educacao
Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e «cria os
Institutos ~ Federais de
Educagao, Ciéncia e
Tecnologia. Essa lei visa
ampliar a oferta de
¥ Objetivos educacdo profissional e
tecnologica por meio de
programas, projetos e

actes de assisténcia técnica
1ol Bt e e financeira dentre outras
(BRASIL, 2009).

4% Educagdo Unitaria

= Politécnica ou
becnoldgica

® Relacdo Parte-
Tatalidade no curricula

T |
i i

4% Principios
educativos

» Trabalho
= Pesguisa

= Bem-estar social acima do individual
* Formacdo cidadd para o mundo do trabalho
{(ndo para o mercado de trabalho)

e
3




MARLOS LEGAIS DA EPT

* ¢ & § 9% & @ F 8

LElI N"3.334/1936

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira - LDB

Repulamenta o sisterma
aducacional no Brasil. Em
relacdo a educagdo
profissional e tecnologica, a
LDB estabelece que deve ser
desenwolvida em articulacao
COHT O BNSIND FE!EII'-'_—]F [al¥] p::lr
difarentes estratégias de
educacdc continuada. Alem
disso, a LDB prey

organizacao de cursos e
programas de diferentes niveis
e modalidades, incluindo
cLrsos tacnicos de nivel madio

DECRETO N°
3.k6cc2 /2005

Regulamenta a Lein®
0,394/1996 e estabelece gue a
educacao profissional tem
come ohjetivos promover a
transicdo entre a escelae o
mundo do trabalho, formar
profissionals aptos para

atividades especificas no

trabalho e qualificar,
reprofissionalizar e atualizar
jovens e adultos
trabalnadores

17

* Dica para a versio digital da‘L
cartitha: cligue na legislacdo
para ler seu intelro teor

DECRETO N°
c.c08/1337

Regulamenta a Lei n®
9.384/15596 e estabelece que a
educacio profissional tem
COTTIo -.'Jh_iElI'.'l'J'h |'_|rr_1:r‘|r_'|'u'|'-_'|' d

transicdo entre a escofae o
mundo de trabalhe, formar
profissionals aptos para
atividades especificas no
trabalho e gualificar,
reprofissionalizar e atualizar
jovens e adultos

trabalhadores. Encontra-s
revogado,

R EEEE R RS SRR RS SR R SRR

LEI N°11.195/2005

Estabelece que a expansdo da
oferta de educagdo
profissional, mediante a
criacdo de novas unidades de
ensino por parte da Unido,
ocorrera preferencialmente

em parceria com Estados,
Municipios, Distrito Federal,
setor produtivo ou
organizagdes ndo
EQVEIMAMmEntais, qQue serdo

responsaveis pela manutencao
e gestan dos no
estabelecimentos de ensing

EROEEEEEEEEEEREE RS EREE RS R R
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MARLOS LEGAIS DA EPT

LEI N°
11.832/2008

Instiful a Rede Federal da
Educacao Profissional,
Clentifica e Tecnoldgica e cria
o3 Institutos Federais de
tducacan, Ciéncia e
Tntn-:rlngia. Essa lej visa
ampliar a oferta de educacao
profissional e tecnolégica por
meio de programas, projetos e
agies de assisténcia técnica e
financeira,

LEI N°
12.513/201

Institui o Programa Macional
de Acesso ao Ensing Técnico e
Emprego (Pronatec), com a
finalidade de ampliar a oferta
de educacdo profissional &

tecnologica por melo de

programas, projetos e acdes
de assisténcia técnlca @
financeira. O Pronaiec tem
como objetivos expandir,
interiorizar e dermacratizar &
oferta de cursos de educacao

onal tacnica de nivel
media e de cursos e
programas de formagao iniclal
e continuada ou qualificagdo
profissional.

LE A R AR R B RS R ERERESEEREEEREERERESNEEEEREESEEREDSSERSEREERENNENENER-NESRENIEH-NIENHSNIMN]
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educacda nacional, Ela
redimensiona, institucionaliza
e integra as agdes da educacdo
profissional tecnica de nivel
médic, da educacio de jovens
e adultos e da educacio
profissional e tecnologica,

A EEE R EE R EE R E R

LEI N*12.816/2013

Cria o Pronatec para ampliar a
oferta de educagao
profissional e tecnologica e

expandir a oferta de cursos de
educacao profissional técnica
de nivel médio e de formacda
inicial & continuada ou
qualificacio profissional,

L ]
”
L]
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LEI N°
11.741/2008

Altera dispositivos da Lei n®
9.394 de 1996, gue estabelece
as diretrizes = bases da

Dica para a versfo digital da

cartilha: clique na legislagao
para ler seu Inteino teor
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" LINHA DO TEMPO:

~ Da Escola Técnica Federal de Palmas ao IFTO

1380

O clima de redemocratizacao toma conta da
populagao, @ com esta forca popular € criada a
COMNORTE - Comissdo de Estudos dos Problemas :
do Norte Goiano. ¥

1385

Iniciou-se o periodo histarico nao
Brasil caracterizado pela democracia
politica.

1387

Instala-se a Assembleia Nacional
Constituinte, sendo apresentada uma
emenda popular articulada pela
COMORTE, os tramites passam a evitar
plebiscito e a cria¢ao do estado passou a
configurar como projeto substitutivo L’
Criain: Perear Cofcihes  dermncds doo tedin feal da

ﬁnal Largtisdidn WA 20 od samenben ce 1088 DEponbel am
1I|:h.‘MmrmﬂIg!_ll'|l'rl-|-l'.'-|5|-l'.l-|.'l'|-l|£'di.|:||

1388

O estado do Tocantins & criado a partir da
promulgacao da Constituicao, em 5 de
outubro, Em 15 de novembro, primeira
eleic3o do estado e 1° de janeiro,
instalacdo do estado em Miracerna do
Tocantins.

1383

Lancamento da pedra fundamental de Palmas,
em 20 de malo. Nesse ano foi idealizada, por
Siqueira Campos & uma equipe de professores do
antigo Centrg de Educacao Profissional e
Tecnoldgica de Golas — CEFET-GO, a criacdo da
Escola Técnica Federal de Palmas.




€ 1993
@ @‘ Em 18 de abril, o prefeito de Palmas Eduardo

P S S Sigueira Campos lancou a pedra fundamental

IUNHO DE 1993 da Escola Técnica Federal de Palmas. Em 30
Phros Cum aaiaem de junho de 1993, através da Lel n.° B.670/93,
Agrobbchicas Federais 8 o Presidente Itamar Franco criou a Escola

da outras provkednoias.

Técnica Federal de Palmas (ETF/Palmas).

1338

Por meio do Decreto n.” 2,.980/MEC, da
21 de dezembro, a ETF/Palmas tornou-se
uma autargula federal.

c003

A Escola Técnica Federal de Palmas fai
inaugurada em 4 de abril pelo
ministro da educacdo Cristovam
Buargque, na gestao do presidente da
republica Luiz Indcio Lula da Sitva, Foi
A= nomeado como diretor-geral da
SR R R TR ETF/Palmas Adall Pereira Carvalho.

Palrmas imagerm Argulids IFIC

c00k a 2008

Durante esse periodo, foram nomeados
o professor Hércules Jose Procopioe a
professora Maria da Gloria Santos Laia
como Diretor Geral Pro Tempaore e
Diretora Geral Pro Tempaore,
respectivamente,

cinoa

cER O IFTO foi criado com a promulgacao da

EE Lei n."11.892, de 29 de dezembro, gue em

ENE seu art. 5° determina: “Ficam criados os

- seguintes Institutos Federais de Educagao,

‘ INSTITUTO Cléncia e Tecnologia: .., X0V - Instituto
FTEGE:aEnEil#sL Federal do Tocantins, mediante integragao

da Escola Técnica Federal de Palmas e da
Escola Agrotécnica Federal de Araguatins®,




ESTUDOS DECOLONIAIS
> .3

n colonialismo € um fendmeno histérico que precede e origina
a colonialidade como matriz de poder. Embora o colonialismo tenha
sido um evento historico especifico, a colonialidade sobreviveu ao
colonialismo e continua a exercer influéncia nas relagdes de poder
atuais. Durante o periodo colonial, os europeus impuseram um modo
de ser, pensar e existir que foi estabelecido e exercido pela matriz de
poder. Essas relagfes de poder impostas resultaram em povos
invisibilizados e subalternizados, ou seja, grupos considerados
insignificantes. A colonialidade é uma continuacdo dessas relacdes de...
poder assimétricas que foram estabelecidas durante o periodo colonial
e que continuam a afetar as relacdes sociais e politicas até hoje,

De acordo com o texto de Quintero, Figueira e Elizalde (2019), os
estudos decoloniais compartilham um  conjunto  sistematico de
enunciados tedricos que revisitam a questao do poder na modernidade,
Esses enunciados fornecem uma base sélida para entender o poder na
modernidade e como ele é estruturado por meio de relagbes
assimétricas de poder (QUINTERO et al, 2019). Tais assertivas
conceituais incluem:

: Lr||:||.|r_=r- o o colonialismo se refere ao processo histarico §
: de I‘iGI linacdo e controle direto dos colonizadores sobre §

: coldntas, 2 colonlalidade abarda as estruturas de

p-:*.der. desigualdades e opressdes que persistam mesmo

lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll v
H

apos a independéncia formal, moldando as sociedades

CONtEMporaneas



L . e,
!Enfase na estruturagdo do i}

A localizacdo das origens da A
mﬂdernida;de na con gL.tisﬂ:al da pocier pormelo 2o E d : f;‘ EPFEEHEEE dg :
: . " if colonialismo e das dindmicas i L alll ,a £ cnm-ln ?n MEND:;

Armérica e no controle do : : planetario constituido por
R do sistema-mundo : ] : . :
Atlantico pela Europa. : relagtes assimétricas de poder, i

. i rmoderno/capitalista. S i
q ! ' “Adesignacdodo

A assimetria das relagbes de i A subalternizacdo da maioria i eurocentrismo/ocidentalismo :
poder entre a Europa e seus da populagio mundial baseadaii como forma especifica de i
: outros coma dimensao no controle do trabalho e da producdo de conhecimento e
: constitutiva da modernidade. :; intersubjetividade. subjetividades na

.........................................................

Esses procedimentos fornecem uma base sélida para entender o poder
na modernidade e como ele & estruturado por meio de relagdes
assimetricas de poder (QUINTERO et al., 2019).

Os estudos decoloniais sdo de grande importancia para a educagdo
étnico-racial e intercultural, A decolonialidade é um conceito que surge
como uma resposta aos desafios sociais contemporaneos. Ela busca
questionar e subverter as estruturas de poder e conhecimento
estabelecidas pelo colonialismo e pelo capitalismo. E vista como um
caminho para resistir e desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas
impostas aos povos subalternizados ao longo dos anos. Propde novas
formas de pensar e agir gue desafiam as estruturas de poder
dominante, com o objetivo de libertar a producdo de conhecimento, a
episteme.,

CLOLONIALIDADE DD PODRER, DO SABER E
D0 SER

A colonialidade do poder, do saber e do ser sdo conceitos que se
referem as formas de dominacgdo, exploracdo e subalternizagdo que
persistem nas sociedades contemporaneas como heranga do
colonialismo europeu. Esses conceitos s3o importantes para expressar e
refletir sobre as desigualdades historicas e estruturais que marcam as
sociedades latino-americanas e outras regides afetadas pelo
colonialismao.



Segundo Munsberg, Fuchs e da S5ilva (2010), "A
colonialidade do poder ¢ vinculada ao sistema palitico
e econdmico hierarquizando e classificando grupos
humanos e lugares” (p. 65).

Para Lander (2005) e Santos (2010), a colonialidade do
saber esta ligada a epistemologia e a produgdo do
conhecimento, que privilegiam a racionalidade
pcidental como dnica valida e universal, negando ou
invisibilizando os saberes produzidos pelos paises e
povos do Sul global.

A colonialidade do ser, proposta por Torres (2010),

entende a modernidade como uma conguista

permanente. Nessa perspectiva, o constructo de “raga” e
. usado para justificar a prolongagdo da ndo ética da

guerra, permitindo o avassalamento total da
humanidade do outro. Em outras palavras, a ideia de
raca & usada para justificar a dominagdo e subjugacao
de grupos considerados “inferiores” em nome da
expansao e manutengdo do poder.

A colonialidade do ser tem relagdo com a experiéncia vivida pelas
relacBes coloniais e seu impacto na linguagem, na subjetividade e na
identidade dos sujeitos. Implica em uma negagao ou inferiorizacao do
ser dos colonizados, que sdo desumanizados e estigmatizados como o
outro, o diferente, o barbaro (MUNSBERG, FUCHS e DA SILVA 2010
BHABHA, 2009). Portanto, a colonialidade do ser & um fenémeno gue
afeta profundamente a experiéncia vivida pelos sujeitos colonizados e
termn implicacdes duradouras em sua identidade e subjetividade.

Esses conceitos sdo importantes para expressar e refletir sobre as
desigualdades histdricas, estruturais e étnico-raciais gue marcam as
sociedades latino-americanas e outras regides afetadas pelo
colonialisma.




COLONIALISMDO COLONIALIBARE

Fendmeno histérico gue precede Persisténcia de dominacio,

e origina a colonialidade como exploragdo e subalternizagao

matriz de poder nas esferas do poder, saber e
ser.

H& quemn exerca o poder
(R BN W | sobre nés

+

Impacto na Linguagem,
subjetividade e Identidade

Academia: lugar colonizado
PP ¢ ot rocentrado
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A histdria da civilizagdo humana mundial e do Brasil é conduzida pelo
poder da supremacia racial. A invasao colonial e a colonizacdo do Brasil
seguiram essa logica, aliando interesses imperialistas e estratégias
discursivas e fisicas do poder discriminatorio que atuam
constantemente ao longo do tempo.

De acordo com o texto de Nilma Lino Gomes (2005), intitulado “Alguns
termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais no Brasil: uma
breve discussda”, o debate sobre relagdes raciais no Brasil € permeada
por uma diversidade de termos e definicdes. Alguns dos principals
conceitos estdo listados abaixo:

Identidade: como as pessgas  se

identificam e sdo identificadas em relacdo 3

raca e etnia.

Raga: um conceito socialmente construido

que & usado para categorizar as pessoas

com base em caracteristicas fisicas.

Etnia: um grupo de pessoas que

compartilham uma cultura, lingua e histéria

comuns.

Racismo: discriminagdo ou preconceito

com base na raga.

Etnocentrismo: a crenca de que a propria

cultura é superior as outras.

Preconceito racial: julgamentos negativos

ou esteredtipos sobre pessoas com base
e, em sua racga.

~ Discriminagdo racial: tratamento desigual

de pessoas com base em sua raga.

Nilma Lino Gomes

Milma Lino Gomes & uma pedagoga brasileira. Tormou-se a primeira
miulher negra do Brasil a8 comandar uma universidade poblica
federal, ao ser nomeada reitora da Universidade da Integracio
internacional da Luscfonia Afro-Brasileira, em 2013, Tem se
posicionado, frequentements, na luta contra o racisma no Brasil,




As diversas formas de manifestagdo do racismo fazem com que a
discriminagdo racial seja um dos principais fatores estruturantes das
desigualdades saciais no Brasil. Infelizmente, a discriminagdo contra a
populagdo negra ainda é frequente, conforme demonstram os dados do
Forum Nacional de Seguranca Publica abaixo;

" A VIOLENCIA CONTRA PESSOAS %
NEGRAS NO BRASIL 2022 £ i

A escola no Brasil tem desempenhado um papel significativo na
perpetuacdo do racismo no pals, contribuindo para a reprodugdo e
criacdo de desigualdades raciais Nesse contexto, a instituicdo escolar é
um espago em que se aprendem e se compartilham nao sé conteddos e
saberes escolares, mas também valores, crencas, habitos e preconceitos
raciais, de género, de classe e de idade (GOMES, 2002). Portanto, a
escola tem o desafio de trazer e trabalhar o0s saberes
silenciados/invisibilizados a partir da interculturalidade critica na
perspectiva da educacdo intercultural,




Catherine Walsh é uma pesquisadora que tem escrito extensivamente
sobre interculturalidade critica e educacdo intercultural. Em seu
trabalho, ela defende uma abordagem decolonial para a educacdo
intercultural, que busca desafiar e transformar as estruturas de poder e
desigualdade que perpetuam a submissdo e subalternizacao de certos
grupos culturais. “[...] a interculturalidade é um paradigma "outro”, que
guestiona e modifica a colonialidade do poder, enquanto, ao mesmo
tempo, torna visivel a diferenca colonial” (WALSH, 2019, p.27).

Walsh (2009) estabelece diferencas entre o interculturalismo funcional e
a Interculturalidade critica. Enguanto o interculturalismo funcional
responde aos interesses e necessidades das instituicdes sociais, a
interculturalidade critica € uma construgdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma historica submissdo e subalternizacdo (p. 21 - 22).

Nessa mesma linha de - .
STGET s lte e (e s s o COULCALAD INTERCULTURAL LRITICA

com Munsberg et al.

(2021), a educacdo I'_EIHTHIEUH_ZEIEE EEEHFIE

intercultural envolve a | /  valorizagiioda | | SUPerar pe X
dEEﬂlﬂﬁiIﬂl;é{} de ;'-._ diversidade cultural aducacso
varios aspectos, 1‘ o it St Y
incluindo 0 Promocgao da Promover o didlogo

| Justica social e da : : entre diferentes

conhecimento, d % equidade : : culturas e saberes
su Ijjetividade e a | :-_.‘_‘.‘_‘.'.'.'_‘.'.‘.‘.'.'_'.‘.'.‘.'.'.‘.'_‘.‘.'.‘.‘.‘.‘.'_'.'_'.'_‘.‘.'.'_‘i:

et i :
histéria. Essas | / Fortalecimentoda :: .o pater o racismo

i A 5 { identidade cultural : e a discriminacio i
dimensbes estan dos estudantes | | e :
interconectadas e o i !'J.'.'.'.‘.'.‘.‘.'.'.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.‘.'.‘.".‘.““'“'“'" -
formam um todo Unico Construcdo de uma ; | Descolonizar o

’ sociedade mals : : conhecimento e o i

que e a colonizagdo do | democratica e inclusiva : i curriculo

pensamento
= Gomes (2002); Munsberg. et. al (2021), Walsh {2020). |
imaginario, |

[ Latherine Walsh

Pedagoga da decolonlalidade, @ uma pesguisadora gue
ftemn escrito extersivamente sobre interculiuralidade
critica ¢ educacdo intercultural. Professora e diretora
do doutorada em Estudos Culturais da America Latina
na Universidade Andina Simon Bolfvar.
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DNDE ESTAO OS5 POVOS
DRIGINARIOS E AS COMUNIDADES
DUILOMBOLAS DO TOLANTINSG?

¥

Destadu do Tocantins, localizado na regido Norte do pais, é rico
em diversidade étnica e cultural. Nessa regidao, encontram-se povos
origindrios e comunidades quilombolas que preservam suas tradi¢ges,
culturas e modos de vida ancestrais e que desempenham um papel
fundamental na formacaec da identidade nacional.

Os povos originarios do Tocantins, como os Xerente, Krahd, Karaja,
Apinajé, entre outros, tém uma histdria milenar de ocupacao dessas
terras. Esses povos resistem e lutam pela preservacdo de suas terras,
recursos naturais e patriménio cultural, desempenhando um papel vital
na conservagdo do meio ambiente e transmitindo conhecimentos
ancestrais as geragoes futuras.

O Tocantins também abriga diversas comunidades gquilombolas. Essas
comunidades sdo formadas por descendentes de africanos escravizados
que, ao longo dos séculos, conseguiram preservar suas tradigbes,
idiomas e culturas Unicas. 530 exemplos de comunidades quilombolas
no estado do Tocantins: Quilombo Mumbuca, Quilombo de Ausente,
Quilombo Mata Cavalo, entre outros, Essas comunidades representam a
resisténcia e a luta contra a opressdo e a discriminacdo, reivindicando
seu direito a terra, a autonomia e ao reconhecimento de sua identidade
cultural.
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AS TERRAS E O5 POVOS
DRIGINARIOS DO TOLANTING:
DUEM SAO E ONDE ESTAD?

_ "No dia em que nao houver lugar para EE;
5 o fndio no mundo, ndo havera lugar &,
para ninguém.” ¢

Ailton Krengk, do etnia Krenok de Minos Gerals, que ficou
comhecido oo pintar o rosto duronte discurso no Assemblelo
Constituinte de 1987

ST

De acordo com o IBGE (2010), no Tocantins sao
14,118 pessoas indigenas presentes em 18
municipios. Pelos resultados do Censo
Demografico 2010, a Regido Norte, com 342
mil indigenas, revela a sua importancia como a
mais populosa em indigenas no Pais (Analise
dos Resultados, IBGE, 2010).

Terra Indigena: Inawebohona Terra Indigena: Javag, Ava

E ] CLanoeiro {Lannana
: Etnia: JAVAE, KARAJA Etnia: JAV
Municipios: Pium e Lagoa da Confusao Municipios: Formoso do Araguaia e
Superficie (ha)*: 377.113,57 Sandolandia
Situacao fundidria: Regular superifie e situacio fundiaria: Em estudo
Terra Indigena: KrahG-Kanela Terra Indigena: Kraolandia §&
Etnia: KAAHO-KANELA Etnia: KRAHO ;
Municipio: Lagoa da Confusdo Municipios: Itacaja e Golatins
Superficie (ha)*: 7.812,77 Superficie (hay*: 302.533,40
Situacdo fundiaria; Regular Situacdo fundiaria: Regular

Terra Indigena: Funil
(*yum hectare, representado pelo simbalo ha, & uma Etnia: XERENTE
unidade de medida de drea equivelente a 10.000 .

Fontes: Funai [2017]) e Governo do Tocantins (2021}, |"|.I"|.IJ-F'|1CI_|:'_‘H-.':|; Tacantinia
Foto: Povo Krahé-Kanela conquistou sua Terra Superficie {(hay*: 15.703,80

Indigena em Lagoa da Confusio no Iniclo dos anos Situacdo fundiaria: Regular
2000 - Lidia Soraia/Governo do Tocantins
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AS TERRAS E 05 POVOS
DRIGINARIOS DO TOCANTING:
DUEM SAO E ONDE ESTAD?

Terra indigena: Pargue do

Araguaia Terra Indigena: Taego Awa
Etnia: AVAR-LANOEIRD, JHHHE, Etnia: AVA-CANDEIRDO
KARAJA, TAFIRAPE

Municipio: Formoso do Araguaia
Municipios: Formoso do Araguaia, Lagoa Superficie (hay*: 28.510,00
da Confusdo e Pium Situacdo fundidria: Declarada
Superficie (ha)y*: 1.358.490,48
Situacdo fundidria: Regular

Terra Indigena: Utaria Wyhyna, Terra Indigena: Xambioa

Irtidu Irana y : .
Etnia: GUARANI, KARAJA
Etnia: KARARJA, JAVAE

Municipios: 5anta Fé do Araguaia

Municipio: Pium Superficle (ha)*: 3.326,35
superficie (ha)*: 177.466,00 Situagio fundidria: Regular
Situacao fundiaria: Declarada

Terra Indigena: Xerente Terra Indigena: Apinaye

Etnia: XERENTE Etnia: APINAYE .
Municipio; Tacantinia Municipios: Cachoeirinha, Maurilandia do
Superficie (ha)*: 167.542,11 Tocantins, S3o Bento do Tocantins e
Situagdo fundiaria: Regular Tocantindpolis

Superficie (hay*: 141.904,21
Situagao fundiaria: Regular

[*1 um Fectang, representado pelo simbola ha, &uma unidade
de medida de area equivatents a 10.000 m?

Fontes: Funal (2017) & Governo do Tocantins (2021).

Foto: Krahd sdo conhecides por preservarem extenss
faixa do cerrado entre Iltacaja e Goiatins - Emerson
SilvafGoverno do Tocantins.
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AS TERRAS E OS5 POVOS
ORIGINARIOS DO TOLANTING:
JUEM SAO E ONDE ESTAO?

Reserva Kraki

" Fala! VindsnECatalll 1383

Disponivel em:
<http/iwww. palmas.org/tocantinsindians.htm:,

Acesso; 10 de jul 2023,
Adaptado por Barbara Nepomuceno,




Comunidade Dona Juscelina, Muricilandia - TOr2017
Foto: Ruberval Rodrigues de Sousa
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COMUNIDADES QUILOMBOLAS
DO TOLANTING:
DUEM SAO E ONDE ESTAO?

"Ser quilombola é vocé se orgulhar,
do nosso préprio pais, que tem a cara
da nossa gente. O negro."

eees

Comumidade: Maolhadinha

Treche do poemo Ser Quilombala, de Ariadne Cezar Nogureira
Municipio: Brefinha de Nozaré @

Conforme art. 2° do Decreto n® 4.887, de 20 de novembro de
2003, consideram-se remanescentes das comunidades dos
quilnml:ms 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de autt:-- ;
atrlhulgaﬂ com trajetaria historica propria, dotados de reiaq;ﬁes
' territoriais especificas, com presungdo de ancestralidade negra :
relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida. '

Segundo o©os primeiros resultados do censo
demografico de 2022 do IBGE, nc Tocantins ha uma
populacdo de 12.881 pessoas Quilombolas. Destas,
1.328 vivem em territorios Quilombolas e 11.553
vivem fora desses territorios (IBGE, 2022).

De acordo com a Fundacdo Cultural Palmares (FCP),
existem 47 comunidades remanescentes de
quilombos no Tocantins. A primeira comunidade a
ser certificada pela FCP foi a Lagoa da Pedra,
' localizada em Arraias, em dezembro de 2004. Em
2022, mais duas comunidades receberam
certificagdo: a Raizes Quilombos, localizada em
Silvandpolis, e a Brejdo Santa Maria, em Natividade.

Comunidades certificadas e certiddes expedidas

as comunidades quilombolas:
<https://www.gov.br/palmares/pt-br/imidlas/arquives-menu-
departamentos/dpa’comunidades-certificadas/tabela-crg-completa-
certificadas-04-07-2023. pdf> Acesso em: 07 de jul 2023,

Foto: Defensoria Pablica do Estado do Tocantins/Loise Maria e Silva.




COMLUNIDAREE QUILOMBOLAS
N0 TOLANTING:
DUEM SADO E ONDE ESTAD?

De acordo com o Decreto 4.887/2003, o Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) & o érgao federal responsavel
pela titulacdo dos guilombos, com competéncia concorrente do Distrito
Federal, estados e municipios. Alem de ser conhecido pela execucgao da
reforma agrdria, o INCRA também gerencia a malha fundiaria e
regulariza os territérios quilombolas.

Para fins de regularizacdo fundiaria, o INCRA elabora Relatdrios Técnicos
de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) que rednem informacg8es fundiarias
e cadastrais das familias, bem como a caracterizacao antropologica,
historica, econdmica e ambiental da area quilombola. Esse trabalho tem
gerado um grande acervo de dados, registrando de maneira inadita um
arcabougo de manifestacdes e caracteristicas dos guilombos nos
periodos escravocrata e pos-escravocrata (BRASIL, 2003).

Segundo a Superintend&ncia do INCRA-
TO, o estado tem 34 processos de
regularizacdo de territorios quilombolas
abertos que envolve 41 comunidades
quilombolas no Tocantins (INCRA, 2023).

Esses territdrios negros
representam a resisténcia
afrodescendente ao modelo
escravagista e opressor do 4
Brasil colonia e demonstram i ;I‘_:f.;
i

a realidade histérico-social e _. rr
cultural do Tocantins. -1\ o
Relagdo de processos de regularizacio de territirios “L .
quilombolas abertos: ,"

q
|

<https:/iwww.gov.br/incra/pt-briassuntos/govern - f
fundiaria/processos_regularizao_territorios_quilomba 1. (b

_abertos_06.04.2023.pdf> Acesso em 18 jul 2023, = R :| Ll
Foto: DPE-TO/Loise Maria e Silva. 5 |
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COMUNIDADES QUILOMBOLAS
DO TOCANTING:
DUEM SAO E ONDE ESTAO?

REGIAD NORTE

Araguatins - ilha de S3a Vicerite
hﬂhﬁidﬂ!ﬂpﬂln Cocalinho
Muricilandia - Dania Jusceling
Aragominas - Baviera e Pé do Morro

Filadélfia - Grotda
Total - OB
..r-_-.:. Ms— jmm d- m‘ﬁmnl Sanh
‘Maria das Mangueiras
II.I*I Tlll!_'lﬂ ﬂﬂ Tﬂ:llﬂh‘ll Barra
da Aroelra

‘Monte do Carma - Mata&tan:h
!lﬁnlh de Nazaré - tﬁrmgﬂ Funda,
‘Malhadinha, Curralinho do Pontal e
Manoel Jodo

Santa Rosa do Tocanting - Morra de

330 |odio
Tatal - 08

'REGIAOD SURESTE
Sin Felix do Tecantins - Povoado do

Mateiros - Mumbuca, Carrapato,
Farmiga, srm:n, Ric Novo, Rio
Mﬁaﬂhﬁhﬁsm .
Almas - Baidgo
l*nrluAh;rl Laginha e 530 joagquim
Mpﬂﬁ-'lﬂjaslﬂnlﬂ'lﬁn

Total - 13

REGIAD 5UL
Chapada da Matividade - 530 josé e
Chapada da Nntl#ldu:le
Natividade - Redengio
ﬂl‘lﬂin'ﬂh?ﬂ;- Frata e Quro Fino
---" Arraias - lagoa da HH’H, Kalungs,
Disponivel em: mm: Lagos dos Patos

=http:/fwww.palmas.org/tocantinsindians. htms, jiﬂ-dn'l'ﬂinﬂn.l - Rbo das Almas
Acesso: 10 de jul 2023. Total - 1

Adaptado por Bérbara Nepomuceno.



ORIENTACLOES PARA A ELABORALAD,
DNESENVOLVIMENTO E MONITORAMENTO
DOS PDIs E PPCs PARA A
INSTITUCIONALIZACAD E CUMPRIMENTO
DAS LEI 10.639/2003 E 11.E45/2008 DA
EDUCACAD

Durante o desenvelvimento do plane, é importante considerar as diretrizes e o
contexto nacional do educacdo, conforme estabelecido pela metodologia paro o
criacdo do PDIFTO (2020).

A elaboracdo dos PPC's € orientada pela organizagio diddtico-pedagagicn, que
inclui elementos que regulam a organizagdo, funcionamento e normatizagio dos
cursos oferecidos pelo IFTO. Essa elaboracdo respeita o legislacdo educacional
vigente e estd em conformidade com as finalidades, caracteristicas e objetivos dos
Institutas Federais, PDIIFTO (2020),

ﬂ partir dos resultados da
pesquisa estabelecemos
orientagbes para contribuirem na
elaboracdo, desenvolvimento e
monitoramento dos Planos de
Desenvolvimento [nstitucional e
Projetos Pedagdgicos de Cursos do
IFTO. Essas acBes propositivas e
colaborativas wvisam reiterar a
necessidade de os documentos de-

monstrarem e instituirem
claramente as diretrizes politicas e
pedagogicas guanto d
implementagdo das leis n°%
10.639/2003, 11.654/2008 e do
Plano Nacional das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o
Ensino da Histdria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.



Ressaltamos ser necessario que o IFTO institua ou fortaleca setores
especificos estrategicamente dotados de recursos humanos e
financeiros. Esses setores serdao responsaveis por definir e inserir
matrizes na politica de ensino, pesquisa e extensdo voltadas aos
assuntos etnico-raciais. A implementacdo desta politica ndo deve se
restringir a atividades de um Unico setor ou projeto, mas sim integrar-se
a todo o sisterna de ensino proposto pelo IFTO.

Conhecer as bases legais da Educagéo para as relagdes
étnico-raciais

O primeiro passo & conhecer e estudar as normativas que dao base a
educacdo para as relagdes étnico-raciais no Plano de Desenvolvimento
Institucional e Projeto Pedagégico de Curso do IFTO porgue elas tém
como finalidade a institucionalizagdo da implementagdo da Educagdo
das Relagbes Etnico-raciais, maximizando a atuacdo dos diferentes
atores por meio da compreensdo e do cumprimento das leis, parecer e

resolucdo,
Lei de Diretrizes e B = Lein®10.639 = =
ei de Diretr e Bases @'_I.ln‘l. ; @ : Lein
) : : i | Lein 11.645,
da Educagao Brasileira : de 8 janeiro 2003 . de 10 margo de 2008

LDB n® 9.394/1996 I o i :
j Mieraaleloe Uewiuse Dases: Altera a Lei de Diretrizes @ Bases

Ragulamenta o sistema : daEd 3o Brasileira para incluir H e
B Nl uc.a_g s F ; i da Educat3c Erasileira e torna
educacional do Brasil. - no curricule oficial da Rede de 7 " e
- i . obrigatorio o estudo da historia e
. Ensinao a obrigatoriedade da ; i
: temdtica "Histdria e Cultura Afro- CUEURRINENESITR & Ai¥0-
:a:I i:f:‘a" e Y ?:uEJ'r:s. e . brasileira nos estabelecimentos
o HESAE i de ensing fundamental e medie,

i providéndias.,

il LUy
Parecer do CNEFCP n® 0372004, 4 Resolugdon® 1, @
de 10 de margo de 2004 de 17 de junho de 2004
O Parecer CNE/CP n® 03/2004 e as Diretrizes Curriculares :  Plang Macional de Implementagdo das
Macionals da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais 530 . Diretrizes Curriculares Naclonais para
importantes para deservolver agdes gue objetivern a - Educagdo das Relaghes étnlco-racials e
implementarao da educagdo para as relagbes &mico-raciais para o ensino de histdria e cultura
Destacam a responsabilidade de promover uma educacdo i afro-brasileira & africana,

inclusiva @ antirracista & oferecem muitas possibilidades de
trabalho pedagagico escolar. Além disso, o Parecer CNE/CP n®
03r2004 alerta sobre & necessidade de rebeitura da historia e

mudanca de olhar acerca da harmania étnico-racial brasileira,



Valorizagéo do lugar de fala e incluséo de perspectivas
diversas

Os documentos devemn refletir a diversidade étnico-racial e cultural
presente no Tocantins, manifestada nas diversas regides dos campus do
IFTO, diversidades estas presentes ou nao na comunidade académica.
Isso significa gue os documentos devem retratar a realidade
sociocultural do estado. Tal objetivo pode ser alcangado através da
inclusdo com enfoque em vozes diversas, considerando o lugar de fala e
vozes, utilizando também o potencial tecnoldgico dos campus para gue
estas vozes sejam ouvidas e ressoem nos processos de elaboracao,
revisdo e desenvolvimento dos documentos. Assim, orientamos:

Incluir, consultar e dialogar com representantes de diferentes grupos

E crucial que os comités locais ou equipes responsavels pela elaboragdo dos
documentos incluam, consultem e dialoguem com representantes de
diferentes grupos de sujeitos durante o processo. Isso deve incluir grupos
etnico-racials, culturais, religiosos, de género e sexualidade, pessoas com
o . deficiéncia, entre outros. Esses representantes podem contribuir com
perspectivas e suas experiéncias para enrigquecer o processo. Isso pode ser

realizado por meio de reunidies, encontros, pesquisas de opinido, entre outros

meios que promovam a troca de ideia e experiéncias levada por diversas vozes.

Garantir a acessibilidade e valorizar as contribuicdes

£ preciso garantir que o processo seja acessivel a todos os grupos e individuos,
incluinde a disponibilizagdo de materigis em diferentes formatos para
. acessibilidade e idiomas, a realizagdo de reunifes em locais acessiveis, entre
outras medidas. Além disso, é essencial valorizar as contribuicdes de todos os
grupos e sujeitos envolvidos no processo. Isso pode ser realizado através do
reconhecimento explicito dessas contribuicdes nos proprios documentos.

Inclusdo no acervo bibliografico das bibliotecas
£ fundamental que o PDI inclua a discussdo de uma formagdo e
. desenvolvimento do acervo bibliografico das bibliotecas do IFTO de maneira
@ - diferente, promovendo uma ‘reparagdo dos acervos'. Isso possibilitara o acesso
ao legado bibliografico de escritoras e escritores negros e indigenas,
promovendo a representatividade e a democratiza¢io do acesso a Informacao.



Formagéo de professores

A formacdo continuada de professores € um elemento fundamental
para o desenvolvimento institucional e deve ser contemplada no PDI,
demonstrando o compromisso da instituicdo com a promocao da
igualdade e do respeito a diversidade. Isso é especialmente importante
quando se trata de educacao para as relagbes étnico-raciais e educagdo
intercultural, permite que os professores aprimorem © gue pode
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino.

Partanto, incluir a formacgdo continuada de professores nos planos de
desenvolvimento institucional € uma maneira de demonstrar o©
compromisso da instituicdo com a promocdo da igualdade e do respeito
a diversidade. Diante disso, orientamos que constem nos planos as
seguintes diretrizes:

Incentivo a participacao em
eventos, pesquisa e produgao
prépria de materiais de apoio

Oferta e parceria de cursos e
capacitacdes

0 IFTO deve oferecer ou buscar parcerias A instituiggo  deve  incentivar os
na prépria RFEPT, sem Onus elevado de  professores a participarem de eventos
cursos e capacitagdes para 05 (congressos, seminarios e workshops)
professores sobre questdes émico- bem como realizar pesquisas sobre
raclais e educagdo intercultural. Esses questbes étnico-raciais e conhecimentos
cursos podem abordar temas como  interculturais da  cultura  local. O
histéria e cultura afro-brasileira e incentivo a produgdo de conhecimento

indigena, relagdes étnico-raciais, na drea pode resultar em materiais
diversidade  cultural, colonialidade, pedagdgicos ou oficinas, minicursos ou
pensamente  decolonial, educacdo  seminarios para a formagao dos préprios
intercultural, etnosaberes entre outros. professores, Esses eventos tambem

proporcionam  aocs  professores  a
oportunidade de ampliar Seus
conhecimentos e frocar experiéncias
com outros profissionais da area.



Combate ao preconceito e promogéo do respeito a
diversidade

Os documentos devemn refletir e expressar a promogao e o respeito a
diversidade eétnico-racial e cultural, combatendo o preconceito e a
discriminacdo. Isso deve incluir medidas como acgbes afirmativas,
programas de apoio a estudantes de grupos desfavorecidos, |4 previstas
legalmente e campanhas de conscientizacao, assim sendo:

O PDI devera contemplar a realizacao de
campanhas de conscientizagdo acerca
do respeito a diversidade étnico-racial e
cultural.  Tais campanhas = podem
englobar atividades como concursos,
palestras, workshops e distribuicdo de
materiais informativos.

Avaliag@o e monitoramento

Ademais, &
instituicao

imprescindivel
disponibilize
denlncia para situactes de preconceito
e discriminacdo, os guais devemn ser
facilmente acessiveis e assegurarem a

que a
canais de

confidencialidade das

fornecidas.

informacdes

A
&

E necessario que o PDI inclua indicativos de avaliacdo e monitoramento
para verificar se as politicas e praticas relacionadas & educagao
intercultural e étnico-raciais estdo sendo ou ndo efetivas, ou para
estruturacdo dos planos. Portanto, os planos devem ser revistos

considerando:



Que os indicativos de avaliacdo sejam alinhados as aces propostas
pele Plano Nacional das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relacfies Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-

] brasileira e Africana) sendo Ac¢Ses afirmativas, Ndcleo de Estudos
Afro-brasileiros, didlogos institucionais, referéncias as leis 10.639/03
e 11.645/08, formacdo continuada e publicacoes.

O IFTO deve realizar pesquisas com professores, estudantes e
servidores administrativos para avaliar a efetividade das politicas e
E praticas relacionadas a educacgdo intercultural e étnico-raciais. Essas
pesquisas podem inclulr perguntas sobre a percepgdo dos
participantes em relagdo as politicas e praticas implementadas.

E importante sistematizar e analisar os dados coletados através dos
indicadores e das pesguisas para avaliar a efetividade das politicas

3 e praticas relacionadas a educacdo intercultural e étnico-racials.
Essa analise pode incluir a comparacdo dos resultados com metas
estabelecidas previamente em PDls anteriores.

A elaboracdo de relatdrios periddicos sobre a efetividade das
politicas e praticas relacionadas 2 educacao intercultural e étnico-

H racigis, Esses relatdrios podem incluir informacBes sobre os
indicadores, os resultados das pesquisas, as analises realizadas,
entre outros.

Promover a transparéncia e a divulgagdo quanto aos resultados da
avaliacdo e monitoramento das politicas e praticas relacionadas a

5 educacao intercultural e étnico-raciais. Isso pode ser conduzido
atraves da divulgacac dos relatorios e outros materiais para a
comunidade académica e para a sociedade em geral,




Reviséio dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs)

E necessaria a revisdo dos Projetos Pedagégicos de Curso (PPCs), com
foco nos contetidos das disciplinas dos cursos de Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT). Reiteramos que as PPCs devem cumprir a indicacdo
das Lei 11.645/08 e 11.645/2008 da educac¢do, corrigindo distorcbes
prevalecentes e introduzindo uma perspectiva histdrica de valorizagdo
dos saberes indigenas e afro-brasileiros de forma que:

Os temas devemn desenvolver a perspectiva Sul global e abordar saberes e
conhecimento produzides pelos povos originarios indigenas e africanos no
Tocantins e Brasil. Allando os etnosaberes dos alunos com os conheclmentos
escolares utilizados nas praticas profissionais.

Ocorra o engajamento das abordagens dos etnosaberes nas disciplinas, como
por exemplo;
* portugués eixo literatura — literaturas negras e indigenas;
« matematica — etnomatematica;
» biologia — etnobotanica;
+ educacdo fisica na perspectiva da cultura corporal do movimento humano
— praticas corporais indigenas,

Os planos devem pautar atividades interdisciplinares praticas com
comunidades tradicionais de povos origindrios e indigenas. Essas atividades
podem Inclulr visitas a instituictes locais como museus, centros culturals e
arganizagbes da socledade civil que promovam o conhecimento e a valorizagdo
dos saberes produzidos pelos povos originarios, indigenas e africanos do
Tocantins para o estabelecimento do didlogo intercultural,

Estabelecer didlogo e experiéncias pedagogicas interculturais enriquecedores,
promovendo a compreensdo mltua entre diferentes culturas. Para alcangar
isso, & Importante combinar os etnosaberes dos professores, alunos e demais
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizado com os conhecmentos
escolares. Dessa forma, é possivel aproximar e integrar os etnosaberes nas
atividades das teorias e praticas profissionais da EPT.

i E importante sistematizar, monitorar e avaliar regularmente as praticas
pedagdgicas para que estes registros sirvam de pardmetros para agdes como,
produgdo de conhecimento, socializagdo colaborativa das praticas na propria
RFEPT ou outras redes e para futuras revisGes dos planos. Isso pode ser feito
: por meio de registros, relatorios, depoimentos e relatos de experiéncias.



CUGESTOES BIBLIDGRAFILAS
FARA ESTUDOS
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Titulo: O processo de institucionalizagdo da lei n.® 10.639/2003 na
rede federal de educacdo profissional, clentifica e tecnolbgica.
Autor(es): Marcus Vinicius Fonseca e Laura Fernanda Rodrigues da
Rocha.
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Titulo: A questdo quilombola no curriculo da EPT: por uma
educacao omnilateral.
Autor(es): Diego dos Santos Alves e Beatriz Medeiros de Melo

Titulo: "Eu ndo consigo respirar”; racismo estrutural e os desafios da
educagao para as relagdes étnico-raciais na rede federal de
educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica -Brasil.

Autor({es): X&nia de Castro Barbaosa, Roselaine Luzitana Fracaloss|
Kokkonen e Sandi Barros de Sousa

Titulo: Politicas afirmativas no CEFET-MG: democratizacdo do

acesso?
Autor{es): Cintla Magno Brazorotio

Titulo: Entre a legalidade e a legitimidade: os desafios e avangos do
NEABI na implementagdo da tematica étnico-racial no curriculo,
Autor{es); Marcia Moreira Custodio e Talita Lucas Belizario de
Oliveira




Titulo; O NEABI £ a educacao para as relactes étnico-raciais.
Autor{es): Luci Helena Silva Martins e Valesca Rod rigues de Souza

Titulo: Memaorial virtual pérolas negras do rio alianca: uma
ferramenta pedagogica Interdisciplinar no fortalecimento da

identidade negra na educag¢ao profissional do/no campo.
Autor{es): Lucianc de Oliveira Costa, José Claudio Rocha e Carla

Liane N, dos Santos

Titulo: Percepgbes dos alunos acerca da diversidade €tnico-racial no
curricule do Ensino Técnico Integrado ao Médio.
Autor(es): Augusto Rodrigues de Sousa e Lediane Fani Felzke

Titulo: Politica de acdo afirmativa na rede federzl de educacao
profissional, cientifica e tecnolégica: reflexdes sobre o acesso e a
permanéncia dos estudantes negros dos cursos técnicos de nivel
médio (periodo de 2008 a 2013,

Autor(es): Anne Matos Ferreira e Wilma Bala Coelho

Titulo: Educacdo antirracista e a lel n*10.639/03: uma proposta de
implementacdo a partir do novemnbro negro do IFBA,

Autor{es): Mauricio Sousa Matos Mauricio Sousa Matos, Ana Mary
Costa Bispo e Elane Andrade Correia Lima

na edu cagdo profissional,
Autor(es): Cecilia Conceicdo Moreira Soares, Pedro Paulo Fonseca
dos Santos e Antdnio Mario das Virgens

Livro: Vozes do pluriverso: praticas e epistemologias
decolonials e antirracistas em educacao
Autor{es): Ana Tereza Rels da Silva




Revista: Praxis Educacional
Autor{es): Diversos

Revista; Ibero-Americana de Estudos em Educagdo

Titulo: INTERCULTURALIDADE NA PERSPECTIVA DA
DESCOLONIALIDADE: POSSIBILIDADES VA EDUCACAD

Autor{es): Joao Alberto Steffen MUNSBERG e Gilberto FERREIRA DA
SILVA

Revista: Eletrdnica da Faculdade de Direito da Universidade

Federal de Pelotas

Titule: Interculturalidade e decolonlalidade do poader: um
pensamento e posicionamento “outro” a partir da diferenca colanial
Autor(es): Catherine Walsh

Revista: Visaa Global

Titule: Interculturalldade e descolonizacao do saber: relagdes entre
saber local e saber universal, no contexto da globalizagao
Autor{es): José Marin

Revista: Latino-Americana de Etnomatematica

Titulo: Sinapse dos estudos sobre (etno)saberes matematicos
efetuados no nordeste portugués e sua aplicacdo didatica
Autor{es): Cecilia Costa, Maria Nascimento e Paula Catarino

Revista; Cocar

Titulo: Os etnosaberes quilombolas sobre o uso das plantas
medicinais no contexto escolar em turma da EjA

Autor(es): Suely Dulce de Castilho e Rosangela de Campos Silva

Revista: Cocar
Titulo: Pesquisa desenvolvida pelo Geledés Instituta da Mulher

Megra Instituto Alana. Lei 10.6 A Atuagao Das Secretarias Municipais
De Educacdo No Ensino De Histdria E Cultura Africana E Afro-
Brasileira (2023)

Organizagdo: Beatriz Soares Benedito, Suelaine Carneiro e Tania
Portella




Projeto; Formulacdo de uma Linguagem Publica Sobre
Comunidades Quilombolas

Titulo: Colecdo Terra de Quilombos

Tocantins - Comunidade quilombola do Grotao
Realizagao: Ministério do Desenvolvimento Agrario

Webdoc: Ninho de Suceiras

Titulo: NINHO DE SUCEIRAS: Uma plataforma interativa que retine
textos, dudios, videos, fotos, ilustrages e animagdes, O Ninho de
Suceiras &€ um convite para conhecer um pouco sobre a historia da
suca sob a perspectiva ferninina.

Realizacdo: Minho Cultural

Projeto: Vida Quilombola: lacos e povos Tocantinenses
Autories): Defensoria Plblica do Estado do Tocantins

Livro: Quilombolas do Tocantins: Palavras e Olhares
Autor(es): Defensoria Plblica do Estado do Tocantins

O Tiriibirios

Duslomhnias
Toamring

== Livro: Os Territorios Quilombolas no Tocantins

Autor(es): Alternativas para Pequena Agricultura no
Tocantins APA-TO

Dbservatério
ProfEPT

Paortal
eduCapes




Produto Educacional; ESTRATEGIA PLURIVERSD
Autor{es): Augusto Rodrigues de Sousa

Titulo: FALAS DE UM POVO: PRAXIS DA VALORIZACAD DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Autor{es): Cassia Maria de Sousa Pereira

Produto Educacional: Entrada de Cor
Autor{es): Raguel Mendes e Rodrigo Ferrete

Produto Educacional: Sequéncia didatica para Ensino de Histdria e

Cultura Afro-brasileira e Africana
Autor({es): Heloisa Helena Fonseca do Mascimento
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O OLHAR DA PESOUISADORA
5. 3

ﬂ pesquisa "Educaciio intercultural e para as relagées étnico-
raciais: estudo dos marcos legais do IFTO" apresentou resultados
preccupantes com a baixa institucionalizagdo das leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Constatou-se que os documentos sdo colonizados e nao
estabelecem um olhar acerca do territdric-estado do Tocantins, dos
povos e comunidades originarios desse lugar. Portanto, € necessario
decolonizar as pessoas e promover uma educagdo intercultural e para
as relacbes étnico-raciais que leve em consideracdo a realidade local.

- - Foi muito forte e significativo
perceber que a colonialidade do ser,

rhncitaniaaiiose e a partir da ideia de raga, & usada
estabelecem um olhar acercado ~ Para  justificar  a  dominacdo e

territério-estado do Tocantins, subjugacdo de grupos considerados
dos povos e comunidades “inferiores” em nome da expansao e

Constatou-se gue os documentos

originarios desse lugar, Portanto,
€ necessario decolonizar as
PESSOAs € promover uma
educagdo interculturol e para as
relacoes etnico-raciais que leve
em consideragdo a realidade
lacal.

manutencdo do poder.,

Refletir, atuar e existir sob um ponto
de wvista intercultural ultrapassa o
autoconhecimento e a compreensao
do proximo; demanda iniciativas
planejadas e realizadas de forma
colaborativa, respeitosa, soclidaria,
carinhosa, perceptiva e visionaria.



de ser e estar no mundo. [ss0
implica em nossa subjetividade e
identidade.

Um dos desafios deste trabalho foi
fazer perguntas aos documentos de
forma eficaz. Descobrimos que,
mesmo com uma linguagem
técnica, os documentos podem
fornecer respostas Uteis quando as
perguntas sdo feitas de maneira
adequada e levando em
consideracdo o contexto e 3
perspectiva da pesquisadara.

O que esperamos é que a Cartitha
de Orientacdes para a implementagéo
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008
na Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica auxilie na construcao
dos proximos documentos e -gue
nos permita enxergar, reconhecer
assumir o nosso |lugar de fala para
enfrentarmos o racismo e respeitar
as diferencas atraves do esforco
coletivo.

Descobrimaos que, Mesmo com
uma linguagem tecnica, os
documentos podem fornecer
respostas uteis quando as
perguntas sdo feitas de maneira
adequada e levando em
consideracdo o contexto e
perspectiva do pesguisadora.
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