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RESUMO

O presente estudo surgiu da necessidade de analisar as préaticas de leitura e producéo textual,
por meio dos géneros (textuais/discursivos), com alunos ingressos nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Confresa. Esta
pesquisa investigou a importancia da utilizacdo dos géneros digitais para o desenvolvimento
das préticas de leitura e producdo textual, nessas turmas. A pesquisa foi desenvolvida com os
alunos das turmas de 1° ano do curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio e
Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio e com os professores de Lingua
portuguesa, sendo que todos esses participantes eram do IFMT — Campus Confresa. A
modalidade de pesquisa adotada para o desenvolvimento deste estudo foi a pesquisa-acdo com
uma abordagem qualitativa e que se desenvolveu por meio da aplicacdo de entrevista e
questionarios aos professores da area de linguagem (Lingua portuguesa) e aos alunos do 1° ano.
Para tanto, essa pesquisa apoiou-se em alguns teoricos, como Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), Coscarelli e Novais (2010), Marcuschi (2010), Rojo (2012), Ramos (2010), Ciavatta
(2005), Bakhtin (1997), Vygotsky (1991), entre outros que tratam dessa tematica. Obteve-se,
através dos resultados satisfatorios desta pesquisa, o0 desenvolvimento de um produto
educacional, que se concretizou em um caderno pedagdgico para o ensino de linguagem no
Ensino Médio Integrado, constituido por uma sequéncia didatica, para colaborar com o
professor nas praticas leitoras e de producéo de textos dos alunos no 1° ano do ensino médio

integrado, na disciplina de lingua portuguesa.

Palavras-Chave: Ensino de linguagem. Multiletramentos. Construtos linguageiros. Género

digital.



ABSTRACT

The present study arose from the need to analyze the practices of reading and textual production,
through genres (textual/discursive), with students enrolled in the Technical Courses Integrated
to Secondary Education at the Federal Institute of Mato Grosso - Campus Confresa. This
research investigated the importance of using digital genres for the development of reading
practices and textual production in these classes. The research was carried out with students
from the 1st year classes of the Technical Course in Agroindustry Integrated to High School
and Technical Course in Agriculture Integrated to High School and with the Portuguese
language teachers, all of whom were from the IFMT — Campus Confresa. The research modality
adopted for the development of this study was action research with a qualitative approach,
which was developed through the application of interviews and questionnaires to language
teachers (Portuguese) and 1st year students. Therefore, this research was supported by some
theorists, such as Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), Coscarelli and Novais (2010),
Marcuschi (2010), Rojo (2012), Ramos (2010), Ciavatta (2005), Bakhtin (1997), Vygotsky
(1991), among others who deal with this theme. It was obtained, through the satisfactory results
of this research, the development of an educational product, which materialized in a
pedagogical notebook for language teaching in Integrated Secondary Education, constituted by
a didactic sequence, to collaborate with the teacher in the reading practices and production of
texts by students in the 1st year of integrated secondary education, in the Portuguese language

discipline.

Keywords: Language teaching. Multiliteracies. Language constructs. Digital genre.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emergiu de minha experiéncia como professor de Lingua portuguesa-
LP nos cursos do Ensino Médio Integrado-EMI e também como coordenador de curso nessa
etapa do Ensino Profissional Tecnol6gico-EPT. Tinha presenciado, junto aos professores da
area de linguagem e aos professores atuantes em outras disciplinas, um quadro complexo de
desmotivacdo e dificuldades dos alunos do EMI do Campus Confresa - Instituto Federal
Educacdo Profissional e Tecnoldogica do Mato Grosso-IFMT, nas atividades de leitura,
compreensdo e producdo de géneros de textos e de discursos condizentes com os propésitos da
formagdo técnica integrada ao ensino médio. Tais impasses tinham sido temas de reunides de
conselho pedagogico por meio das quais foram possiveis admitir que muito ainda precisava ser
feito em termos de uma didatica que atualizasse curriculo, ensino e aprendizagem de LP de
acordo com os objetivos e o perfil dos egressos no processo educativo e formativos em EPT.
Isso porque ensinar LP nos cursos dos Institutos Federais-IF ndo é o mesmo que ensinar este
componente em cursos propedéuticos.

Aqueles cursos detém especificidades proprias devido aos objetivos e finalidades de
cada curso da EPT, que segundo Ramos (2010) e Moura (2016), precisam estar articulados e
integrados as dimensdes essenciais da vida contemporanea dos alunos, dentre essas o trabalho,
aciéncia, tecnologia e a cultura. Partindo dos postulados desses estudiosos, ha que se considerar
que as linguagens (as linguas, os textos e discursos verbais, ndo verbais e multimodais, entre
outras semioses comunicativas) sdo categorias igualmente essenciais da vida humana, ja que
possibilitam comunicacdo, interacdo e a realizacdo das atividades singulares e coletivas
socialmente (cf. ROJO, 2012, BAKHTIN, 2016).

Sendo assim, o ensino e aprendizagem de LP precisam estar pautados em uma didatica
integradora das linguagens do mundo com as referidas dimensdes, com vistas a uma formacéo
integral do ser social. Considerando que as referidas dimensdes essenciais da vida humana ndo
sdo estéaticas, pois, elas evoluem ao longo dos fatos histéricos e culturais, tal como posto na
obra de Lev Vygotsky, os saberes tecnoldgicos e linguageiros ‘deveriam ocupar lugar de
destaque na formulacdo dos saberes escolares, que nem sempre sdo vistos como saberes
indispensaveis a qualquer tipo de producdo do homem.

Somado a isso, 0s estudos realizados nas disciplinas Bases Conceituais em Educagéo

Profissional, Curriculo e Formacédo Integrada, bem como em Teorias e Praticas de Ensino e

! Esse termo se refere as varias linguagens — verbal, corporal, sonora, visual, entre outras — que estdo em circulagdo
para estabelecer o0 ato comunicativo dentro do processo discursivo nas praticas sociais.
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Aprendizagem, no Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica-
ProfEpt/IFTO/Campus Palmas, subsidiaram a compreensdo de que tanto o curriculo e sua
organizacdo, quanto as praticas de ensino e aprendizagem, precisam ser atualizadas
continuamente (FREIRE, 1996; RAMOS, 2010; 2016; SAVIANI, 2011; CHARLOT, 2013;
CHEVALLARD, 2013). Curriculo, organizacdo curricular, praticas de ensino e aprendizagem,
aqui representados respectivamente pelo Projeto Pedagogico de Cursos-PPC do EMI e pelas
metodologias adotadas pelo professor juntos aos alunos.

Por meios desses estudos, constatei que os objetivos de formacédo do técnico de nivel
médio e o perfil do egresso, bem como o ementario do componente curricular LP constante do
PPC dos referidos cursos do IFMT no Campus Confresa, ainda ndo estdo sintonizados com
proposicdes para o ensino de LP integrado as Tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo-TDIC, nem mesmo com uma perspectiva de ensino que aborde lingua e
comunicacgdo para além dos géneros puramente verbais.

Com a proeminéncia das TDIC, apenas a comunicacao verbal, por si mesma, ndo é
mais suficiente para a realizagdo das interacdes comunicativas nos dias atuais. As redes e
midias sociais, 0 uso dos aplicativos de mensagens instantaneas e dos smartphones, entre outros
dispositivos tecnoldgicos testemunham que a comunica¢do humana de nosso tempo passa por
tendéncia de hibridizacdo das semioses e dos géneros textuais/discursivos, em géneros
multimodais e multissemioticos.

Decorrente desses fatos sociais envolvendo educacdo, linguagem e tecnologias, 0
curriculo e as praticas docentes devem caminhar em sintonia com as inter-relacdes sociais
emergentes deste século, o que requer da populacdo e principalmente da escola considerar a
urgéncia do dominio de capacidades comunicativas levando em conta as novas textualidades
trazidas pelas tecnologias digitais.

Na direcdo do exposto, a Base Nacional Comum Curricular-BNCC, na parte referente
ao eixo de linguagens e suas tecnologias, traz contribuicdes importantes para se avancar em
proposicdes pedagogicas para o ensino de LP pautadas na pedagogia de multiletramentos.
Embora este documento se fundamenta na pedagogia das competéncias que se segue o0s ditames
da politica econdmica neoliberal deste século, o que denota uma visdo contraditoria desta
diretriz curricular que ndo se coaduna com os principios da formacdo humana integral em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica-EPT, ainda assim, a abordagem dos multiletramentos da
BNCC defende uma organizagdo curricular centrada nas multiculturas e nas mudltiplas
linguagens contemporaneas associadas as TDICs.

No campo da pedagogia dos multiletramentos, os aportes de Rojo (2012, 2013) e Rojo
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e Moura (2019) ampliam a concepcao de lingua e de linguagem, de ensino e de aprendizagem
centrada em uma escola conectada com a vida e com a escola. Esta perspectiva converge com
0s principios da teoria interacionista sociodiscursiva (cf. VYGOTSKY, 1991; 2001;
BAKHTIN, 2016), por isso, direciona de forma significativa a importancia de se trabalhar
praticas leitoras e producdes de géneros textuais/discursivos dentro de uma perspectiva de
inclusdo das tecnologias e culturas digitais, assim como as diversas linguagens que estéo
presentes nas praticas sociais dos alunos. As quais deveriam ser implementadas para ampliar o
ensino de LP, ao ponto de articula-lo com as finalidades e com os saberes profissionais
fundamentais para atuacéo do egresso.

Com isso, tem-se que 0s multiletramentos estdo intimamente articulados “a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiotica de constitui¢cdes dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica”. Os textos em questdo sao multimodais, isto
é, elaborados por multiplas linguagens, modos ou semioses “e que exigem capacidades e
praticas de compreensao e produgdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”
(ROJO, 2012, p. 13-19).

Partindo destas assertivas, no caso da transposicao didatica das orientacdes da BNCC
para 0 ensino de LP nos cursos de técnicos de nivel médio, o professor precisa levar em
consideracéo, antes de tudo, a especificidade e o objetivo da formacao do aluno, empreendendo
adaptacdo dos temas que consistem os eixos de competéncias e habilidades constantes daquela
diretriz, com vistas a evitar a fragmentacéo entre o saber geral e o saber especifico voltado para
a vida profissional, que segundo Ramos (2016) tem afetado a formacao omnilateral do sujeito.

Ante 0 exposto, urge que o professor de LP atuante na EPT considere a necessidade
de se utilizar e didatizar ferramentas tecnoldgicas como instrumentos mediadores
indispensaveis a producdo do conhecimento nas distintas modalidades de semioses
comunicativas em LP como possibilidade para o despertar da capacidade do dominio das
maultiplas culturas e/ou (multil)letramentos que o técnico de nivel médio em formacéo
necessita para vida pessoal e participacdo em atividades do mundo das profissoes.

Todavia ha que considerar que a hegemonia do uso da internet e suas linguagens, com
a predominancia das TDIC, tem se tornado cada vez mais determinantes na realizacdo das
atividades sociais hodiernas. Por conseguinte, é temerario, no atual contexto deste século, tratar
de qualquer acédo didatica e pedagogica, no campo da educacdo, sem levar em conta a funcao
indispensavel dessas tecnologias.

Diante desse cenério de mudangas fluidas, a revisdo e adaptacdo dos métodos de

ensino, de compreensdo e de producdo dos conteddos linguageiros, precisam estar assentados
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na perspectiva de que ndo basta mais apenas os textos puramente verbais impressos. As TDIC
alteraram 0s modos de as pessoas se comunicarem, ler, compreender, produzir e fazer circular
0s textos e os discursos, posto que a interatividade propiciada por meio da conectividade da
internet na tela do computador, dos celulares smartphones, tablets, notebooks, entre outros
dispositivos tecnoldgicos, abrem o campo de possibilidades para diversas praticas de linguagem
e construcdo de conhecimento.

Com base no exposto, esta pesquisa partiu dos desafios de professores e de alunos na
construcdo de saberes linguageiros contemporaneos, focalizando oportunidades e
possibilidades das TDIC para se avancar na formulacdo de um produto educacional que
subsidiasse a atualizagdo do curriculo, do ensino e da aprendizagem de LP, no contexto dos
cursos Técnicos em Agropecudria e Agroinddstria integrados ao Ensino Médio do Campus
Confresa-IFMT, mais especificamente em turmas do 1° ano daqueles cursos. Proposta esta,
servindo especialmente de material de apoio ou de uso complementar, paralelo ou alternativo
aos recursos existentes naquele contexto de EPT, mas que podera igualmente ser adaptado a
finalidade de outros cursos, com vistas ao ensino de linguagem, numa perspectiva
interdisciplinar.

Assim, para se avancar nessa dire¢do, como uma Proposta Pedagdgica Interdisciplinar
articulada a compreensédo leitora, producdo e edicdo de géneros multimodais-digitais pode
contribuir para atualizacdo das praticas de ensino e aprendizagem de LP, no contexto das turmas
do 1° ano dos cursos Técnicos em Agropecuaria e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio
do Campus Confresa-IFMT?

A vista disso, o objetivo deste estudo consistiu em contribuir com uma proposta
didatica interdisciplinar centrada em préaticas de multiletramentos — atividades de leitura critica,
producdo e edicdo de géneros textuais-digitais — materializadas em um Caderno de Atividade
Pedagogica voltado para o fomento do ensino e aprendizagem da comunicacdo verbo-digital e
multissemidtica, em cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMT-Campus Confresa,
com vistas a criar ambientes favoraveis para uma formacdo omnilateral.

Para a concretizacdo do objetivo apontado, 0s seguintes objetivos especificos
delimitaram e implementaram as a¢Ges da pesquisa: averiguar mediante entrevista grupo-focal
com professores de LP com quais géneros textuais/discursivos sdo realizadas suas aulas de
leitura e producdo textual no EMI; identificar no discurso dos professores suas percepgoes sobre
como ensinar leitura e producdo textual em LP e os procedimentos didatico-pedagdgicos
adotados; descrever os desafios por eles enfrentados em aulas de leitura e producéo textual e as

dificuldades de aprendizagem de seus alunos; e mapear mediante questionario Google Forms
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conhecimentos prévios e atuais dos alunos sobre préticas de linguagem e tecnologias,
percepcdes e dificuldades de aprendizagem referentes a leitura, producgdo textual verbo-digital
e géneros de redes sociais.

Na continuidade das ac¢Oes prefiguradas para esta pesquisa, com base no resultado
obtido mediante analise das entrevistas com os professores e dos questionarios com os alunos,
0S seguintes objetivos praticos visam a implementacdo da proposta didatico-pedagdgica:
trabalhar com vistas aos (multi)letramentos e com colaboracdo do professor regente de LP,
durante 5 (cinco) oficinas, uma sequéncia de atividades interdisciplinares voltadas para pratica
de leitura-critica, producéo e edicdo de géneros informativos da esfera da Agropecuéria e da
Agroindustria. Dentre estes, 0s géneros digitais - infogréaficos, tutoriais, podcast, pagina da web,
memes, video-minuto, posts de rede social/lnstagram, entre outros - de acordo com a
preferéncia dos participantes; e elaborar um Caderno de orienta¢des pedagogicas, no formato
de E-book, para o trabalho didatico do professor com a leitura-critica, producéo e edicédo de
textos multissemidticos, voltado para uma formacdo multiletrada de estudantes dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

A justificativa para a realizacdo do estudo considerou o fato de o contexto educativo e
formativo das instituicdes escolares brasileiras ainda necessitarem de propostas didatico-
pedagdgicas que se adequem a realidade e necessidades de professores e de alunos.
Notadamente, no que concerne a sintonia com praticas de ensino e de aprendizagem que
auxiliem o desenvolvimento de capacidades leitoras-criticas, producao dos textos e discursos
contemporaneos, com vistas aos letramentos necessarios que possibilitem, de facto, o sujeito
interagir e participar, como cidaddo consciente dos fatos e dos desafios sdcio-politicos e
culturais de seu tempo.

N&o se pode perder de vista a fragilidade da politica educacional brasileira para a
formacdo geral do estudante. No decorrer dos anos, sdo crescentes 0s numeros de estudantes
gue ndo conseguem finalizar com éxito o ensino fundamental e médio, com dominio necessario
das capacidades de linguagem referentes a compreensdo leitora e a producdo dos géneros
textuais/discursivos que se reproduzem nos diversos meios sociais. (GERALDI, 2012). Dados
de pesquisas oficiais com avalia¢fes externas recentes confirmam as assercdes postas aqui. O
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica-SAEB, no ano 2019; Exame Nacional do Ensino
Médio-ENEM do ano de 2013 a 2020; Retratos da Leitura no Brasil de 2015 a 2019; e Censo
Escolar 2021 trazem resultados que caracterizam indices inferiores aos niveis desejaveis pela
sociedade no que se refere a proficiéncia em compreenséo e producgdo textual dos estudantes

durante a sua formacéo educacional no Ensino Médio.
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Esta dissertacdo foi organizada em 5 se¢BGes. A primeira secdo é a introducdo que
representa o capitulo 1; a segunda se¢&o é o capitulo 2 que traz a reflexao sobre a base teorico-
epistemoldgica da pesquisa; a terceira secdo é o capitulo 3 que representa 0 percurso
metodoldgico do estudo e a estruturacdo da sequéncia didatica que fundamenta a elaboragdo da
proposta do produto educacional; a quarta secdo € o capitulo 4 que apresenta os resultados e as
discussbes dos dados obtidos por meio da andlise documental dos PPCs em estudo, das
entrevistas com os professores e dos questionarios aplicados aos alunos; e, por fim, a quinta

secdo é as consideraces finais desta pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem como foco central o estudo da linguagem e seu funcionamento no
processo educativo e formativo de pessoas em cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Trata-se de uma etapa educacional indispensavel para o desenvolvimento de
capacidades comunicativas de jovens e de adultos para fins de prosseguimento em estudos
posteriores, formacdo e preparacdo para 0 mundo do trabalho. Neste topico, dedica-se a
elaboracdo de uma base tedrica que fundamente a relacdo da linguagem e da educa¢do na
formacdo profissional e tecnolégica de nivel médio, assentada no pressuposto de que a
formacdo geral e especifica requer o dominio das linguagens contemporaneas ao momento da
formacgé@o. Com o proposito de tecer discussdes tedrico-metodoldgicas e analiticas do objeto
sob estudo, mais especificamente, no que diz respeito aos processos mediadores do ensino e da
aprendizagem da linguagem e suas tecnologias, com vistas a educacdo e formacao
humana, busca-se, primeiramente, subsidios na Teoria histdrico-cultural do desenvolvimento
cognitivo de Lev Vygotsky, articulando convergéncia com os aportes da Teoria sociodiscursiva
de Mikhail Bakhtin, com a Pedagogia dos multiletramentos, bem como com os estudiosos da
Pedagogia historico-criticaem EPT, considerando o atual contexto da reforma do ensino médio

e contextualizacdo da LP nesta pesquisa.

2.1 LINGUAGEM E FORMACAO HUMANA: CONTRIBUICAO DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DE LEV VYGOTSKY

Este trabalho tem como eixo central o estudo da linguagem, aqui representada em
géneros textuais/discursivos - signos multissemiodticos/multimodais - hibridizados com a
emergéncia das TDIC. Embora os aportes da obra vygotskyana, voltados para 0s processos
educativos e formativos formais, datam dos anos vinte e dos anos trinta do século passado, sua
base tedrica permanece atual e bastante pertinente para a compreensdo dos fendmenos
socioculturais contemporaneos que remodelam a educacdo deste século. Notadamente, no que
se refere a teoria da mediacdo que subsidia coerentemente a compreensdo de que as acbes das
pessoas com o0 meio social, onde elas nascem e se desenvolvem, ndo ocorrem diretamente com
0 mundo, mas se processam mediadas/possibilitadas pela mobilizacéo e adaptacdo de artefatos
materiais e simbdlicos, 0s quais constituem os instrumentos indispensaveis e responsaveis pelo
desenvolvimento da capacidade de o ser humano agir sobre seu contexto e se comunicar com
seus iguais (REGO, 2001; VYGOTSKY, 2001, 2007).



22

Na visdo histdrico-cultural e interacionista de suas abordagens, Vygotsky nos instrui
que os artefatos materiais sdo convertidos em ferramentas técnicas, constituindo-se em um
sistema de instrumentos que medeiam a intervengdo do homem sobre o contexto social onde
esta situado, auxiliando-o na regulacdo de suas a¢Bes sobre 0s objetos e sobre a organizagao do
meio ambiente onde vive e realiza suas atividades de acordo com suas intenc¢des e necessidades.
O uso e adaptacdo das TDICs e dos demais aparatos tecnolégicos digitais de nossos dias, por
exemplo, ratificam e sustentam os postulados vygotskyanos, de que as atividades e as a¢des do
homem desta segunda década do século XXI sdo mediadas/possibilitadas pelo uso e adaptacéo
de instrumentos cada vez mais sofisticados. Haja vista que, hodiernamente, as TDICs s&o
instrumentos indispensaveis na organizacdo e implementacao das atividades e praticas sociais.

No que se refere a mediacdo por artefatos simbdlicos, em Vygotsky (1991, 2001), estes
séo convertidos e adaptados em um sistema de signos/linguagens ou ferramentas semidticas, o
qual possibilita ao ser humano a regulacdo de suas dimensdes psiquicas e a mediacao de suas
acOes comunicativas, bem como as relagdes/interagdes que ele estabelece com as pessoas.
Dentre esses signos, tém-se as linguagens (semioses verbais, ndo verbais, multimodais, entre
outras) que dao sentido e significacdo as linguas e a comunicacao entre povos do mundo, 0s
textos e discursos, icones, cores, imagens, ritmos, formas, movimentos, gestos, sistema
numérico, as artes, entre outros, quando utilizados de acordo com o contexto e a capacidade de
mobilizacdo ou uso destes pelos sujeitos.

Nos estudos vygotskyanos de Rego (1995, 2001), os signos sao entidades simbdlicas/
semidticas que possibilitam o desenvolvimento das capacidades psicoldgicas superiores das
pessoas, dentre estas, a capacidade de manter a atencdo e pensamento espontaneo,
interiorizacdo ativa e/ou criativa dos saberes, de pensar abstratamente com raciocinio dedutivo,
capacidade de problematizar e planejar acbes para si e para outrem (REGO, 2001;
VYGOTSKY, 2001). O que auxiliaria na capacidade de o sujeito proceder a formulacgéo,
retencdo e compartilhamento de saberes/conhecimentos e informac@es com seus iguais ao longo
da histéria das sociedades (VYGOTSKY, 2007).

Acerca de uma definicdo mais precisa desses mediadores “sistema de instrumentos
técnicos” e “sistema de signos/linguagens”, conforme Vygotsky (1991, p. 11), s@o criagdes
socio-histdricas e culturais das sociedades que vao evoluindo e se transformando ao longo do
tempo “modificando seu desenvolvimento cultural”. Esse pressuposto nos revela que o
homem, enquanto ser social, € um ser criativo, sua capacidade de criacdo e mobilizacdo de
ferramentas para agir e intervir sobre o meio “é¢ exclusiva da espécie humana” (REGO, 2001,

p. 43). O que o diferencia das demais espécies de seres vivos, caracterizando-o como ser social
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criador e transformador dos ingredientes essenciais do contexto socio-historico e cultural onde
vive e convive em processos de socializagdo. Desse modo, ao se apropriar das ferramentas
materiais e simbdlicas, 0 homem transforma seu modo de agir e pensar, modificando seu
contexto de atuacdo mais imediato e a si mesmo (VYGOTSKY, 1930; 1991).

Ainda nessa linha de pensamento, a obra vygotskyana elucida que 0s processos
mediadores do desenvolvimento das capacidades superiores do homem, desde sua inféancia,
dependem dos processos de internacionalizacdao/apropriacdo dos construtos socio-histéricos e
culturais que vao surgindo com a evolucdo das atividades humanas. O que s6 é possibilitado
através de sua interacdo com os outros homens, quer seja com a mediacdo das relacdes sociais
ou quer seja com a mediacdo das atividades laborativas, educativas, formativas, lazer, entre
outras praticas sociais.

Nessas dimens6es da vida humana, a linguagem em sua materialidade representativa em
géneros de textos e discursos (verbais/ndo verbais/digitais/multimodais) emergentes e
decorrentes da proeminéncia das TDICs de nossos dias, mostram-se como ingredientes
indispensaveis na formagao escolar do desenvolvimento humano que tem a sua “raiz na
sociedade e na cultura” (VYGOTSKY, 1991, p. 11). Por conseguinte, a internalizacao/
apropriacdo (do uso) desses construtos pelo sujeito é a condicdo crucial para que ele se engaje
como cidadao nas questdes da sociedade de seu tempo e avance no desenvolvimento de sua
autonomia e consciéncia critica sobre o lugar social em que esta inserido. Por esta razdo, 0s
conteudos linguageiros ocupam lugar de destaque nos aportes sociointeracionistas da obra

vygotskyana que postula que o ensino da linguagem:

[...] tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as
criancas. [...] uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser
incorporada a uma tarefa necesséria e relevante para a vida. S6 entdo poderemos estar
certos de que ela se desenvolvera ndo como habito de mao e dedos, mas como uma
forma nova e complexa de linguagem (VYGOTSKY, 1991, p. 78-79).

Com base nesse pressuposto, tem se que a linguagem assume papel fundante do
processo de desenvolvimento das capacidades mentais superiores do ser humano, possibilitando
as relacOes de interacdo e comunicacdo entre 0s homens ou entre 0 homem e o ambiente em
gue vive, e, assim, construindo a aprendizagem. Logo, a concepc¢do vygotskyana de lingua e
linguagem estd sedimentada na perspectiva de que estas sdo entidades de significacdo das
interacdes humanas, elementos essenciais dos atos comunicativos, das producfes materiais e
semidticas, resultantes de praticas sociais contextualizadas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).
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Com isso, compreende-se que a linguagem é um produto social que se constitui ao longo
do percurso histérico da humanidade, que se desenvolve atraves desse jogo interativo, entre 0s
homens e 0 meio, 0s conceitos e conhecimentos, para sua evolucéo cognitiva, social e cultural,
diferenciando assim, dos demais animais. E, com isso, construindo individuos dotados de
capacidade transformadora do ambiente em que se relaciona e por ele ser também transformado
(VYGOTSKY, 1991).

Esta orientacdo tedrico-epistemoldgica fomenta a compreensdo de que 0s géneros
textuais e os géneros digitais/multissemidticos - associacdo entre linguagens e tecnologias, -
ganham forga na construcdo da aprendizagem em nossos tempos hodiernos. E ha que se
considerar que esta pratica de comunicacdo ganhou mais abrangéncia e sentido para 0s jovens
estudantes, que segundo Costa, Duqueviz e Pedroza (2015), sdo os “nativos digitais”. Dessa
forma, observa-se que a escola necessita reconhecé-los como produtos sociais fomentadores do
desenvolvimento de capacidades superiores do ser humano. Pois com a mediacdo da
lingua/linguagem integrada as tecnologias digitais, proporciona maior interacdo social em
situacdo real comunicativa dos fatos historicos e culturais de nossa época. Logo, esses
mediadores possibilitam a internalizacdo dos conhecimentos que emanam nesse jogo de relacéo
em que “a linguagem passa, assim, a adquirir uma funcdo intrapessoal além do seu uso
interpessoal” (VYGOTSKY, 1991, p. 22).

Conforme ja antecipado no inicio deste topico, em Vygotsky (1991, 2007), a construcao
do conhecimento se realiza através das interacdes dos individuos em seu meio social, este
fato ndo acontece de forma direta para se construir o aprendizado. Assim, como a mediagédo
instrumentalizada, os saberes e conhecimentos sdo construidos via cooperacdo humana. Em
outros termos, a interacdo que se estabelece entre duas ou mais pessoas em uma determinada
atividade social, como por exemplo, no contexto educacional, possibilita, segundo a teoria
vygotskyana, a troca de saberes e experiéncias, auxiliando essas pessoas na geracdo de uma
nova base de conhecimento ou o aprofundamento desse. Isso porque a realizacdo do
aprendizado, embora seja também individual, € no ambiente social e cultural que emerge e
desenvolve o comportamento psiquico e intelectual do sujeito e toda a base de conhecimento.

Levando em conta esses meios (interacdo como mediacdo) tipicamente humanos,
em Rego (1995, p. 58), compreende-se que € impensavel conceber que o ser humano
desenvolve suas capacidades de aprendizagem dentro de um processo “previsivel, universal,
linear ou gradual”. Isso visto que essa agdo estd completamente ligada ao contexto sdcio

historicamente situado em que o sujeito esta inserido, processando-se de modo dinamico e
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dialético por entre “rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por
parte do individuo” (REGO, 1995, p. 58).

Em razdo disso, considera-se que a teoria vygotskyana tem sua base na teoria
sociointeracionista, ao passo que o desenvolvimento de todos os seres humanos se fundamenta
em um contexto socio-histérico-cultural e constitui um processo mediado por instrumentos
simbdlico, tudo e todos que estdo relacionados nesse processo tém resultados que séo
desenvolvidos em eventos concretos de interagdo social.

Com base nessa teorizacdo, é preciso que se conceba a escola, a sala de aula mais
especificamente, como espaco social concreto de multiplas interacdes — como zona de
aprendizagem e desenvolvimento humano - onde as atividades praticas com leitura, producao
e edicdo inerentes dos géneros contemporaneos se mostram como elementos mediadores que
ddo sentido e significacdo a aprendizagem para o desenvolvimento das capacidades
intelectuais/superiores do aluno. Em razdo de que “nas formas superiores do comportamento
humano, o individuo modifica ativamente a situacdo estimuladora como uma parte do processo
de resposta a ela” (VYGOTSKY, 1991, p. 15). Em outros termos, ao trabalhar com tais
praticas, a pessoa amplia o seu conhecimento através da diversidade de culturas, de linguas e
linguagens, construindo e reconstruindo habilidades de uso da lingua de forma apropriada, nos
diversos contextos reais do ato de comunicacao.

Dessa forma, tal processo simboliza uma representacdo de um principio educativo
voltado para formacdo do desenvolvimento cognitivo do individuo no decorrer de sua vida,
modificando-o em uma pessoa mais plena em sua formacdo e emancipada para viver na
sociedade deste século.

Para uma melhor compreensdo da Zona de Desenvolvimento Proximal-ZDP, faz-se
necessario entender que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo dimensfes que se inter-
relacionam na construcdo do ser social, posto que sua constituicdo ocorre mediante a dialética
existente entre aprendizagem e desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991, 2007; 2001). Dois
niveis de desenvolvimento caracterizam este construto tedrico-pedagdgico: o Desenvolvimento
Real e 0 Desenvolvimento Potencial. O primeiro representa o nivel das fun¢fes mentais do ser
humano, ja constituidas e resultantes de ciclos de aprendizagem prévia de saberes que ele
domina na realizacdo de atividades ou resolucdo de problemas sozinho, sem depender de
colaboracéo de ninguém. Com relagdo ao segundo, tem como ponto relevante tudo o que ele
consegue resolver com a ajuda/colaboragdo de pessoas mais experientes.

Em Vygotsky (1991, 2007), concebe-se que o nivel de Desenvolvimento Potencial é

mais significativo para o desenvolvimento cognitivo do que o nivel de Desenvolvimento Real.
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Visto que este ultimo se refere aos ciclos de desenvolvimentos ja concluidos e representados
por fatos que remetem ao passado, ao passo que o nivel de Desenvolvimento Potencial esta
relacionado ao desenvolvimento que ainda pode acontecer, ou completar 0s que ja estdo em
fase de amadurecimento.

Acerca da ZDP, essa se refere ao posicionamento entre essas duas zonas de

desenvolvimento. Nas palavras de Vygotsky (1991, p. 58) a ZDP ¢

[...] um instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e
processos de maturacao que ja foram completados, como também daqueles processos
que estdo em estado de formacao, ou seja, que estdo apenas comegando a amadurecer
e a se desenvolver.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo
somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que
esta em processo de maturagéo.

A base tedrica da ZDP se mostra bastante pertinente e coerente para com 0s propositos
desta pesquisa, pois potencializa o papel da educacdo (ensino) para o enriquecimento da
aprendizagem. Uma vez que dentro dessa teoria, tem-se 0 ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento representados pedagogicamente.

E na ZDP que o professor exerce funcdo importante na formagdo cognitiva de seus
alunos. Principalmente na construcdo de estratégias didaticas que vao ao encontro
das necessidades de aprendizagem dos estudantes. Notadamente, uma didatica especifica que
vise desenvolver “aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacao, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario”
(VYGOTSKY, 1991, p. 58), levando-os a atingir, dentro desse ciclo, seu nivel de
Desenvolvimento Real. Portanto, esta pesquisa caminhou nessa direcao.

O proximo topico tece aproximaces tedricas dos elementos mediadores (instrumentos

e signos) com as contribuic6es da teoria dos géneros do discurso em Mikhail Bakhtin.

2.2 CONTRIBUICAO DAS TEORIZACOES DE MIKHAIL BAKHTIN: OS GENEROS
DISCURSIVOS

Em Bakhtin (1997, 2014), tem-se que a linguagem exerce funcdo essencial nas
producbes e comunicacgdes - saberes e conhecimentos - construidas pela humanidade. Por se
tratar de um produto social, estd em constante transformacéo. Na sociedade contemporanea, a

linguagem verbal e ndo verbal ganha potencialidade e diversidade de sentidos. Com 0s avangos
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da tecnologia digital, criou-se um universo de possibilidades de comunicagdo mediada por
géneros do discurso com multiplas semioses, decorrente das demandas sociais na realizagdo de
atividades do mundo contemporaneo, que requer cada vez das pessoas capacidades de saber se
comunicar com a mediacdo de instrumentos tecnolégicos, tais como as TDIC. Sobre o
fendmeno da variedade da linguagem, Bakhtin (1997, p. 280) j& apontava que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Com as asser¢fes de Bakhtin, percebe-se a pertinéncia de seus aportes para a
compreensdo da multiplicidade de géneros - textos, discursos e/ou signos e a pluralidade de
sentidos - que emanam deles, quando postos em pratica nos atos comunicativos, via leitura e
producdo textual, considerando, mais especificamente, a variedade e a multissemioticidade dos
géneros digitais (cf. ROJO; MOURA, 2012, 2019) em circulagdo nas diversas esferas, redes e
midias sociais.

Para se avancar em acgdes educativas e formativas (escolares, entre outras), ha que se
considerar que o dominio da linguagem e suas tecnologias — géneros de textos e discursos —
como processo determinante e essencial para a realizacdo de qualquer atividade ou /pratica
social (BAKHTIN, 1997, 2014; VYGOTSKY, 2007). Por essa razdo, o0 ensino e aprendizagem
dos construtos linguageiros sdo indispensaveis para uma formacao mais completa do sujeito.

Os aportes de Bakhtin (1997, p. 280) elucidam que as mais diversas “esferas da atividade
humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacao da lingua”.
No entanto, a realizacdo deste ato se concretiza via enunciados, que sdo as manifestacdes orais
e escritas especificas e concretas das interlocu¢bes humanas - didlogos - que constituem as
comunicagdes formais ou informais dos agentes daquelas esferas sociais. Assim sendo, 0
enunciado é a unidade de significacdo do ato comunicativo que se vale dos recursos
infraordenados de uma lingua. Logo, essa forma de enunciacdo denominada géneros do
discurso sdo elementos linguageiros organizados em trés componentes, a saber: o contetdo
tematico (o assunto ou tema), o estilo (caracteristicas especificas) e a constru¢do composicional
(estrutura).

Entretanto, o conceito de enunciado define o género discursivo como produto das
relacGes dialdgicas que emergem através da linguagem dentro de suas préaticas sociais e que se
materializa nos e através dos enunciados concretos, 0s quais sao historicamente e socialmente

construidos, bem como estdo totalmente relacionados as diversas situagdes sociais responsaveis
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por suas caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas. Com isso, pode se afirmar que
0 enunciado, que € denominado género do discurso, representa 0s meios especificos e 0s
objetivos de cada esfera, “ndo so por seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais -,
mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional”. 1SS0 porque esses elementos
“fundem-se” totalmente no enunciado, sendo, portanto, definidos conforme a especificidade da
esfera onde ocorre a acdo comunicativa.

Contudo, importa mencionar acerca desse aporte tedrico do filésofo e pensador russo,
que tudo que estd no nosso convivio tem relagdo com a linguagem, a qual utilizamos
materializada em género discursivo, constituindo assim, em sua esséncia comunicativa, uma
representatividade por meio de um fenémeno socio-histérico-ideoldgico. Por isso, Bakhtin
evidencia que os géneros discursivos ao serem analisados terdo que estar inseridos dentro de
um contexto social. Isso porque suas teorizacbes apontam a indissociabilidade da
lingua/linguagem com as atividades/préaticas sociais do ser humano, uma vez que a “lingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e € tambeém através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 283).

Entdo, se linguagem, lingua e género discursivo estdo intimamente ligados no processo
de comunicagdo, pode se dizer que mesmo os géneros discursivos sendo “tipos relativamente
estaveis de enunciados” sdao elementos linguisticos que caracterizam variagdes e flexibilidade
que modificam conforme as necessidades dos atos de comunicacéo e a evolucdo historica-social
da humanidade (BAKHTIN, 1997, p. 280). Ou seja, 0 proprio género por sua natureza se
constitui por meio das habilidades de transformar e ajustar para responder as formas dinamicas
gue emergem dos meios sociais.

Ainda para ampliar tal conceito, Bakhtin (1997) destaca que 0 processo de comunicacao
discursiva ndo pode restringir a ideia de que num ato de comunicacéo verbal, entre locutor e o
ouvinte, ndo exista uma acao passiva de quem recebe a comunicacdo, pois nessa troca dialdgica
de significacdo, o ouvinte também interage, por meio de sua compreensdo, tendo assim, “uma
atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta,
apronta-se para executar etc” (BAKHTIN, 1997, p. 291). Sendo que, esse retorno linguistico
pode ser representado por um género do discurso, por acdes diversas ou até mesmo pelo
siléncio.

Nessa perspectiva, pode se destacar que na medida que se trabalha com texto nos
ambientes de tecnologias virtuais, temos que compreender que o aluno esta em plena interacéo

dialogica nesse ato de comunicagdo conectada, por mais que ainda existam conhecimentos a
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serem construidos dentro desse universo digital, ele deixa de ser um simples expectador passivo
para se tornar um leitor, analisador, produtor e reprodutor de ideias e sentidos que irdo surgir
a0 passo que vai se relacionando com esse novo formato de género - o digital.

Outro ponto importante a ser destacado, nas teorias bakhtiniana, é a forma de subdiviséo
dos géneros em duas especificidades: primarios e secundarios. Os géneros primarios séo
aqueles que possuem uma estrutura mais simples e menos elaborada, por isso estdo no dia a dia
do falante, como didlogo do cotidiano, carta, bilhete, diario, entre outros. Ja os géneros
secundérios se caracterizam por possuir uma estrutura bem elaborada, pois "aparecem em
circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica” (BAKHTIN, 1997, p. 282).

No que se refere, enquanto ao desenvolvimento da estruturacdo dos elementos
linguisticos, Bakhtin (1997) traz a assertiva de que 0s géneros do discurso tém uma fungéo
determinante na aprendizagem desse sistema, pois a lingua s6 evolui e se constréi como
mecanismo de comunicacdo linguistica, porque ela se reproduz em forma de enunciados ou
géneros discursivos concretos em atividades comunicativas discursivas reais entre

interlocutores. Por isso, € que:

Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso, sdo as
correias de transmissdo que levam da histéria da sociedade a histéria da lingua.
Nenhum fendmeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar no sistema da
lingua sem ter sido longamente testado e ter passado pelo acabamento do estilo-
género. (BAKHTIN, 1997, p. 286)

Sendo que toda essa ampliacdo que ocorre, conforme a cada momento histérico, €
marcada tanto pelos “géneros primarios (os tipos do didlogo oral: linguagem das reunifes
sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana, linguagem sociopolitica, filosofica, etc.)”,
quanto pelos “géneros secundarios (literarios, cientificos, ideoldgicos)” (BAKHTIN, 1997, p.
286).

Portanto, mediante as teorizacdes apresentadas, lingua, linguagem, enunciado, e texto,
dentro da concepc¢do de géneros do discurso, sdo relevantes para fundamentar o trabalho
didatico-pedagdgico para o ensino de LP na escola, em processos educativos e formativos para
o0 mundo do trabalho. Bakhtin, mesmo nédo tendo vivido em nosso tempo, traz em sua teoria,
contribuicdes bastante pertinentes, do ponto de vista de uma didatica da lingua (cf. DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004) que elucidam e subsidiam um trabalho significativo com atividades de

leitura, producdo e edicdo de géneros textuais e discursivos que circulam
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na contemporaneidade, conforme as proposi¢fes didatico-pedagdgicas constantes desta

pesquisa para a gera¢ao de um produto educacional.

2.3 PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS: GENEROS MULTISSEMIOTICOS/
MULTIMODAIS

Nesse ponto do trabalho, buscou-se refletir sobre as concepg¢des de multiletramentos e
géneros digitais na perspectiva sociointeracionista do processo. Abordando-se pontos em que
ambos se relacionam para contribuir com o ensino/aprendizagem que estd direcionado na
formacéo do individuo como agente principal na construcéo do conhecimento e, também, como
seres auténticos e emancipados para desenvolverem suas préaticas sociais nas diversas atividades
humanas em que estdo envolvidos.

Com vistas a dirimir algumas divergéncias tedricas no que se refere ao conceito de
alguns géneros digitais que estdo amplamente em circulacdo, como é o caso do podcast, €
oportuno ressaltar aqui que, na comunidade académica, existe contrassenso entre pesquisadores
que além de género o consideram uma midia e outros um suporte. Portanto, por essa pesquisa
seguir seu foco direcionado pelos autores ligados a teoria bakhtiniana de género do discurso, o
podcast e os demais géneros dessa natureza (considerados também como midia ou suporte)
serdo tratados, neste trabalho, como géneros digitais, da mesma forma que sao apontados pelos
autores da teoria da pedagogia dos multiletramentos (cf. ROJO 2013, 2017, ROJO; BARBOSA,;
2015, ROJO; MOURA, 2019) e especificados nas proposi¢des da BNCC (BRASIL, 2018). Na
mesma direcdo, Marcuschi (2008) considera que com o avanco das tecnologias surgiram os
hipertextos que, em sua concepcao funcionam tanto como género quanto suporte, acomodando

outros géneros.

2.3.1 Multiletramentos e o ensino de LP

As demandas do mundo contemporéaneo e inovacgédo tecnoldgica trazidas pelas TDICs
implicam uma pedagogia que considere as novas ferramentas digitais € 0s novos signos -
semioses/linguagens - nas praticas educativas e formativas. N&ao basta apenas a comunicagdo
através dos textos impressos, ja que na atualidade, para responder aos atos comunicativos, €
preciso saber interagir com enunciados multissemioticos e multimodais em aplicativos,
plataformas, redes e midias sociais/digitais. O que consequentemente requer do professor a

mobilizacdo de uma pedagogia que dé conta do ensino dos novos textos na escola, desafiando
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o0 aluno com aprendizagem de conteudos que condizem com a sua realidade. Tornando-o um
ser mais consciente, critico e reflexivo para com o contexto sociocultural onde ele esté situado
(ROJO, 2012).

Com base nesse contexto, Rojo (2012) ainda argumenta que S&0 necessarios NOVOS
conhecimentos de producgdo com a utilizacdo das recentes ferramentas disponiveis, assim como,
de compreens&o, que representa mais criticidade e questionamentos no que se refere aos novos
textos. Por isso, torna-se indispensavel a existéncia do estudo dos multiletramentos dentro dos
eventos de construcdo linguistica no cotidiano escolar.

A Pedagogia dos multiletramentos tem sua origem nos estudos de pesquisadores do
“The New London Group” (O Grupo de Nova Londres - GNL), composto por Courtney Cazden,
Bill Cope, Norman Fairclough, Jim Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen
Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata, entre outros. Tais estudiosos, no ano de 1996,
publicaram o manifesto do grupo intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies: designing social
futures” (Uma pedagogia dos Multiletramentos: desenhando futuros sociais). O objetivo central
com essa tematica foi a integracdo de uma proposta de educacao linguistica nos curriculos e nas
praticas escolares centradas nos novos letramentos de forma que contemplasse a pluralidade de
linguagens e de culturas que ja faziam parte, durante anos, do cotidiano dos alunos e que eram
até aquele momento descartadas pela escola.

Embasada nesses pressupostos, Rojo (2012) explica que o conceito de multiletramentos:

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13)

Ao fundamentar essa concepcdo, a autora sinaliza que essa forma de letramentos com
base nos “multi” ¢ diferente de letramentos multiplos, pois esse esta somente relacionado “para
a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo, nas sociedades em geral”
(ROJO, 2012, p. 13), enquanto que a concepcao de multiletramentos estd amplamente
direcionada ao envolvimento do aluno dentro das praticas sociais. Assim, tal acdo rompe com
a marginalizacdo das varias manifestacdes culturais que estdo excluidas da organizacéao
curricular escolar, para dar sentido a diversidade cultural que emerge dos meios
sociais. Também em sua fundamentacdo, Rojo considera a multiplicidade de linguagens que
envolve as varias multimodalidades ou multissemioses que constituem 0s textos
contemporaneos em circulacdo na sociedade (ROJO, 2012; ROJO; MOURA, 2019).
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Kalantzis e Cope (2022), em seu site “Mary Kalantzis e Bill Cope”, trazem o conceito
de multiletramentos centrado em duas vertentes das linguagens emergentes. A primeira
representa a compreensédo de que a diferenca de significado da comunicagdo humana depende
do contexto social ou cultural dos interlocutores. Nas palavras dos autores, “comunicar e
representar significado hoje requer, cada vez mais, que os aprendizes sejam capazes de perceber
diferencas em padrdes de significado de um contexto para o outro”. A segunda vertente nos
remete a ideia de que, nos dias atuais, a linguagem que se utiliza na comunicacao se vale da
funcionalidade dos meios tecnoldgicos, principalmente os digitais. Isso demonstra que 0s
“significados sdo construidos de maneiras cada vez mais multimodais, nas quais os modos de
significagdo linguisticos escritos fazem interface com os padrdes de significacdo oral, visual,
auditivo, gestual, tatil e espacial” (KALANTZIS; COPE, 2022, s/p).

Portanto, Rojo e Moura (2019, p. 23) ao sintetizar esses conceitos, defendem a
expressao multiletramentos em “duas ordens de significagdo: a multimodalidade dos textos e
as diferengas socioculturais dos sujeitos e dos contextos sociais”. Os estudiosos citados alegam

que ndo cabe traduzir diretamente o termo em questdo, e expdem que

[...] muitos tipos de letramentos que poderiam estar ligados a recepc¢do e producao de
textos/discursos em diversas modalidades de linguagem, mas que remetem a duas
caracteristicas da producdo e circulacdo dos textos/discursos hoje — a multissemiose
ou multimodalidade, devidas em grande parte as novas tecnologias digitais e a
diversidade de contextos e culturas em que esses textos/discursos circulam (ROJO;
MOURA, 2019, p. 23).

O excerto em tela orienta que a maioria dos géneros discursivos, que emergem nas
diversas atividades multiletradas, superam os textos puramente escritos, ainda considerados
como Unico e principal recurso de linguagem em praticas de ensino no contexto escolar. Os
textos multissemidticos se configuram em “diagramas, tabelas, campos, formularios, boxes
(como e-mails, torpedos e agendas) ou fotos, imagens, mapas, plantas, videos, animacoes, sons,
musica, fala e uma multidao de outras linguagens” (ROJO, 2017, p. 4).

Sousa (2019, p. 54) corrobora esta concepcao:

O multiletramento é uma nova pedagogia educacional cuja teoria defende a
implementacdo de todas as midias, principalmente as digitais, no contexto diério
escolar, uma vez que as tecnologias estdo presentes em nosso cotidiano. O processo
de inclusdo das midias digitais em sala de aula parece algo simples, pois alunos e
professores estdo presentes em contextos totalmente tecnoldgicos e avancados.
Entretanto, essa insercdo é dificil e muitas vezes usada nas praticas cotidianas
escolares.
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Os principios evocados nos excertos em destaque trazem apontamentos importantes para
que o sistema escolar (professores, pedagogos, entre outros educadores) atualizem o curriculo
com vistas a inovagdo da pratica de ensino da linguagem, buscando superar o letramento
especificamente da letra, que na atualidade, ndo da conta das novas demandas das novas formas
de comunicacéo de informacdo. Em razdo disso, urge a busca por uma pedagogia que considere,
para além da leitura e escrita de géneros discursivos, a compreensdo de que a linguagem se
atualiza a todo instante em plena articulagdo com as TDICs. Logo, é preciso incorporar nas
praticas educativas e formativas contedos com atividades pautadas em textos e discursos
multissemidticos para dar significacdo e funcionamento aos “multiletramentos e novos
letramentos requeridos pelas praticas letradas” contemporaneas (ROJO, 2017, p. 4-5).

Os textos que circulam na contemporaneidade sdo compostos de multiplas linguagens e
apresentam uma composicao heterogénea e multilateral, sendo reproduzidos cada vez mais
dentro dos ambientes virtuais/digitais. Rojo e Moura (2019, p. 26) trazem uma compreensdo
precisa sobre esses construtos linguageiros e tecnoldgicos que dédo significacdo as praticas

sociais hodiernas:

As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e
intensificaram novas possibilidades de textos/discursos - hipertextos, multimidia e,
depois, hipermidia - que, por seu turno, ampliaram a multissemiose ou a
multimodalidade dos préprios textos/discursos, passando a requisitar novos
(multi)letramentos (ROJO; MOURA, 2019, p. 26).

Acerca do exposto, Coscarelli e Novais (2010) elucidam que o0s textos
multissemidticos/multimodais oportunizam possibilidades importantes para o estudo da leitura,
posto que nesses textos predominam o campo tecnoldgico digital. Em seu ponto de vista, esse
novo paradigma traz o entendimento de que o processamento das unidades sintaticas de um
texto tem que ir além das que estdo geralmente disponibilizadas nos textos puramente verbais,
pois os textos digitais sao carregados de outras unidades de modalidades signicas ndo verbais,
a diagramacao, o design, as imagens, as cores, as fontes, os icones, que juntas vao contribuir
para construcdo dos sentidos dentro de um ato real de comunicacéo.

Assim, conforme as concepg¢des das autoras, surge um novo conceito de leitor, o leitor
navegador. Este por seu turno detém capacidade de reconhecer que nos ambientes “os textos
possuem caracteristicas de estilo e de composicao préprias, que exigem do leitor habilidades
especificas. Sem essas habilidades ¢ dificil para o leitor “acessar” o texto e processar o
conteido” (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p. 39). E nesse sentido que o professor precisa

atualizar sua base de conhecimento tedrico acerca da dindmica dos géneros de textos e discursos
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e seu papel pedagdgico. O proximo topico aborda o género digital com vistas a uma pedagogia

e uma didéatica para o ensino da LP.

2.3.2 Géneros digitais e letramentos no ensino de LP

Nesta pesquisa, 0 género digital é concebido como produto da inter-relacdo das
linguagens contemporaneas com o0 movimento evolutivo das tecnologias, ou seja, do sistema
de ferramentas tecnoldgicas e do sistema de signos, ao modo vygotskyano desse termo.

Na sociedade brasileira, as TDIC s&o reconhecidas em documentos oficiosos da
educacgdo (cf. BNCC, 2018, entre outros) como instrumentos importantes na mediacdo dos
processos educativos e formativos. Em ambito académico, os estudos recentes de Costa,
Duqueviz e Pedroza (2015, 606) apontam que essas tecnologias se tornaram “parte da vida das
pessoas sem que elas se apercebam de que suas relacdes e interacOes estdo permeadas e
influenciadas por estes instrumentos contemporéaneos” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA,
2015, p. 606). No entanto, as tecnologias, tambem, possibilitam o desenvolvimento do ser
humano, operando em sua zona de desenvolvimento proximal, mediante internalizacdo de
habilidades cognitivas exigidas nos e pelos sistemas de ferramentas técnicas correspondentes a
cada momento socio-histdrico. Esses artefatos na sala de aula, bem como em casa, fomentam a
emergéncia de “habilidades cognitivas que definem a inteligéncia em uma cultura particular,
assim como um desenvolvimento mais precoce dessas habilidades” (LALUEZA; CRESPO;
CAMPS, 2010, p.54).

Embora tais tecnologias estejam presentes na sociedade, as institui¢fes escolares ainda
ndo implementaram uma politica educacional que coloque, de facto, a acessibilidade das TDICs
ao publico estudantil. Apesar de que esses aparatos foram utilizados em situacdes emergenciais
do ensino remoto, seu uso ndo se constituiu como politica autossustentavel do ensino.

Em razdo do exposto, ao tratarmos desses aspectos da modernidade, Marcuschi (2010)
destaca o processo evolutivo dos géneros que emergem dos fendmenos das referidas
tecnologias, enfatizando que essas manifestaces da lingua e da linguagem, por serem
imanentes da espécie humana, acompanham o homem em sua evolugdo social, historica e
cultural. Com isso, existe, na contemporaneidade, a circulacdo de novos textos em todos 0s
ambitos sociais e que varios deles pertencem ao género digital, que emerge conforme as
recentes necessidades de comunicagdo. Uma vez que o surgimento dos géneros é infinito, pois
“as atividades humanas sdo inesgotaveis” (BAKHTIN, 1997, 280).
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Para Marcuschi (2010. p. 15) os géneros digitais sdo “relativamente variados, mas a
maioria deles tem similaridades em outro ambiente, tanto na oralidade quanto na escrita”. Isto
é, surgem por meio da existéncia de outros géneros textuais/discursivos, que se modificam 0s
formatos e suportes, e atuam, como resultado, nas interacbes comunicativas entre 0s sujeitos.
Como exemplo: E-mail - Carta pessoal/bilhete/carta aberta; Chat - Conversagdes/encontros/
aulas presenciais, Blog - Diario; HQs digitais - Histérias em quadrinhos; Reportagem digital -
Reportagem; entre outros.

Seguindo ainda nessa linha de pensamento, pode-se observar que a evolucdo
tecnoldgica é algo evidente quando se trata de modificacdo da sociedade, pois é através dela
que se percebe as transformacdes nas diversas praticas comunicativas das pessoas que usam a
tecnologia e, dessa maneira, influenciam também o “processo ensino/aprendizagem da lingua
na escola e fora dela” (MARCUSCHI, 2010, p. 11).

E nesse contexto, que Rojo (2009) ao tratar dos géneros digitais, apresenta que eles

acarretaram algumas mudancas no que se refere ao letramento.

a) a intensificacdo vertiginosa e a diversificacdo da circulacdo da informacdo nos
meios de comunicacdo analdgicos e digitais, que, pois isso mesmo, distanciam-se hoje
dos meios impressos, muito mais morosos e seletivos, implicando, segundo alguns
autores (CHARTIER, 1997; BEAUDOUIN, 2002), mudancas significativas nas
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades;

b) a diminui¢do das distncias espaciais — tanto em termos geograficos, por efeito dos
transportes rapidos, como em termos culturais e informacionais, por efeito da midia
digital, desenraizando as populagdes e desconstruindo identidades, e a diminuicdo das
distancias temporais ou a contragdo do tempo, determinadas pela velocidade sem
precedentes, pela quase instantaneidade dos transportes, da informacéo, dos produtos
culturais das midias, caracteristicas que também colaboram para mudangas nas
praticas de letramentos;

¢) a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto
eletrbnico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito— € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, fala, musica)
gue o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos multissemioticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos
(jornais, revistas, livros didaticos) (p.583-584).

Nas palavras de Rojo (2009, 2012), Rojo e Moura(2019), coloca que no cotidiano as
pessoas transitam por essas categorias de géneros nas diversas situacdes sociais, midiaticas e
culturais. Dessa forma, é compreensivel que a inser¢do dos aspectos tecnoldgicos digitais, no
percurso diario do individuo, torna-se a cada dia mais efetiva. Pois, essa acdo transformou o
modo de relacionar, de construir informagéo e de comunicar, de toda uma sociedade. Portanto,
conforme a autora, nos dias atuais, as categorias de atividades ndo sdo isoladas e exclusivas,

pelo contrario, elas se entrecruzam a todo o tempo.
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Frente a esses novos meios pedagogicas, emergem os denominados géneros digitais,
que sdo sempre utilizados socialmente pelas pessoas e que nos ultimos anos vem surgindo de
forma vertiginosa por consequéncia da dinamicidade existente dentro das tecnologias digitais
que contrapde a uma era, antes de seu surgimento, em que 0s géneros se manifestavam de forma
lenta e se mantinham em sua forma originaria por mais tempo, sem transformacdes, mutagdes
ou até mesmo por extingoes.

Uma das principais contribuigdes para esses avancos no desenvolvimento dos géneros
digitais ¢ a internet que hoje “tornou-se um imenso laboratorio de experimentacfes de todos 0s
formatos”, constituindo de um carater heterogéneo de modelos que circulam varias culturas,
possibilitando diversas formas operacionais e interativas para o desenvolvimento de atividades
nesse campo virtual. Por isso, que Marcuschi (2010, p. 31-33) afirma que tem que ser cauteloso
ao tentar definir e identificar tais géneros, pois a grande problematica “situa-Se na propria
natureza que os abriga”, e, assim, destaca que pelo fato de evoluirem tao rapidamente, nesses
ambientes, qualquer conceito fixado pode ser invalidado.

Ja para Xavier (2005, p. 5), 0 avanco no desenvolvimento desses géneros também é
causado pela alta quantidade de uso deles no processo comunicativo, ou seja, por consequéncia
dos inimeros “envolvimento e dominio dos géneros digitais, a tendéncia ¢ que os internautas
ampliem sua necessidade de interacéo, o que exige naturalmente a criagdo de outros géneros
digitais num processo de inveng¢ao infinita de géneros textuais™.

Marcuschi (2010) ressalta que para o estudo dos géneros digitais existe trés
especificidades que serdo de grandes relevancias: seu desprendido desenvolvimento e um uso
de modelos cada vez mais generalizados; seus modelos especificos, mesmo tendo contrapartes
em géneros vigentes; e a viabilidade de proporcionar revisdes em conceitos tradicionais,
possibilitando uma nova visao para relacdo com a oralidade e a escrita.

Portanto, os géneros digitais representam praticas renovadas de leitura e escrita,
propiciadas ao autor/leitor, por meio de interacdo que oportuniza a cada pessoa a elaboracao de
seu contexto de informacdo. Contudo, essas transformacdes foram constituidas por meio do uso
das TDICs, que ampliaram praticas digitais em uso, por meio de aparelhos tais como:
smartphones, tablets e a tela do notebook e do computador, interligados por uma rede universal
de comunicacdo, a internet.

A vista disso, pode se destacar que o professor ao trabalhar com tais instrumentos,
dentro da disciplina de LP, reproduz um ambiente de mediacdo (VYGOTSKY, 1991), que
propicia de forma dindmica novas praticas capazes de construir uma aprendizagem que caminhe

para o desenvolvimento linguageiro de seu alunado, que vai desde do letramento escolar, ja
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predominante, ao letramento digital. Tendo em vista que o “leitor-navegador ndo € um mero
consumidor passivo, mas um produtor do texto que esté lendo, um co-autor ativo, capaz de ligar
os diferentes materiais disponiveis, escolhendo seu proprio itinerario de navegagao” (COSTA,
2000, p. 47-48).

Coscarelli e Novais (2010) ampliam esse conceito, enfatizando que nesse novo cenario
tecnoldgico (representado pelo texto digital), também, tem novos padrdes de leitores para
construir o sentido dos textos. Pois esses sujeitos, nesse ambiente, sdo responsaveis por realizar
“diversas operacdes simultianeas e integradas, gerando, a cada momento, sentidos que podem
ser mantidos, enriquecidos, reconstruidos ou modificados a cada segundo da leitura”
(COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p. 38). Ao passo que dentro dessa dinamica, tal agdo mescla
0 processamento das varias linguagens, em sua interface, e que conforme o grau de
familiaridade do leitor com o tema, composicao e estilo do género textual processado, facilita
a construcdo semantica textual.

E através desse alinhamento de ideias que as proposicdes de multiletramentos apontadas
por Rojo (2012), se fundamenta como suporte essencial para pensarmos sobre 0s géneros
digitais nas instituicdes escolares. Ao passo que 0s professores e alunos interagem com esses
instrumentos, criam uma relacdo dindmica com o conhecimento, que é proveniente de ambas
partes, para a construcdo de novos significados e sentidos que se desenvolvem nessa relagéo.
Tudo isso acontece pelo fato dos géneros digitais se caracterizarem em sua composicao e estilo

de estruturas constituidas de multilinguagens e multiculturas. Sendo assim,

[...] o trabalho da escola sobre estes alfabetismos estaria voltado as possibilidades
praticas de que estes alunos se transformem em criadores de significacGes e, para que
isso seja possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de
transformar, como vimos, os discursos e significacfes, seja na recepcdo ou na
produgdo (ROJO, 2012, p. 29).

Nesse sentido, as praticas de leitura e producdo de textos por meio desses géneros
digitais contam com uma funcdo muito significativa no ensino da LP, pois o professor tem a
possibilidade de trabalhar com os estudantes as diversas praticas da linguagem que estdo em
uso concreto e dinamico da lingua em sala de aula.

Por isso, conforme Sousa (2019, P. 23):

Letramento e Multiletramento na era digital torna-se um processo importante no
ensino e aprendizagem nas préaticas de leitura e escrita na sociedade e escola. Ao longo
dos anos, a tecnologia tem evoluido estrondosamente as relagfes sociais e
profissionais, alterando a forma de adquirir informag&o e de se comunicar, de pensar
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a habilidade de leitura e escrita a pratica social de compreenséo e criagdo de textos,
utilizando a linguagem multimodal em ambientes digitais.

Entdo, pode se afirmar que essas novas bases tecnoldgicas nos conduz a nova préatica no
desenvolvimento de ensino/aprendizagem da leitura e producédo textual, por meio de textos e
hipertextos, que requerem uma nova construgao no pensamento do docente e nos planejamentos
institucionais, para uma pratica educacional significativa que possibilite uma verdadeira
formagao no ensino de lingua.

Por esse motivo, a escola tem que reconstruir em suas bases curriculares novos padroes
de conhecimento e metodologia significativa, ou seja, um ensino que atenda de forma real e

eficiente a formacdo de seus alunos para atuarem na vida social. Em funcéo disso:

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos
curriculos escolares. [...] para que a escola possa qualificar a participacdo dos
alunos nas praticas da web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar
experiéncias significativas com producGes de diferentes culturas e com praticas,
procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais: refletir sobre
participacdes, avaliar a sustentacdo das opinibes, a pertinéncia e adequacdo de
comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os critérios
de curadoria e de selecdo de textos/producles, refinar os processos de producdo
e recepcdo de textos multissemidticos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135)

Em colaboracdo sobre o que foi fundamentado, é relevante destacar que as proposicées
elaboradas pela BNCC também argumentam que € de extrema importancia o
ensino/aprendizagem de LP esta relacionado ao instrumentos produzidos com tecnologias
digitais, pois essa artefatos associados ao processo de construgdo linguistica, leitura-edicéo-
producdo textual, servirdo como um propulsor para intensificar o desenvolvimento linguistico

dos alunos rumo a uma formacao emancipatdria, como pode ser observado no seguinte trecho:

Propostas de trabalho que potencializem aos estudantes o acesso a saberes sobre o
mundo digital e a praticas da cultura digital devem também ser priorizadas, ja que,
direta ou indiretamente, impactam seu dia a dia nos varios campos de atuagdo social
e despertam seu interesse e sua identificacdo com as TDIC. Sua utilizacdo na escola
ndo s possibilita maior apropriacéo técnica e critica desses recursos, como também
¢ determinante para uma aprendizagem significativa e autbnoma pelos estudantes
(BNCC, 2018, p. 467)

Nessa direcdo, a BNCC destaca a importancia das institui¢ces escolares de trabalharem
0s géneros textuais/discursivos em todas as suas dimensdes: os valorizados pela escola, tais
como tirinha, 0s romances, receitas, 0s poemas, as memarias, reportagem, crénica, conto, entre
outros; e também os géneros ndo valorizados que estdo em plena circulagdo no meio social

contemporaneo, principalmente os digitais, por exemplo o0 meme, o video-minuto, 0
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infogréafico, o podcast, o comentéarios do Facebook, o chat WhatsApp etc. Isto é, torna-se
necessario nas praticas leitoras e de produgao textual “contemplar o canone, o marginal, o culto,
0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e
juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertorio e uma interagdo e trato com o
diferente” (BRASIL, 2018, p. 70).

E nessa perspectiva que a BNCC sinaliza a importancia da LP de incorporar nas
atividades de leitura e producdo o uso dos géneros digitais como ferramentas potencializadoras
de sentidos e experiéncias para construcao de saberes que serdo essenciais para 0s sujeitos nos
diferentes campos de atuagéo social do dia a dia. Contribuindo assim, para o desenvolvimento
dos letramentos digitais, “de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas
diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 68-69).

A fim de proporcionar um ensino mais democratico, dindmico e que estimule
autonomia, fluéncia e criticidade dos alunos, a BNCC propde por meio do trabalho com os

géneros digitais e com as TDIC:

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa (réplica ativa)
dos textos que circulam nas redes sociais, [...] de forma a ampliar a compreenséo de
textos que pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais
qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas préaticas de linguagem da
cultura digital. (BNCC,2017, p. 71).

Dessa forma, pode-se destacar que a escola tem que ir além das possibilidades de levar
os alunos somente ao acesso e a utilizagdo desses componentes de forma passiva, pois, € nesse
sentido que a BNCC (2018) reforca a necessidade de um trabalho reflexivo sobre as
informacdes que sdo produzidas pelos géneros e estdo em plena circulacdo nos suportes digitais,
destacando a responsabilidade e o limite de cada individuo com suas postagens, construidas por
diversas linguagens e semioses, nas redes sociais e ainda os preparando para diferenciar o
discurso de odio, de liberdade de expressao, bem como reconhecer também informacéo falsa
(fake news) e cyberbullying que estéo presente na internet.

Na verdade, a escola ao incluir esses instrumentos (materiais e simbolicos) possibilita
aos alunos e professores, por meio dos novos e multiletramentos, habilidades/capacidades de
modificar a realidade que estava evidenciada em sua forma original. Nesse sentido, é importante
compreender que tanto os artefatos tecnoldgicos, quanto os géneros digitais que neles circulam,
levam o0 sujeito a ressignificar o jeito de ler, compreender, de produzir, de configurar, de

disponibilizar, de replicar e de interagir, para uma producdo de sentido. Por isso, temos que
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entender que o aluno é:

[...] mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢do do que alguns
autores vdo denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos,
processo que alguns autores associam a criatividade (BRASIL, 2018, p. 70).

Isso s6 nos reforca a compreensdo da importancia da escola de se apropriar de tais
artefatos para o trabalho docente, que utiliza a construcéo linguistica, para formacdo humana
em suas diversas dimensdes (cientificas, culturais, tecnoldgica e social), em prol de uma
desenvolvimentos que leve o individuo, agente ativo do processo, a obter um alto grau de
percepcdo e reflexdo que o ajudara de forma eficiente nas varias praticas sociais que serdo

executadas nas diversas interacdes, linguisticas e sociais, no seu cotidiano.

2.4 PRESSUPOSTOS TEORICO-CONCEITUAIS SOBRE EDUCACAO E FORMACAO
INTEGRADA

Tendo em vista que este estudo tem como foco de intervencdo didatico-pedagogica
cursos do EMI, voltados para a formacao profissional e tecnologica, reflexdes e discussées com
bases em referenciais teoricos sobre trabalho, educacéo, linguagem e formacéo integrada aqui
se impde, mais especificamente, o conceito de curriculo integrado.

O conceito de formacdo integrada estd vinculado a uma forma educacional capaz de
superar as inconsisténcias que permeiam a formacao social do individuo, pois traz a ideia de
desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade, em que relaciona cultura,
conhecimento, tecnologias e trabalho de forma democratica e efetiva para todos. Rompendo,
ainda, em sua base politécnica e tecnologica de formacéo humana, o frenesi pela dualidade do
ensino geral e especifico ou educacédo basica e técnica que estrutura um legado historico de um
conceito fragmentando a realidade humana (FRIGOTTO, 2005)

Segundo Ciavatta (2005), o termo integrado sera entendido como principio educativo e,
com isso, torna-se capaz de superar a dualidade entre trabalho manual/trabalho intelectual, em
que essa acdo construa trabalhadores aptos a desenvolver como dirigentes e cidadaos (Gramsci,
1981, p. 144). E ndo como pessoas divididas socialmente pelo trabalho entre a acao de executar
(aspecto operacional do trabalho) e a acdo de pensar, dirigir ou planejar.

Nessa perspectiva, a autora destaca que a formagao integrada busca:
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[...] responder, também, as necessidades do mundo do trabalho permeado pela
presenca da ciéncia e da tecnologia como forcas produtivas, geradoras de valores,
fontes de riqueza. Mas, também, por forca de sua apropriacdo privada, génese da
exclusdo de grande parte da humanidade relegada as atividades precarizadas, ao
subemprego, ao desemprego, a perda dos vinculos comunitarios e da propria
identidade (Ciavatta, 2005, p. 85).

Ao observar ainda, no sentido do ensino integrado, tem-se as ideias de Kuenzer (1992)
que afirma que esse tipo de ensino terd que ser capaz de articular escola e trabalho, e possibilitar
acesso ao saber em sua totalidade, nos campos tedrico e préatico. Portanto, para que isso se
realize, necessita da acdo de cada docente que tera de ser dindmico e que se caracteriza “em um
posicionamento ético-politico, tanto na critica as relacdes sociais vigentes, de desigualdade e
exclusdo, quanto para o engajamento ético-politico na construcdo de novas relagfes sociais e
praticas educativas” (FRIGOTTO, 2018, p. 60).

Assim, percebe-se que a formacéo integrada € a base para constituir no individuo um
ser capaz de relacionar com os meios sociais tdo quanto desenvolver atividades manuais atraves
da ciéncia e tecnologia. Construindo dessa forma, o homem em sua plenitude, sem perder a sua
esséncia humanistica, profissional, social e cultural.

Buscando aprofundamento do termo, em Ramos (2008), tem-se que a integracao se
ramifica em trés sentidos: a formacdo omnilateral; a indissociabilidade entre educacéo
profissional e educacdo basica; e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como
totalidade.

O primeiro se refere a dimensdo filosofica do termo oriundo da obra de Karl Marx
centrado no ideario de formacdo humana em sua totalidade no desenvolvimento formativo, seja
a formacdo geral ou a formacdo profissional. Ramos explana que a integracdo deve ser
construida, considerando dimensfes da vida humana, isto &, contetdos e saberes relacionados
ao trabalho, ciéncia e cultura para formacdo do homem, com vistas ao resultado de uma
formacdo de ser social de valor, que seja capaz de produzir a sua vida com sua capacidade
fisica, mental e intelectual (RAMOS, 2008, 2010).

O segundo sentido de integracdo é a unido do ensino médio com a educacdo profissional.
Para Ramos (2008) uma grande parte dos jovens brasileiros tém necessidade de se
profissionalizar o mais rapido possivel, com o proposito de entrarem no trabalho
produtivo. Esse fato representa uma situacdo complexa, posto que, apenas a uniao do ensino
médio com a educacéo profissional ndo seria possivel uma formagdo que os preparem com 0s
saberes necessarios para atuagdo profissional em uma sociedade capitalista. Nesse caso, a

integracdo precisa considerar que a formacdo profissional ndo se sobrepde em relagdo a
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formacdo geral, contudo, o que estd em evidéncia é uma formacgdo profissional que dé
capacidade as pessoas de obterem conhecimentos amplos, que estruture sua inclusdo na vida
produtiva de forma digna.

No que tange ao terceiro sentido, Ramos destaca que a integracdo dos conhecimentos
gerais e especificos tem que se constituir como uma totalidade curricular. Nesse aspecto, tanto
a teoria quanto a pratica ndo poderdo desvincular uma da outra, caso contrario, torna-se um
aprendizado vazio e completamente abstrato. Dessa forma, cada um dos docentes tem que
vincular sua atuacdo em conformidade do que esta sendo desenvolvido em seus pares, buscando
uma relacdo que atenda aos conceitos da interdisciplinaridade e da compreenséo total da
realidade.

Seguindo nessa mesma direcdo, pode-se afirmar que a ideia de integracdo entre o ensino
médio e a educagdo profissional ndo estd relacionada somente as praticas disciplinares,
interdisciplinares ou transdisciplinares. Elas estdo vinculadas também com o trabalho (principio
educativo), a ciéncia e tecnologia (producdo humana) e a cultura (formagéo geral). Ela ndo deve
ser vista como uma simples unido dos curriculos do ensino médio e do técnico, mas como a
necessidade de construir uma estrutura ética e politica que garanta que esta formacao se dé sob
uma base unitaria de formacéo geral (RAMOS, 2010).

Nesse sentido, a concepcdo de curriculo integrado representa a organizacdo do
ensino/aprendizagem voltada para constru¢cdo de uma educacdo que possua em sua base
estrutural diversas forma de saberes gerados pela atividade humana, e que estabeleca em sua
formacdo curricular acOes/orientagdes que sejam capazes de renovar, reestrutura, e
democratizar a educagdo para o desenvolvimento do conhecimento por meio da cultura, da
ciéncia, da tecnologia, e que sejam responsaveis pela constituicdo de um ser que construa a sua
propria identidade para agir de forma critica e emancipada em todas esferas sociais
(RAMOS, 2010).

A vista disso, o desenvolvimento de um curriculo integrado oportuniza o conhecimento
em sua totalidade, proporcionando ao individuo uma potencialidade de andlise, de criacdo e de
transformacdo sobre o meio em que vive. Por isso, a formacdo integrada tem por objetivo
“disponibilizar aos jovens que vivem do trabalho a nova sintese entre o geral e o particular,
entre o l6gico e o historico, entre a teoria e a préatica, entre o conhecimento, o trabalho e a
cultura” (KUENZER, 2002, p. 43-44).

Seguindo ainda nessa concep¢do de formacéo, Ciavatta (2005) aponta que o curriculo
integrado também pode ser construido baseado no reconhecimento do trabalho como principio

educativo, aos pensamentos de Karl Marx, que vé o trabalho como uma atividade ontolégica
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que desenvolve o ser social representado de valores ligado a vida humana e ao conhecimento
que ele disponibiliza na relagdo com a natureza e com os outros seres. Ou seja, que conduza o
individuo em dire¢do oposta aos modelos historicos e alienantes, de exploracdo do trabalhador,
existentes na producdo capitalista. Portanto, a educacdo se configura, nesse sentido, em uma
instituicdo transformadora da realidade capaz de formar um individuo em sua plenitude social
e intelectual com conhecimento completo que fundamenta a técnica e as tecnologias, dentro de
uma formacdo omnilateral.

Neste mesmo contexto, Moura, Lima Filho e Silva (2015) destacam que nas obras de
Marx e de Marx e Engels ndo tratam o tema educacgéo, ensino ou formacéao profissional como
algo isolado. Para Marx a educacao da classe trabalhadora é composta de: Educacdo intelectual,
Educacéo fisica e Instrugdo tecnologica. E que isso indica a constituicdo de uma formacéo
integral do ser humano. E, consequentemente, € inserida a tradicdo marxista sob a denominacéo
de educacéo politécnica. Mas ndo como um sindnimo de formacéo integrada, e sim, parte dela.

Posto isto, 0 conceito de escola unitaria, fundamentada por Gramsci, e de politecnia,
origindrio de Marx ¢ de Engels, ndo se diferem. “Ao contrario, compreendemos que sao
complementares e que Gramsci aprofunda um aspecto da politecnia ndo muito explorado por
Marx e Engels: sua dimensao intelectual, cultural e humanistica” (MOURA; LIMA FILHO;
SILVA, 2015, p. 1069).

Para Saviani (1989) o entendimento de politecnia se remete no sentido de superar a
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre conhecimento profissional e
conhecimento geral. Também esta relacionada “ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno”. Nessa
perspectiva, politecnia “se baseia em determinados principios, determinados fundamentos e a
formacdo politécnica deve garantir o dominio desses principios, desses fundamentos”
(SAVIANI, 1989 p. 17).

Para auxiliar tal concepcao, Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005, p. 35-36) enfatizam que a
base conceitual da politecnia procura eliminar a dicotomia existente na educacdo basica e
técnica, recuperando o principio de uma formacao humanistica em sua totalidade; visto que nos
termos ligados a epistemologia e a pedagogia, “esse ideéario defendia um ensino que integrasse
ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas”.

Nesse mesmo sentido, o termo politecnia inter-relaciona-se com um modelo de
educagdo unitdria, que traz a escola como um ambiente propicio para todos terem “acesso aos

conhecimentos, a cultura e as mediagOes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia
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e a riqueza social”. E também possibilita ao sujeito a capacidade de realizar escolhas e de
construir caminhos para o desenvolvimento da vida. Entdo, conforme Saviani (1989), a prépria
concepcao de politecnia vai além do sentido de sua etimologia (0 ensino de muitas técnicas).
pois “significa uma educagdo que possibilita a compreensdo dos principios cientifico-
tecnoldgicos e histéricos da produgcdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo
de multiplas escolhas” (RAMOS, 2008, p. 2-3).

Ainda nessa direcdo, Ciavatta (2005) enfatiza que sdo necessarios alguns pressupostos
que trardo a possibilidade de realizacdo de uma formacéo integrada e humanizadora dentro da
educacéo profissional, que € um projeto social que desvincula de uma formacéo para simples
preparacdo para o mercado de trabalho; manter, na lei, a articulagdo entre o ensino
médio de formacdo geral e a educacdo profissional em todas as suas modalidades;
a adesdo de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e da
formagdo especifica; articulagdo da instituicdo com os alunos e os familiares; o exercicio
da formacdo integrada é uma experiéncia de democracia participativa; e, por fim, a
garantia de investimentos na educacdo. Portanto, esses pressupostos dependem de toda
sociedade para sua aceitacdo ou rejeicdo, e dessa forma prosseguir com o rompimento das
dualidades existentes no sistema educacional e na sociedade.

Para estes autores, Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005), a questdo do dualismo da educacao
brasileira estd amplamente relacionada com o ensino médio, pois é representada pela
contradicdo entre o capital e o trabalho, que se sustenta no falso dilema de sua identidade:
formacéo propedéutica ou preparacao para o trabalho. E se tem na histéria uma visdo ampla
para entender tal fato, pois vai se apresentar uma divisdo de classe em quem tem o poder
econémico possui 0 dominio da producao social e da subdivisao do saber.

Frigotto (2005) também tece consideracdes importantes em torno das discussdes sobre
0 ensino médio. Em seus apontamentos, para que este periodo de travessia formativa se
constitua uma formacéo integrada, é preciso que seja concebido numa perspectiva humana e
completa, buscando a integracdo de todas as esferas e dimensdes da vida e priorizando o
desenvolvimento integral do sujeito, com vistas a dota-lo do entendimento critico e reflexivo
sobre a sociedade e suas relacdes sociais e o funcionamento do mundo e da natureza em que
vivemos. Nessa direcdo, a LP associada as TDIC e as linguagens contemporaneas e seus
géneros de textos e discursos multissemidticos sao insumos essenciais para o desenvolvimento
das capacidades superiores de aprendizagem dos conhecimentos requeridos no mundo

contemporaneo das profissdes, no mundo do trabalho.
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Com base nos referenciais tedrico-conceituais retomados neste topico, compreende-se
que formacdo humana geral requer o dominio dos saberes e conhecimentos necessarios para
que o sujeito possa interagir com seu meio, podendo ele participar, de forma consciente e
autdbnomo, das tomadas de decisdes, juntos a sociedade a qual ele esté inserido. A lingua e as
linguagens, conforme os pressupostos vygotskyanos e bakhtinianos revisados nesta pesquisa,
s8o essenciais para a integracdo das disciplinas curriculares, considerando que todas as
disciplinas sdo construidas por linguagens de acordo com suas areas. No entanto, ndo se pode
perder de vista que, no campo da formacdo profissional e tecnolégica de uma sociedade
capitalista, dominar as a¢Ges comunicativas, leitura, formulagdo de conceitos na producéo e
compartilhamento do saber, bem como na relagéo interpessoal para a realizacdo de atividades
académicas e laborais, mostram-se como caminho para a superacdo da cisao de classes (elite e
proletariado) e da divisao do trabalho manual e intelectual.

Sobre o exposto, Freire (1997, 2014), explana que a aprendizagem dos saberes e
conhecimentos gerais e especificos em contexto escolarizado requer a compreensao via leitura
dos elementos do mundo. Isso porque a producgdo textual é resultante das representacdes
construidas pelo sujeito em sua vivéncia sociocultural do contexto social onde esta inserido.
Esta assertiva remete a compreensdo de que leitura ndo é mera decodificacdo de palavras,
paragrafos e estruturas linguisticas isoladas de seu contexto e se mostra como oportunidade de
desenvolvimento de habilidades superiores para que o aluno continue ampliando seu repertério
de conhecimentos. Mas simboliza tudo o que precede o texto, sendo que este é fruto de praticas
linguageiras de um dado momento da historia e da cultura de que profere os enunciados
constitutivos dos textos e dos discursos (FREIRE, 1989; BAKHTIN, 1997; 2014,
MARCUSCHI, 2008). Em suma séo construtos indispensaveis a formacao integral.

Todavia, com base na retomada desse aporte tedrico, leitura e producdo dos textos e
discursos em LP sdo componentes indispensaveis para a vida pessoal e para participacdo em
sociedade. Logo, a falta dessa base de conhecimentos, consequentemente acarretaria impasses
e dificuldades na vida das pessoas, ja que o0s saberes linguageiros sdo instrumentos
que possibilitam a comunicacdo e 0 acesso aos varios mecanismos que sdo ofertados pela
sociedade. A partir do momento que o individuo domina os construtos da linguagem, constroi
a sua emancipacao na realizacdo de suas atividades e praticas sociais, 0 que pode igualmente
favorecer a uma formacéo intelectual e social mais ampla, e, dessa maneira, torna-se um agente
capaz de participar de forma ativa na producdo dos considerados bens: econdmicos, sociais,
cientificos e culturais (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Para se avancar nessa

discussdo, o proximo subtdpico aborda a funcdo da LP nos processos educativos e formativos.
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2.5 A LINGUA PORTUGUESA NO PROCESSO EDUCATIVO E FORMATIVO

De acordo com a Constitui¢ao de 1988 (Artigo 13) “a lingua portuguesa ¢ o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil”. Com esta disposi¢do, tem-se que a comunicacao
em LP em nivel nacional deve ser a base essencial do processo de ensino e aprendizagem
escolarizado ou ndo, da producdo e compartilhamento do saber/conhecimento, tanto como
lingua materna e ndo materna. No entanto, segundo Marcuschi (2008), em contexto escolar,
cabe considerar que o uso da lingua em suas distintas modalidades (verbal e ndo verbal) ndo
se limita apenas ao desenvolvimento do componente curricular da LP, mas outras disciplinas
sdo igualmente constituidas no e pelo idioma portugués, com lingua de ensino e aprendizagem
de suas bases de contetdos e saberes.

Logo, a construcdo do saber via leitura, compreensdo e producdo de textos sao
atividades e praticas sociais da lingua, como entidade de significagdo dos atos comunicativos
humanos (VYGOTSKY, 1991). Nesse sentido, Brito (2012, p. 94) afirma que:

O ensino e aprendizagem da leitura e da escrita fazem parte das atividades de todas as
disciplinas (donde o carater transdisciplinar dessa aprendizagem). Deve-se propor ao
educando ndo apenas a informacao, mas a busca através do texto escrito. A prépria
atividade de organizacdo do conhecimento deve ser escrita, cabendo aos professores
de todas as disciplinas o trabalho organizado com a leitura e a redacao.

Do excerto em destaque, depreende-se que a LP € um instrumento mediador das
praticas de ensino e de aprendizagem dos saberes e/ou conhecimentos de todas as areas
disciplinares. O que reforca a necessidade e a preméncia de reflexdo e discussdo dentro dos
colegiados e comissdes pedagogicas, das instituicdes educacionais, acerca da insercdo dos
conteudos linguageiros com praticas efetivas de leitura e producdo de géneros de textos e
discursos em LP, na organizacao dos saberes/contetdos disciplinares geraise especificos, no
curriculo e no plano de ensino do professor, com vistas a torna-los componentes estratégicos
para uma formacdo integral (intelectual) do sujeito aluno. Haja vista que, segundo Bakhtin
(1997), toda a base de saberes e conhecimentos gerados nas praticas sociais da cultura de um
povo sdo produtos de uma lingua natural.

Com isso posto, a partir do momento em que o individuo domina os construtos - textos
e discursos - da lingua, ele se torna apto a participar das atividades e praticas sociais da
sociedade em que esta inserido. Em razdo do exposto, é que a escola e os educadores precisam
atualizar seus conhecimentos didatico-pedagdgicos, com vistas a construcdo de ambientes

presenciais e/ou virtuais, com zonas de desenvolvimento de capacidades de linguagem, com
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leitura e producdo dos textos e discursos em todas os componentes curriculares, numa
perspectiva interdisciplinar dos contedos e saberes transpostos a realidade e necessidade dos
estudantes no processo formativo (cf. CHEVALLARD, 2013).

E nesta direcdo que se pode construir no puablico estudantil do EMI uma formagcéo
humana, capaz de “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um
pais, integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2005). Nessa mesma linha
de raciocinio, Azevedo (1958), ja apontava que a educac¢do € o Unico elemento capaz de abrir
as portas para a evolucdo de uma organizacao social de carater democréatica. Nessa perspectiva
a pratica da LP, enquanto lingua e linguagem contemporanea em textos e discursos verbais ou
multissemidticos, fomenta a funcdo do processo educativo e formativo, posto que sdo
construtos e bases de saberes indispensaveis, necessarios a atuagao no universo das profissoes
contemporaneas no mundo do trabalho.

Para além disso, conforme postula¢@es constantes da obra de Lev VVygotsky, retomadas
nesta pesquisa, a apropriacdo desses construtos “socio historicos e culturais” tornam os sujeitos
mais conscientes e autbnomos, 0 que € necessario para a participacdo da construcdo de uma
sociedade independente. Tais consideracdes estdo pautadas no materialismo historico-dialético
de Karl Marx e de Friedrich Engels (1987), que fundam as bases conceituais para uma
educacdo humana numa perspectiva de formacéo omnilateral e nos orientam que a educacéo é
como instrumento de emancipacdo social, na superacdo do ser humano dos imperativos
alienantes, das forcas do capitalismo de nosso tempo que tém provocado a cisao entre as classes
sociais e a consequente fragmentacdo dos saberes escolares em saberes gerais e saberes
especificos, em detrimento de uma formacéo integral. Assim, na esfera educacional, o dominio
das linguagens eleva o estudante a um salto em suas capacidades intelectuais e na construcéao
do ser social consciente, autbnomo critico e criativo.

Com base nessas consideracdes em torno da LP, o sistema escolar que faz a gestdo
do processo educativo e formativo precisa atualizar sua base tedrica e didatico-pedagdgica para
0 ensino da linguagem e com métodos que abram o campo de possibilidades para que o aluno
possa interagir com as conquistas da ciéncia, da cultura e da tecnologia contemporaneas,
preparando-o para constituir um ser social que seja capaz de ir além da “preparacdo para
0 trabalho ao seu aspecto operacional” (CIAVATTA, 2005, p.2), ou Seja, um mero executor de
tarefas, para se tornar um cidaddo promovido de todas as potencialidade humanas, para viver
socialmente e desempenhar suas fungdes de forma plena e auténtica no mundo do trabalho

(RAMOQOS, 2010). Em outros termos, a formulagcdo de uma didatica que sustente o trabalho,
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ciéncia, tecnologia, cultura e linguagens como categorias de base dos conteudos e saberes
essenciais, com vistas a implementacéo de um projeto de ensino que proporcione aprendizagens
ao longo da vida na formag&o do ser humano.

Por fim, ao pensarmos em um ensino de lingua materna, faz-se necessario uma
abordagem mais ampla no que se refere ao estudo da linguagem no EMI que contemple, para a
além habilidade leitora critica, a producdo e edicdo do texto e da textualidade do género
multissemidtico. Através dessas praticas da LP, naquele contexto de formacgdo, os alunos
poderdo vivenciar experiéncias comunicativas que poderdo fomentar suas capacidades
superiores de aprendizagem para que possam continuar aprendendo, ndo apenas o saber
escolarizado, mas principalmente os saberes necessarios ao longo da vida. E, com isso, construir
a sua propria realidade frente ao seu desenvolvimento profissional, como um ser capaz de

refletir sobre suas acOes e agir sobre as diversas necessidades de forma critica e criativa.
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3 CARACTERIZACAO DO ESTUDO E PERCURSO METODOLOGICO

3.1 CARACTERISTICAS DO ESTUDO

Devido a especificidade do objeto de estudo, o objetivo geral e especificos desta
pesquisa, para sua consecucdo, mobilizou-se 0 modelo de pesquisa qualitativa. Conforme Gil
(2008), por meio dessa abordagem o pesquisador tem por finalidade aprofundar na investigacao
dos conteudos relacionados ao fendémeno estudado, valorizando ao maximo o contato de forma
direta com o contexto estudado.

Para além do exposto, outro procedimento de pesquisa que fortaleceu o estudo foi a
pesquisa de revisdo bibliografica, a qual abrangeu aos diversos trabalhos produzidos e
disponibilizados em bancos de teses, dissertacdes académicas, periodicos, livros digitais e
fisicos, com a finalidade de se aproximar dos conteudos ja publicados sobre a tematica
pesquisada, para coleta-los (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Além disso, com o proposito de enriquecé-lo com dados significativos, o trabalho
também foi estruturado por meio de uma pesquisa de base documental, pois para Prodanov e
Freitas (2013), através desse procedimento de pesquisa, utilizam-se dados tanto em documentos
que nunca foram tratados analiticamente (documentos oficiais, cartas, gravacdes, reportagens
de jornal, fotografias, diarios, filmes, contratos etc.), quanto os que, de qualquer modo, ja
passaram por alguma andlise, (tabelas estatisticas, relatorios de empresas, relatérios de
pesquisa, entre outros.) “que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”
¢, com isso, conseguimos “organizar informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe
uma nova importancia como fonte de consulta” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 55-56).

Buscou-se ainda como procedimento metodoldgico dessa pesquisa a pesquisa-acao, que
para Tripp, (2005, p. 447) “¢ uma forma de investigacdo-a¢do que utiliza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica”. Mesmo tendo
um carater relacionado com o pragmatico e sendo uma pesquisa, ela se distingue
expressivamente da pratica e, também, da pesquisa cientifica tradicional, “principalmente
porgue a pesquisa-acao ao mesmo tempo altera o que esta sendo pesquisado e é limitada pelo
contexto e pela ética da pratica”.

Nesse mesmo contexto, Thiollent (2008, p. 14), reforca que a pesquisa-agéo:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
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estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Uma vez que se procurou vivenciar as etapas e as agdes que foram desenvolvidas no
processo da pesquisa, com professores e alunos, buscando por meio de levantamentos de dados
(observacdo, entrevista e questionarios) as percepcdes e as dificuldades sobre o ensino-
aprendizagem deles, para depois elaborar uma sequéncia didatica que foi trabalhada em sala de
aula, por meio de a¢des pedagdgicas desenvolvidas tanto pelo pesquisador, como também pelos
participantes da pesquisa, em uma acao conjunta.

O Obijetivo da pesquisa foi descritivo e exploratério, de modo que se buscou a obtengéo
de informacGes com a finalidade de suprir com dados a estruturacdo do estudo, como também,
conseguir por meio da observacdo do registro e da andlise de determinados fenémenos a
compreensdo do processo investigativo. Pois segundo Gil (2002, p. 41) as pesquisas

exploratorias:

[...] tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuices.
Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

No que se refere as pesquisas descritivas, "tém como objetivo primordial a descricao
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relagdes entre variaveis” (GIL 2002, p. 42). Na verdade, ainda conforme o autor, considera-se
que sdo diversos os trabalhos que podem ser selecionados com a utilizacdo dessa pesquisa, a
qual possui, em uma de suas caracteristicas mais importante, a utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados, por exemplo o questionario e a observacao sistematica.

Estas foram as bases metodoldgicas que fundamentaram os encaminhamentos das
etapas desta pesquisa para a geracdo/elaboracdo do produto educacional, finalidade central

deste estudo.

3.2 DO CONTEXTO DE REALIZACAO E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como locus de desenvolvimento o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT — Campus Confresa (cf. Figura 1).
Esta instituicdo foi inaugurada em 2010, esta localizada na regido nordeste do estado de Mato
Grosso e possui um campo de formacdo voltado para &rea agricola, oferecendo cursos para a

cidade de Confresa e regido.
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Figura 1 - Instituto Federal de Mato Grosso-IFMT — Campus Confresa
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Fonte: Arquivos do IFMT- campus Confresa

A participacao dos docentes, nesse ponto da pesquisa, foi realizada por meio do uso da
plataforma do Google Meet, pois através desse recurso digital/online, obteve-se os dados da
pesquisa a partir da colaboracao de 04 docentes de LP, sendo que eles representavam o total de

80 % dos professores atuantes nessa area de ensino de Linguagem na instituicdo pesquisada.

Quadro 1 — Caracterizacao dos participantes da pesquisa
Docentes Formacao Académica Tempo de docéncia | Tempo de docéncia EBTT

Graduada em Letras

e . 32 anos 11 anos
Especializacdo em Lingua Portuguesa

Graduada em Letras

31 anos 8 anos
Mestra em Letras

Graduada em Letras

L . 15 anos 9 anos
Especializacdo em Lingua Inglesa
Graduada em Letras 13 anos 5 anos
Doutora em Estudos L.iterarios

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 1 expressa o perfil profissional dos docentes que é representado por D1, D2,
D3 e D4, a area de formacdo académica, o tempo de préatica docente na area de linguagem e o
tempo de docéncia no Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (no EMI). Contudo, pode se
observar nesse quadro que os professores que atuam na area de linguagem possuem uma vasta
experiéncia nas préaticas docentes e também na modalidade referente ao EMI. Entdo, inferimos
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que esse grupo de professores detém a base dos dados necessarios para a obtengéo dos objetivos
deste trabalho de pesquisa.

A pesquisa contou também com a participagdo de 83 alunos das turmas do 1° ano do
curso Técnico em Agropecuéria e do curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino
Médio, que correspondem a 68% do total de 122 alunos matriculados nos dois cursos referidos.

O Quadro 2 a seguir especifica e enumera os participantes-discentes deste estudo.

Quadro 2 - Quantitativo de alunos frequentes e participantes da pesquisa

Quantidade de alunos estudando ‘ Quantidade de alunos
por turma no periodo da pesquisa participantes da pesquisa

Turmas /Cursos

1° A Técnico em Agropecuéria
1° BTécnico em Agropecudria

1° C Técnico em Agropecuaria

1° ATécnico em Agroindustria
1° B Técnico em Agroindustria

Total 122 Alunos 83 Alunos
Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se refere a escolha por essas turmas, foi que em reunides de conselho pedagdgico
local, realizadas bimestralmente, averiguou-se que os alunos do 1° ano constituiam o publico
estudantil com maior dificuldade de adaptacdo e aprendizagem referentes as disciplinas dos
cursos do EMI do IFMT/Campus Confresa. Devido ao periodo de transi¢do desses alunos, da
fase anterior dos estudos ao modelo de EMI, o que consequentemente tem gerado diversas
desisténcias de alunos nessa serie estudantil. Por isso, buscou-se investigar, nessas turmas, para
além dos problemas de aprendizagem, suas limitacdes e necessidades de forma a propiciar uma
intervencdo com propostas didatico-pedagdgicas e/ou metodologicas que contemplem o
despertar da motivacao e permanéncia dagueles alunos no ambiente escolar. Haja vista que o
dominio das linguagens e suas tecnologias nos processos educativos e formativos sdo
instrumentos que podem suscitar o desenvolvimento de capacidades de compreensdo do aluno
sobre o seu papel na construcdo da sociedade em que vive. O que pode motiva-lo a prosseguir
seus estudos e continuar aprendendo ao longo da vida com maior autonomia ao reconhecer a si
mesmo como cidaddo e ator da historia social da qual ele esta inserido e participa
(VYGOTSKY, 2007; LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010).

3.3 DOS PROCEDIMENTOS DE GERACAO E ANALISE DOS DADOS

O instrumento utilizado para geracdo de dados com os professores de LP contou com a

aplicacdo de uma entrevista Grupo Focal. O uso desse instrumento se tornou uma ferramenta
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importante para obtencdo de dados, uma vez que, conforme Pommer e Pommer (2014),
significa um modelo de entrevista que se caracteriza por uma argumentacao oral especifica e
espontanea dos participantes. Representando um método para estimular interacdes de um
determinado grupo por meio de uma tematica apresentada, ao lado das discussdes
proporcionadas entre os envolvidos. Para Backes et al. (2011), por meio desse modelo de
entrevista, cria-se também um espaco de debates e troca de experiéncias sobre determinados
temas, permitindo uma abordagem mais problematizada do que em um cenario de entrevista de
carater individual. Na verdade, os integrantes, quase sempre, “ouvem as opinides dos outros
antes de formar as suas préprias e, constantemente, mudam de posic¢éo, ou fundamentam melhor
sua opinido inicial, quando envolvidos na discussdo em grupo” (BACKES et al., 2011, 439).

No que se refere aos alunos, a interlocucéo com esses atores foi mediante o questionario
Google Forms constituido de 13 questdes na primeira etapa e o questionario impresso com 05
questdes na segunda etapa (pos-intervencdo), todos elaborados de forma objetiva (fechada) e
subjetiva (aberta). J& no momento da intervencdo pedagdgica, foi utilizada a ficha de
observacdo sistematica que se desenvolveu em todo o processo de pesquisa-acao.

No que tange a técnica de anlise de dados, o estudo mobilizou 0 método de analise de
conteudo, que conforme Bardin (2016, 41-42) “aparece como um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens.” E que pode se constituir de “uma analise dos significados (exemplos:
a analise tematica), embora possa ser também uma analise dos significantes (analise lexical,
analise dos procedimentos).” A analise dos dados contemplara os trés ciclos indicados em
Bardin, que sdo: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados obtidos
e as inferéncias e a interpretacao.

O primeiro ciclo € usado para estruturar as ideias e estabelecer indicadores para a
interpretacdo dos conteudos obtidos. Portanto, é nesse estagio que se faz um filtro geral dos
materiais que serdo aproveitados ou excluidos. Sendo composto pelas seguintes fases: a leitura
flutuante; escolha dos documentos; formulacdo hipotética e dos objetivos; e elaboracdo dos
indices e de indicadores.

Ja na exploracdo do material, que é referente ao segundo ciclo, apresenta dois pontos
importantes: a acdo de codificar e a de categorizar. “Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente em operagdes de codificagcdo, decomposi¢do ou enumeragdo, em fungéo de
regras previamente formuladas”, ou seja, desempenham a acdo de construgéo e reconstrucao
das unidades de registro (BARDIN, 2016, p.131).

E por fim, o terceiro ciclo, tratamento dos resultados obtidos e as inferéncias e a
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interpretacdo, € representado pela captacdo dos resultados explicitos e subentendidos coletados
que através de um tratamento terdo validade e significancia. Sendo assim, o analista “pode entao
propor inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objetos previstos - ou que diga a
respeito a outras descobertas inesperadas” (BARDIN, 2016, p.131).

Com o objetivo de auxiliar no entendimento de cada ciclo vivenciado para a anélise de
conteudo, a Figura 2 traz uma adaptacdo do esquema desenvolvido por Bardin (2016) para

ilustrar esse processo.

Figura 2 - Desenvolvimento da analise de contetdo

PRE-ANALISE

Dimensao e diregdes
da andilise

Regras de recorle,
categorizaciio e codificacdo

Teslar as técnicas

1os resultados
se com [ins
s © pragmalicos

Fonte: Adaptacdo de Bardin (2016)

3.4 DAS QUESTOES ETICAS PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada dentro dos padrdes éticos que direcionam uma pesquisa
cientifica. Teve aprovacdo no Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins-IFTO sob parecer n° 5.286.970 e no Comité de Etica e
Pesquisa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso-IFMT sob
parecer n° 5.307.259. Buscou-se trabalhar de forma rigorosa e meticulosa os parametros que
norteiam cada etapa de forma a evitar qualquer acontecimento que pudesse gerar algum tipo

de transtorno aos seus participantes.

A coleta das assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
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dos Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) foi obtida de maneira presencial,
por meio de uma reunido com os alunos participantes da pesquisa e responsaveis e outra com
os professores, para esclarecer todo o processo de obtengéo das assinaturas. O pesquisador foi
0 responsavel por entregar os devidos termos na instituicdo (IFMT/Campus-Confresa) a cada
um dos discentes e seus responsaveis e, também, aos professores participantes, mesmo ja tendo
diminuido os casos de coronavirus nesse momento da pesquisa, foi tomado todos os cuidados
de prevencao necessarios ao COVID 19 para recolher tais termos.

No que se refere ao desenvolvimento da pesquisa com os participantes, 0 primeiro passo
foi a entrevista Grupo Focal (06 questdes) que se realizou, via Google Meet, com os professores
de linguagem para obter, por meio dos discursos destes, informac6es sobre as percepgdes das
praticas docentes no campo da leitura e producdo textual que eram desenvolvidas na disciplina
de LP e tambem identificar, nos enunciados deles, os procedimentos metodolégicos utilizado,
buscando compreender os desafios e as dificuldades enfrentadas no processo de ensino/
aprendizagem de lingua/linguagem.

Em sequéncia, foi aplicado um questionario (13 questdes) aos alunos, via Google
Forms, com questdes objetivas e subjetivas para a obtencdo dos conhecimentos desenvolvidos
em seu percurso escolar (Ensino Fundamental e EMI) sobre praticas de linguagem e
tecnologias. E também para investigar as percepcdes e dificuldades de aprendizagem dos
estudantes referente as praticas de leitura, producdo textual verbo-digital e géneros de redes
sociais.

Ap0ds analisar os dados da entrevista e do questionario, foram elaboradas as atividades
com os géneros digitais (infograficos, podcasts, video-minutos e memes) dos quais originaram
0 PE. A proposta desse material foi trabalhada na etapa da experimentacdo pedagodgica, em
formato de oficinas, que corresponderam a 15 aulas de 50 minutos, na sala de aula e no
laboratdrio de informatica, na disciplina de LP pelo pesquisador com a professora colaboradora
e 0s alunos do 1° ano B do curso Técnico em Agroindustria, 0s quais representavam uma turma
de 20 alunos participantes da pesquisa. Nesse estdgio, os estudantes desenvolveram as
atividades em grupo. Eles foram divididos em 4 grupos de 3 alunos e 2 grupos de 4 alunos.
Portanto, essa acao teve o principio de contribuir com a interacdo entre os discentes e, assim,
levantar discussdes e reflexdes para resolucdo das atividades aplicadas na oficina. Esse
momento, também, foi utilizado com a finalidade de observar e realizar anotagdes em uma ficha
de observacdo, com o objetivo de coletar informacOes para aproximar cada vez mais 0
pesquisador da real situacdo dos alunos participantes dentro desse processo, bem como fixar as

viaveis acOes para o desenvolvimento na aprendizagem. Além de obter, as informagdes
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necessarias para otimizar o processo didatico e metodolégico e, também, as demais
considerac@es pertinentes trabalhadas no periodo das aulas.

Apos a conclusdo do desenvolvimento da proposta pedagdgica, foi aplicado o segundo
questionario (05 questdes) aos 20 alunos (6 grupos) participantes dessa etapa da pesquisa, para
que eles pudessem fazer a avaliagdo das atividades que foram aplicadas e, assim, contribuir por
meio de suas concepcdes sobre o conhecimento obtido, a partir da utilizacdo das atividades e
das experiéncias com os géneros informativos multimodais digitais com a temética do Agro.

Portanto, por meio da andlise dos dados, que foram coletados pelos instrumentos
utilizados nesta pesquisa e que foram tratados pelo método de anéalise de contetdo, contribuiu
para identificar e compreender alguns entraves da aprendizagem dos estudantes no
desenvolvimento do processo de leitura/compreenséo e producdo textual na disciplina de LP e
demais disciplina do curso. Com isso, possibilitou a elaboracdo de alternativas de ensino de
modo que oportunizassem 0 avanco para formacao linguageira dos alunos em seu processo

formativo.

3.5 DA FORMULACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O desenvolvimento do PE, que esta relacionado com as préticas de leituras, producao,
edicdo e compartilhamento de textos informativos multimodais/multissemioticos digitais com
tematicas referentes aos cursos técnicos: Agropecuaria e Agroindustria, baseou-se em uma
estrutura fundamentada em uma SD, que serviu como modelo norteador para construcao desse
material.

Para Dolz e Schneuwly (2004, p.51) a SD é:

Uma seqiéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma primeira
relacdo entre um projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam
confrontar os alunos com préticas de linguagem, historicamente construidas, géneros
textuais, para Ihe dar a possiblidade de reconstrui-las e delas se aprimorarem.

Assim, pode-se ressaltar que esses tedricos desenvolveram esse modelo didatico na
intencdo de apresentar a significancia do ensino dos géneros na sala de aula, com objetivos de
captar as caracteristicas de cada género fundamentado em estudos e teorias ja desenvolvidos
por estudiosos da area. Ainda teve a finalidade de entender a ligacdo entre os géneros que séo
trabalhados dentro de um ambiente sistematizado, sala de aula, e também aqueles que nao fazem

parte desse ambiente, como objeto de referéncia para o aprendizado do aluno. Uma vez que a
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Sequéncia Didatica oportuniza aos alunos pér em prética os principios da linguagem ja
internalizados, e aqueles que eles ainda ndo dominam e, assim, facilitando-lhes aprender e
entender as questdes trabalhadas pelo professor (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) expde um esquema da SD que pode ser utilizada:

Figura 3 - Modelo didatizac&o de géneros orais e escritos

Apresentagdo Produgéo Producéo
da situacédo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p 97)

Dessa forma, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) informa que a etapa “apresentacéo da
situacdo” é direcionada para ser um momento de repassar de forma detalhada para as partes que
estdo relacionados no processo da sequéncia didatica, o que sera desenvolvido, as tarefas que
terdo que ser feitas e 0s objetivos que terdo que ser atingidos com o género trabalhado, ou seja,
“fornecer aos alunos todas informacgdes necessarias para que conhegcam o projeto comunicativo
visado e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 100).

Na etapa que se refere a “producdo inicial”, é utilizada para fazer o levantamento para
identificar a real situacdo dos alunos, dificuldades, preferéncias e capacidades, e também iniciar
a organizacdo dos modulos como forma de se preparar para solucionar os obstaculos ja
detectados. E nessa parte da SD que se define “o ponto preciso em que o professor pode intervir
melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer. [...] Desta forma, a producéo inicial
pode "motivar" tanto a sequéncia como o aluno” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 100). J& no desenvolvimento dos “modulos”, sdo “constituidos por varias atividades ou
exercicios, dao-lhe os instrumentos necessarios para este dominio, pois os problemas colocados
pelo género sdo trabalhados de maneira sistematica e aprofundada”. Na “produgdo final”, sendo
a ultima etapa, os discentes possuem a oportunidade de apresentar todo o seu conhecimento
adquirido no processo e ao lado do professor medir todos os avangos conquistados. Ela serve,
também, “para uma avaliagdo de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos trabalhados
durante a sequéncia” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Portanto, pode-se afirmar que a SD é extremamente relevante, pelo fato de permitir um
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direcionamento na atividade docente, considerando o desenvolvimento dos saberes
linguageiros dos alunos. Desse modo, a finalidade primordial em usar uma SD, no processo de
ensino de um género, é viabilizar aos alunos o conhecimento essencial para a utilizacdo da
lingua nas diversas situagdes comunicativas do cotidiano. Contudo, essa pratica proporciona o
desenvolvimento dos alunos, tanto na escrita quanto na oralidade, no decorrer do trabalho com
a sequéncia didética, constituindo assim, maior independéncia e autoavaliagdo da linguagem
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Enfim, é através da SD que o docente pode utilizar varios modelos do género escolhido,
analisar suas caracteristicas proprias e conduzir os discentes a desenvolver vérias formas de
escrita antes de sugerir uma producéo final. Embasado em tal contexto, elaborou-se, conforme
a Figura 4, um modelo de Proposta Sequencial de Ensino (PSE), no formato de oficinas de
leitura-critica e producéo de texto, adaptada da figura 03, que serviu como ferramenta auxiliar
para contribuir com a formagao multiletrada e omnilateral dos alunos. Esse material teve como
finalidade auxiliar no desenvolvimento de habilidades comunicativas do aluno dentro do
processo ensino/aprendizagem, engajando-o em praticas de leitura, producdo, edicdo e
compartilhamento de géneros multimodais/multissemidticos, explorando a diversidade de
textos e a pluralidade de semioses. Com vistas a possibilitar a educacdo e formacdo de um

sujeito critico e preparado para atuagdo nas mais diversas esferas sociais.

Figura 4 - Proposta pedagogica: Didatizando géneros multissemioticos do Agro

Apresentacdo da Proposta Pedagogica para atividades interdisciplinares com géneros multissemiéticos

em Lingua portuguesa da esfera do Agro

Objetivo geral: desenvolver praticas de multiletramentos pautadas no ensino/aprendizagem com propostas
pedagdgicas interdisciplinares e integradoras dos saberes/conhecimentos profissionais, cientificos, tecnolégicos
e culturais, por meio da elaboracao de géneros textuais/discursivos/digitais voltados para a construcéo de leitores-
autores de seus proprios textos, buscando uma formacéo plena e omnilateral.

ATIVIDADE 1: Roda de conversa interativa:

TEMA 1: Conversar com os professores de Lingua portuguesa e alunos do EMI sobre a relevéncia da
compreensdo e producdo de textos verbais, ndo verbais e digitais na escola e em redes sociais;

TEMA 2: Mapear conhecimentos previamente e atualmente construidos pelos alunos do EMI, percepc6es
e limitagcdes sobre compreenséo, produgdo e interacdo com linguagens (géneros) da esfera Agropecuéria e
Agroindustria;

TEMA 3: Discutir sobre a importancia do uso das Tecnologias Digitais de Informag6es e Comunicacdes-
TDICs nos ambientes formais e ndo formais e em redes e midias sociais;

TEMA 4: Dialogar sobre a relevancia da capacidade da comunicacéo (compreensdo, producéo e edi¢do
de textos) em redes e midias sociais para a vida pessoal e profissional.

Apresentacdo da
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PROCEDIMENTOS para a realizacdo da apresentacao da situacédo

1. A apresentacdo da proposta de atividades pedagodgicas deve acontecer mediante dialogos com professores e alunos sobre a
finalidade da pesquisa, a importancia e os beneficios da participagdo deles, com o intuito de se obter aprovacdo de todos para o
andamento da intervencéo didatica;

2. Aroda de Dialogo deve priorizar a aproximagao entre pesquisador, professores colaboradores e alunos participantes,
criando um ambiente satisfatorio e espontaneo para comunicagao, obtengdo de informages que possibilitem a identificacdo do
perfil do alunado, levando em conta o conhecimento prévio e atual dos alunos, suas dificuldades e perspectivas.

Duracdo da atividade: 2h

Instrumentos: Caixa de som; Data show; Notebook. Slides, Videodocumentéario com tema gerador do Agro.

Ambiente: fisico: Sala de Aula, Laboratério de informatico; virtual: Google-Meet

Modo de interacdo: Presencial ou Online

Habilidades: Compreender a importancia das TDICs para comunicacédo (leitura/compreensédo, produgdo e edi¢do de textos) em

redes/midias sociais e da linguagem do Agro para sua formacéo pessoal e profissional na sociedade contemporanea.

ATIVIDADE 2: Compreensao leitora e producéo de texto informativo multimodal

ACAQ 1: Criar um Grupo estudantil denominado “Linguagens do Agro” com professores de Lingua
portuguesa e alunos do ensino médio integrado, na rede social Facebook, para fins de interagdo em rede
em torno de atividades de leitura, producéo de textos multissemioticos e postagens de cada turma;
ACAO 2: Ler textos e assistir videos sobre Agronegdcio no Brasil para producéo, edicdo e postagem na
rede social Linguagens do Agro, utilizando os seguintes links:

Video 1: Maiores produtores agropecuarios do Brasil (2010 - 2021)

Link: https://www.youtube.com/watch?v=7kSWdeB6xwo

Video 2: Comida Que Alimenta

Link:_https://www.youtube.com/watch?v=z6xAKNPV30I

Texto 1: Agropecuaria no Brasil: quais regides geram mais oportunidades?

Link: https://blog.uniderp.com.br/agropecuaria-no-brasil/

Texto 2: Mato Grosso é Estado com maior Valor Bruto da Producdo Agropecudaria

Link http://www.sedec.mt.gov.br/-/15854686-mato-grosso-e-estado-com-maior-valor-bruto-da-producao-agropecuaria

ACAO 3: Apresentar aos alunos exemplares/modelos de géneros informativos multimodais: infograficos,
memes, podcasts, video-minutos, vlogs, comentarios, entre outros;

ACAO 4: Criar a partir dos referidos exemplares/modelos um roteiro escrito ou digital dos géneros
informativos da ACAO 3, utilizando seus respectivos modelos/tutoriais:

Tutorial 1: O QUE E INFOGRAFICO? (Definigo e tipos)

Link: https://www.youtube.com/watch?v=pWiPfUXi3bQ

Tutorial 2: como usar 0 Anchor no celular para produzir podcast.

Link:_https://www.youtube.com/watch?v=fxygq5woL5F0 R

Tutorial 3: Como fazer TEASER - Tutorial de videos pequenos - SIMPLES EM 5 MINUTOS VOCE FAZ O SEU!!
Link:_https://www.youtube.com/watch?v=1bH49xkL Aq4

PROCEDIMENTOS para realizacdo das acdes

1. Osalunos trabalharéo colaborativamente em grupos (dois, trés, ou quatro pessoas), utilizando o Google-doc ou o0 Jambord
para elaboracao do Roteiro do género informativo escolhido pelos pares, com orientacéo do professor pesquisador e do professor
regente;

2. Para realizacdo da ACAO 2, sortear os links dos videos e dos textos entre 0s grupos;

3. Para realizagdo da ACAO 3, utilizar Powerpoint com Datashow ou com Google-Meet;

4. Para realizacdo da ACAO 4, disponibilizar links de modelos ou tutorias de cada um dos géneros selecionados pelos alunos
ou orienta-los a pesquisar modelos ou tutoriais na Plataforma Youtube ou em outras midias;

5. Para realizagdo das ac¢des desta etapa, observar as dificuldades ou impasses dos alunos, auxiliando-0s no manuseio dos
materiais.

Duracéo da atividade: 3h

Instrumentos: Data show; Notebook; Computadores; Smartphone e/ou Tablet; Rede de internet; Google-Sala de aula; Google-Meet,

entre outros.

Ambiente: fisico: Sala de Aula, Laboratério de informatico; virtual: Google-Meet

Modo de interacdo: presencial; online ou hibrido

Habilidades: Fazer leitura critica para promover a curadoria de contetido/informagdo e produzir resumos por meio da leitura e

interpretacdo de textos diversos em ambientes digitais. Produzir roteiros para producdo de infograficos, memes, podcasts, video-

minutos, entre outros. Conhecer e elaborar géneros informativos multimodais digitais com a tematica do Agro.

ATIVIDADE 3: Articulando linguagens e ferramentas tecnologias digitais

ACAO 1: revisando e reelaborando o roteiro do género escolhido, orientando o aluno sobre a composic&o
estrutural, conteildo temético e o estilo misto/hibrido multimodal de cada texto;

ACAO 2: orientando os alunos a praticarem a leitura como atividade de pesquisa em ambientes virtuais
de interacéo, utilizando tecnologias-digitais em busca de modelos ou tutoriais que os auxiliem na produgdo
e edicdo do género de categoria posts da esfera do Agro em midias sociais;

ACAO 3: orientando a concluséo da versdo inicial dos géneros escolhidos pelos alunos;

ACAO 4: avaliando a verséo da produco inicial, sugerindo ajustes ou refaccdo dos exemplares.



https://www.youtube.com/watch?v=7kSWdeB6xwo
https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI
https://blog.uniderp.com.br/agropecuaria-no-brasil/
https://www.sedec.mt.gov.br/-/15854686-mato-grosso-e-estado-com-maior-valor-bruto-da-producao-agropecuaria
https://www.youtube.com/watch?v=pWiPfUXi3bQ
https://www.youtube.com/watch?v=fxyq5woL5F0
https://www.youtube.com/watch?v=1bH49xkLAq4
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PROCEDIMENTOS para realizacdo das acoes

1. Para realizacdo das agdes desta etapa, observar as dificuldades ou impasses dos alunos, auxiliando-os no manuseio dos
materiais disponibilizados e orientando os na concluséo das atividades de formulacdo da verséo inicial do género por eles
escolhidos;

2. O roteiro concluido sera postado no Google-Sala de aula pelos alunos para avaliagdo do Professor Pesquisador;

3. Orientacdo e revisdo referentes ao uso de modelos ou tutoriais online e adaptacdo deles ao formato do género escolhido
pelo alluno, bem como quanto ao uso do celular, notebook, computador, sites online ou aplicativos, etc. para proceder a producao
inicial.

Duracao da atividade: 3h

Instrumentos: Data show; Notebook; Computadores; Smartphone e/ou Tablet; Rede de internet; Google-Sala de aula; Google-Meet,

entre outros.

Ambiente: fisico: Sala de Aula, Laboratério de informatico; virtual: Google-Meet

Modo de interacdo: presencial; online ou hibrido

Habilidades: Elaborar e revisar géneros informativos da area do Agro conforme sua estrutura, contetido e estilo; e utilizar os

instrumentos tecnolégicos e suportes digitais (sites e aplicativos), buscando o protagonismo para producéo de textos informativos

multimodais na tematica do Agro.

ATIVIDADE 4: Revisar, editar, postar e curtir coletivamente a producao

ACAO 1: Editar o género para postagem em conformidade com os pardmetros da rede social Facebook
criada para a turma;

ACAO 2: Revisar estrutura/formato, conteGdo tematico e estilo hibrido/multimodal das
semioses/linguagens do género produzido;

ACAO 3: Verificar junto aos alunos se seus exemplares comportam coesdo e coeréncia na combinagéo
das linguagens utilizadas para a construcéo da textualidade verbo-digital e multimodal;

ACAO 4: Postar os exemplares produzidos e editados, orientando os alunos a curtirem as producdes, e
fazerem os comentarios avaliativos.

PROCEDIMENTOS para realizacdo das acoes

1. Para realizagdo das ac0es desta etapa, discutir davidas, dificuldades ou impasses dos alunos sobre a compreenséo da
combinacéo das diferentes linguagens/semioses de cada exemplar produzido

2. Orientacéo sobre edigdo dos exemplares, respeitando o roteiro previamente elaborado e a configuragdo das produgdes de
acordo com as normas do Facebook;

3. Orientagdo e revisdo referentes ao uso estrutura/formato, contelido tematico e estilo do género que deve contemplar
estrutura, tematica e estilo dos géneros da esfera do Agro.

Duracéo da atividade: 3h

Instrumentos: Data show; Notebook; Computadores; Smartphone e/ou Tablet; Rede de internet; Google-Sala de aula; Google-Meet,

entre outros.

Ambiente: fisico: Sala de Aula, Laboratério de informatico; virtual: Google-Meet

Modo de interacao: presencial; online ou hibrido

Habilidades: Revisar, editar, postar e interagir com os textos escritos e multissemiéticos que circulam nos ambientes digitais,

analisando sua composicéo (estrutura, contetido e estilo), textualidade (coesdo e coeréncia) e finalidade dentro do contexto exigido.
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ATIVIDADE 5: Avaliacao da proposta pedagdgica desenvolvida

ACAO 1: Discutir coletivamente o resultado das curtidas feitas sobre as producdes postadas;
ACAO 2: Propor ajustes nas edicdes e postagens cujas curtidas apontaram necessidade de revisio;
ACAO 3: Discutir e refletir coletivamente sobre o que aprenderam com suas producdes;

ACAOQ 4: Avaliar as contribuicdes da proposta pedagdgica mediante formulario semiestruturado;

PROCEDIMENTOS para realizacéo das acoes

1. Os grupos de alunos de todas as turmas fardo em formato de texto uma revisao geral dos géneros digitais estudados e
depois publicardo no Mural Eletronico que estard disponivel no Padlet. Segue o link para acessar o mural:
https://padlet.com/valteson/7tduol659xho08ca

2. Avaliacdo da proposta pedagégica por todos os participantes da pesquisa.

Duracéo da atividade: 3h

Instrumentos: Data show; Notebook; Computadores; Smartphone e/ou Tablet; Rede de internet; Google-Sala de aula; Google-Meet,

entre outros.

Ambiente: fisico: Sala de Aula, Laboratério de informatico; virtual: Google-Meet

Modo de interacgdo: presencial; online ou hibrido

Habilidades: Produzir textos escritos que abordam revisdo de contetdos de atividades desenvolvidas. Reescrever, avaliar e publicar

textos multissemiéticos em plataformas digitais com autoria e viséo critica, respeitando e valorizando as diferencas e capacidades de

producéo.

Concluséo

Fonte: Elaboracéo propria (2022)

Nesse material, foram produzidas e reproduzidas atividades que envolvem de forma

concretas as praticas linguageiras de textos formais e ndo formais que emergem no meio social


https://padlet.com/valteson/7tduol659xho08ca
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e, assim, tornando-se um produto real para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos
sujeitos envolvidos. Sendo que esses textos foram constituido com diversos géneros digitais,
principalmente os contemporaneos, tais como: video-minuto, infogréfico, meme e podcast,
que na visdo de Rojo (2012, p.08), “caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de
referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democratico” que auxilia na
producéo de contetdo, desenvolvendo o campo cultural para o ampliagdo de outros letramentos.

Esse produto foi vinculado as a¢des da linha de pesquisa: Praticas Educativas em EPT.
Enguadrando-se no Macroprojeto 1 que se refere as propostas metodolédgicas e recursos
didaticos em espaco formais e ndo formais de ensino. Assim, sua aplicacdo foi por meio de
quinze (15) encontros, nas disciplinas relacionadas com o ensino da Lingua portuguesa.
Portanto, este material se destina, em especial, aos professores de Lingua portuguesa e aos
alunos do curso Técnico em Agroindustria e Tecnico em Agropecuéria do EMI, do IFMT —
Campus Confresa e depois, de forma ampla, aos demais professores e alunos da institui¢ao, ou
seja, servindo ainda como material de ensino/aprendizagem que pode ser trabalhado com todas
as turmas do EMI e dos demais cursos.

Por fim, esse PE teve como objetivo introduzir os alunos no mundo da leitura, edigéo e
producdo textual verbo-digital e, com isso, possibilitar a reflexdo critica sobre a sua atuacdo no

meio em que vive e no mundo do trabalho.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, discutiu-se a anélise dos dados gerados na pesquisa e o resultado obtido
com base no percurso metodoldgico adotado, conforme disposto no Capitulo 3, referente a
metodologia da pesquisa. Para tal finalidade, estruturou-se o capitulo em cinco partes:
primeiramente, discutiu-se os dados obtidos da analise documental sobre o ementéario dos PPCs
pesquisados; na segunda parte, foi o resultado com base no contetido teméatico das vozes dos
docentes acerca de seus procedimentos didaticos/pedagdgicos para 0 ensino de leitura e
producdo textual com os alunos do 1° ano do EMI; a terceira parte contemplou as vozes dos
discentes sobre suas aprendizagens prévias e atuais no componente curricular Lingua
portuguesa; a quarta parte tece relatos sobre a intervencédo didatica/pedagogica centrada em
praticas de multiletramentos - leitura, producéo e autoria de géneros multissemidticos; e, por
ualtimo, foi o resultado da avaliacdo feita por alunos sobre a SD trabalhada no momento da

experimentacao pedagdgica.

4.1 REVELACOES DO EMENTARIO DE LP DO 1° ANO DO EMI

Anteriormente a geracdo dos dados com professores e alunos, buscou-se conhecer as
prescri¢des curriculares que determinavam o que deveria ser ensinado e aprendido em termos
de habilidades, contetdos e géneros textuais/discursivos no processo educativo e formativo em
LP no contexto pesquisado. Para tanto, realizou-se a analise documental sobre o ementéario de
LP em dois PPCs vigentes até 0 momento de realizacdo desta pesquisa: do curso técnico de
nivel médio em Agropecuaria e do curso técnico de nivel médio em Agroinddstria do IFMT-
Campus Confresa. Deu-se énfase ao ementario de LP referente as turmas do 1° ano daqueles
Cursos.

O PPC dos cursos em destaque tem como objetivo central formar profissionais
preparados para atuar em diferentes areas da producéo e transformacao vegetal e animal, bem
como na conservacdo do meio ambiente. Além disso, o perfil profissional dos alunos, desses
cursos, busca desenvolver habilidades que vdo além do conhecimento técnico, tais como:
responsabilidade, criticidade, criatividade, autonomia, desenvolvimento interpessoal e
comunicagdo. Os documentos curriculares analisados prescrevem que a formacéo e o perfil
do técnico de nivel médio na area do Agro sejam profissionais dindmicos e inovadores, capazes
de atuar em diferentes areas do mundo do trabalho, que contribuam para o desenvolvimento

sustentavel da agricultura e da pecuaria. Conforme pode-se observar nos resumos enunciativos



63

do Quadro 3:

Quadro 3 - Dados béasicos dos PPCs das turmas do 1° ano EMI dos cursos do Agro

Sintese dos objetivos e do perfil profissional dos egressos

O PPC do curso Técnico em Agropecuaria estd em vigéncia desde 2015 até os dias atuais, por
meio da Resolugdo do CONSUP n° 024, de 13 de junho de 2017, com uma carga horaria total
de 3.614 horas. Tendo como objetivo formar profissionais capazes de exercer atividades
técnicas com habilidades e atitude, colaborando de forma responsavel, ativa, critica e criativa
na solucdo de problemas na area de producédo e transformacdo vegetal e/ou animal e de

QWX conservacdo do meio ambiente. Eles devem ser ainda capazes de aprender e adaptar-se de
el RIEGEM maneira flexivel as diferentes condigdes do mercado de trabalho. E possui como perfil do
egresso um profissional, critico, dindmico, criativo, inovador, preparado para o mercado de
trabalho com habilidades técnicas, cognitivas e comportamentais, destacando valores éticos e
morais, visdo holistica e empreendedora, com dominio das relagbes interpessoais e
intrapessoais, formando-se um profissional completo, capaz de se adaptar as mudancas no
mercado de trabalho e buscar novas qualificacfes.
O PPC do curso Técnico em Agroindustria esta em vigéncia desde 2014 até os dias atuais, por
meio da Resolugdo do CONSUP n° 13 de 29 de abril de 2015, com uma carga horaria total de
3.498 horas. Tendo como objetivo promover formagéo profissional técnica para desempenho
das funcGes de Técnico em AgroinduUstria e também uma soélida formacdo humanistica,
tecnologica e cientifica para jovens ingressantes no ensino médio. E possui como perfil do
egresso um profissional com conhecimentos pessoais, éticos e de comunicacdo. Com
habilidades técnicas, cognitivas e atitudinais para operacionalizar o processamento de
alimentos em vérias &reas, gerenciar sistemas de controle de qualidade e aplicar técnicas de
mercado para distribuicdo e comercializacdo de produtos. Capaz de atuar na aplicacdo de
programas preventivos, higienizacdo e sanitizacdo, na diminui¢do do impacto ambiental e na
supervisdo do programa de manutencdo de equipamentos.

Fonte: PPC Agropecuéria (2015) e PPC Agroindustria (2014)

Técnico em
Agroindustria

No que se refere a ementa de LP de cada curso, com base no teor tematico deste
documento contido no Quadro 4, mais adiante, constatou-se a falta de contextualizacédo e
interdisciplinaridade dos conteidos propostos para a formacéo do técnico de nivel médio para
atuacdo na esfera profissional do Agro. Os contelidos prescritos centravam-se apenas no ensino
de LP, sem fazer a integracdo e/ou interdisciplinaridade com areas do conhecimento técnico
(campo da agropecuaria ou agroindustria) que dialogassem com as necessidades de uma ampla
formacdo dos alunos para a vida pessoal, para atuacdo no mundo do trabalho do Agro e para
além dos saberes puramente linguisticos, 0s quais nao condiziam diretamente com os objetivos
da formacdo profissional do egresso dos cursos pesquisados.

Os conteudos de saber/conhecimento de LP constantes da ementa 1 e a ementa 2,
representado no Quadro 4, pdem em evidéncias que, embora estes sejam importantes para a
leitura/producdo textual necessaria ao desenvolvimento da comunicacao, no que diz respeito a
comunicagéo profissional dentro da area do Agro e para uma formagdo ampla do profissional
nesse dominio, tais conteddos ndo sdo suficientes, posto que os conteudos em pauta estdo

desconectados das linguagens hodiernas e das tecnologias digitais de informacdo e
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comunicacdo. As tematicas das ementas revelam que o curriculo do contexto educacional
pesquisado ndo contempla em sua organizacdo os contetdos/saberes da linguagem
contemporanea. Dentre esses 0s géneros de textos e discursos digitais multissemioticos/

multimodais emergentes e indispensaveis a comunicacao de nossos dias. VVejamos.

Quadro 4 - Ementas do componente curricular LP - turmas do 1° ano dos cursos do Agro

Ementas

Ementa 1 Ampliar a competéncia linguistica do aluno tanto na modalidade oral quanto escrita
para se expressar de modo eficaz, satisfazendo os requisitos basicos da profissdo. Estudo e
construcdo de textos orais e escritos; bem como as tipologias de textos; mecanismos de
e[ o] ST I composicdo textual; leituras de textos variados, que contemplem textos técnicos e ndo
técnicos; situacBes textuais e situacOes de vida, que influenciam nas diversas leituras que
podem ocorrer; ordenar ideias para elaborar textos; expresséo oral e comunicativa.

Ementa 2 Fonética. Acentuacdo. Morfologia. Sintaxe. Estilistica. Topicos de leitura e
producdo textual. Conceito de texto. Lingua e linguagem. Linguagens verbais e ndo verbais.
L [OINGSGE I O texto Literdrio. A Historia da Literatura. Introducdo a Literatura. Trovadorismo.
Humanismo. Classicismo. Quinhentismo. Barroco. Arcadismo. Literatura Africana, Afro-
brasileira e dos povos indigenas.

Fonte: PPC Agropecuaria (2015) PPC Agroindustria (2014)

Com base no quadro em tela, cabe a reflexdo de que ndo se pode perder de vista que,
com a expansdo da esfera do Agro, a comunicagdo nesse campo profissional depende cada vez
mais da mediacao tecnoldgica digital. Notadamente, com a evolucdo da producédo e o poder
econémico do Agro em escala nacional e internacional, bem como a demanda por profissionais
comunicativos nesse ambito.

A analise do ementario em pauta revelou a urgéncia de atualizacdo do PPC de LP dos
cursos pesquisados. Os tdpicos de conteudo a serem ensinados e aprendidos pautam nos
principios especificamente tradicionais do ensino de lingua. Deixam de fora do curriculo os
aspectos culturais, linguageiros, tecnoldgicos e sociais contextualizados com a realidade do
alunado, para priorizar apenas a construgéo do letramento especificamente “da letra” (cf. ROJO,
2012), que em decorréncia disso, limitam as interacdes dos alunos com as multiplas culturas
e linguagens contemporaneas, principalmente, com a cultura digital e com as leituras de mundo
possibilitadas nas e pelas praticas sociais do dia a dia e também escolares (GRAMSCI, 1981,
FREIRE, 1989; BAKHTIN, 2006; ROJO, 2012, 2017).

Para além do exposto, constatou-se ainda que a falta de contextualizacédo e da integracao
dos contetdos de LP com outros componentes curriculares em torno da interdisciplinaridade
no ementario se consistiu em um empecilho que precisa ser superado. Nessa dire¢cdo, Ramos
(2010, 2017) elucida que, para a organizacdo e a integracdo dos saberes no curriculo e nas

praticas pedagogicas, ndo basta que as comissdes de educadores procedam a uma simples
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jungdo somatoria das disciplinas de formacgdo geral e de formacéo profissional. Para tanto, é
preciso que se incorpore nesse processo 0s principios e os sentidos filosoficos-epistemoldgicos
de que a integracdo dos componentes curriculares deve estar sedimentada em dimensdes de
saberes/conhecimentos essenciais para pratica social. Em outros termos, integracdo entre 0s
saberes da vida, do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia como pilares estruturantes
do curriculo e da prética pedagdgica.

Segundo Vygotsky (2007), a linguagem possibilita as interacdes e as mediagdes na
construgdo dos saberes/conhecimentos e a inter-relagdes sociais (cf. VYGOTSKY, 2007).
Decorre dessa assertiva a compreensao de que o trabalho de ensino de LP, a aprendizagem e o
desenvolvimento da leitura, autonomia e autoria na producéo dos géneros de textos/discursos
contemporaneos voltados para a formacdo do técnico de nivel médio nos cursos do Agro
requerem a construcdo de uma didatica especifica, em termos gramscianos, para se avancar em
uma formacdo humana integral, politécnica e omnilateral.

As lacunas identificadas, mediante o resultado analitico dos PCC, potencializou a
necessidade de construcdo de uma proposta didatico-pedagdgica que subsidiasse a atualizacéo
curricular e as préaticas de ensino-aprendizagem de LP pautadas na abordagem dos
multiletramentos, contemplando atividades de leitura critica, producéo e edicdo de géneros
textuais-digitais, com o intuito de atender aos docentes e discentes dos cursos Técnicos em
Agropecuéria e Agroindustria Integrados ao Ensino Médio do Campus Confresa, IFMT. Para
ir adiante com essa proposi¢do, deu-se voz ao professor e aos alunos dessa instituicdo, com
vistas a conhecer seus conhecimentos prévios, limitacfes, necessidades e perspectivas. Os

proximos tépicos dao conta disso.

4.2 RELATOS DOCENTES SOBRE O PROCESSO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LP

Nesta etapa da pesquisa, buscou-se averiguar em relatos dos professores de LP 0s
géneros textuais/discursivos mais trabalhados em suas aulas de leitura e producdo textual e
identificar, nos discursos destes, suas percepcOes didaticas/pedagdgicas e procedimentos
metodoldgicos adotados, com vistas a compreensao dos desafios e as dificuldades enfrentadas
no processo de ensino/aprendizagem de linguagem.

O contetdo tematico das respostas ao roteiro de questdes que nortearam o grupo focal
de discussdo realizado com os professores de LP, em torno da préatica didatico-pedagogica e
metodoldgicas destes, revelou um quadro de desafios enfrentados por aqueles docentes diante

das contradigdes e imprevisibilidades do processo de ensino/aprendizagem. No que se segue,
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pdem-se como amostra de dados, em destaque neste tdpico, 16 unidades enunciativas dos
relatos dos professores acerca de seus desafios, percepcOes e avaliagbes ao trabalharem as
habilidades e os contetidos de LP no contexto das aprendizagens dos alunos dos dois cursos do
Agro, aqui sob estudo.

O conteudo dos segmentos enunciativos do Quadro 5 revela a falta de interesse e
motivacdo dos alunos com relagdo a pratica de leitura e produgdo dos géneros trabalhados nas
aulas de LP. Os enunciados docentes apontaram que 0 ensino de compreensao leitora se
mostrava como um dos principais desafios por eles enfrentados na produgdo textual e
demonstraram que os alunos ndo gostavam de ler, porque eles ndo tinham “foco” D2. Nao
conseguiam concentrar no desenvolvimento das atividades, porque tinham “preguiga” D1. Eles
traziam consigo “defasagem” de aprendizagem e compreensao leitora previamente ao ingresso
no ensino médio integrado D4. Diferentemente desses docentes, D3 relatou que seus maiores
desafios estavam relacionados com a sua prépria formagéo inicial e atuacdo como professora
de LP. Atuou poucas vezes neste dominio, e tinha “muita dificuldade em lecionar esta

disciplina”, devido a formagao em letras (Portugués/Inglés).

Quadro 5 - Desafios em atividades de ensino de LP no 1° ano dos cursos do Agro

Categoria Segmentos enunciativos de analise
D1. Eliminar a preguica de ler dos alunos e fazer eles ter interesse na leitura necessaria
para sua aprendizagem. E falta motivacdo para desenvolver as atividades.

DEREHING ISV D2. Falta de foco, concentracdo e interesse dos alunos

eI IENGICE D3. Os meus maiores desafios no ensino de leitura, compreenséo e producéo de textos
R (els IR I em lingua portuguesa estdo na minha prépria formacdo. Eu tive pouca atuacdo como

discursiva em professora de portugués e sinto muita dificuldade em lecionar esta disciplina.
(M TVERJoJgs[IL=Ml D4. A defasagem educacional, a falta de motivacdo e a dificuldade de concentragdo.
Além disso, estimular esses discentes a ter o gosto pela leitura, fator que,
consequentemente, influenciard na compreensdo e na producdo de textos.
Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor

Os segmentos enunciativos do Quadro 5 e o contetdo do ementério de LP do Quadro 4
fundamentam a compreensdo de que muito ainda precisa ser feito em termos de atualizacédo das
praticas de ensino/aprendizagem deste componente curricular no contexto pesquisado, com
vistas a superacdo dos métodos convencionais que norteiam a construcdo curricular e a cultura
local. Principalmente no concerne a mudanca de atitudes dos estudantes, de forma que estes
possam avancar no desenvolvimento de capacidades linguageiras (VYGOTSKY, 2007,
BAKHTIN, 2016; ROJO, 2017).

Os imperativos dos tempos contemporaneos demandam celeridade das pessoas com
mais “conhecimento e a interacdo em uma infinidade de novas praticas sociais que emergem e

se transmutam incessantemente” (LEITE; SILVA, 2015, p. 86). O que consequentemente
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exigem, das instituicdes escolares, proposi¢Oes curriculares que orientem, coerentemente, 0
trabalho docente em torno de praticas linguageiras com géneros de textos/discursos
contemporaneos para os fins de inovacgado do ensino com perspectiva de processo gradativo das
aprendizagens do aluno, com énfase nos letramentos que aprimorem o conhecimento
condizente com a realidade e as necessidades do publico estudantil.

Nessa direcdo, Coscarelli e Novais (2010, p. 36), ja apontavam que, ha medida em que
se da o avanco da tecnologia digital, tem-se também a mudanca de padrdo e de habilidade do
leitor. Por conseguinte, é preciso que se reveja o conceito e a funcdo da leitura e dos
textos/discursos contemporaneos. Sem deixar de rever o papel social de quem se torna
responsavel pelo desenvolvimento dessa pratica social dentro do contexto escolar, levando em
conta a diversidade, e a multissemioticidade/multimodalidade dos textos/discursos em
circulacdo com advento das tecnologias digitais. Em especifico, aqueles que possibilitam
situagdes reais de comunicagdo, motivando o aluno a ler os construtos textuais verbais e ndo
verbais “o design, a diagramacao, as cores, imagens, fontes, icones” e até mesmo o som.

Os segmentos enunciativos constantes do Quadro 6 pdem em evidéncia as percepgdes
e avaliagdes dos professores de LP acerca dos problemas de aprendizagem dos alunos.
Salientam os entraves para o desenvolvimento linguistico e linguageiro destes. As percep¢des
gue emanam das enunciacfes docentes revelam um quadro complexo e pleno de dificuldade do
publico discente do 1° ano dos cursos técnicos de nivel médio do Agro, com relacdo ao
desenvolvimento da capacidade de compreensdo leitora e producéo textual, limitando o éxito
em atividades de praticas da LP. Consequentemente que tais problemas traduzem o

enfrentamento dos desafios da pratica didatico-pedagogica daqueles docentes.

Quadro 6 - Percepcéo e avaliacdo docentes sobre problemas de aprendizagem dos estudantes

do 1° ano
Categoria Segmentos enunciativos de andlise

D1. Eles tém dificuldade de interpretacdo. Muita dificuldade de escrever textos e tem
varios desvios ortograficos.
Principais D2. Creio que o acumulo de tarefas/atividades é um fator que resulta problemas na

problemas de aprendizagem desses estudantes.
EN V2L E Il D3. Estdo relacionados a escrita dos alunos. Tenho é que esses alunos precisam aprender
INle[VERelola (N [VI-W contelidos bem basicos 14 de tras.
D4. Estdo relacionados exatamente & pratica de leitura, a compreenséo e & produgdo de
textos.

Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor.

Os relatos perceptivos e avaliativos de D1 e D3 indicaram que a complexidade da

aprendizagem dos alunos estava centrada na produgao textual. Em D3 “esses alunos precisam
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aprender conteudos bem basicos 1a de tras”, revelando em sua percepgéo/avaliacdo que essa
problemética também € oriunda da incipiéncia da educacao/formac&o linguistica que os alunos
ingressantes trazem ao EMI. Constata-se com isso que a defasagem de aprendizagem prévia
dos saberes linguageiros em LP tem afetado o desenvolvimento de novas aprendizagens do
publico estudantil em &mbito do contexto social pesquisado.

Em D2 o problema de aprendizagem residiu na extrapolada carga horéria dispensada
as atividades das demais disciplinas do curso. Em D4, além da producdo textual, a problematica
também se reflete na préatica de compreensdo leitora, prejudicando a aprendizagem de
construtos essenciais a formacao discursiva do ser social.

Para além do exposto, constatou-se com 0s segmentos enunciativos analisados que a
aprendizagem dos alunos das turmas do 1° ano dos cursos do Agro sob estudo € fragmentada e
desarticulada da interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento, tal como demonstrado
na analise do ementario de LP, constante do PPC dos cursos sob estudos (cf. Quadro 4). A falta
de articulacdo identificada remeteu a existéncia de uma cultura curricular tradicional local do
Ensino Fundamental que afeta a continuidade do estudo do aluno ao chegar no EMI. Todavia,
esses curriculos carregam uma didatica desatualizada que néo faz parte do cotidiano dos alunos
e se apresentam desconectados das multiplicidades culturais e linguageiras presentes no
contexto das praticas sociais contemporaneas (ROJO, 2012; ROJO; BARBOSA, 2015).

Nesse sentido, urge que professores criem possibilidades para que os alunos trabalhem
com a linguagem integrada/articulada em uma pedagogia centrada nos multiletramentos para
contemplarem uma formacdo discursiva ampla, isto é, cultural, cientifica, tecnoldgica,
democratica e autbnoma que seja capaz de fundamentar em trés dimensoes: “a diversidade
produtiva (no ambito do trabalho), o pluralismo civico (no &mbito da cidadania) e as identidades
multifacetadas (no ambito da vida pessoal)” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 141).

No Quadro 7, os enunciados docentes colocaram em destaque a avaliacdo do
desempenho da aprendizagem dos alunos do 1° ano dos cursos do Agro. Todos os docentes, até
0 momento da pesquisa, utilizavam termos que traduziam a fragilidade do desempenho dos
discentes na apropriacdo dos saberes linguageiros contemporaneos em LP. Muitos conseguiam
desempenhar “bem” D1, tinham desempenho “mediano” D2, ou seja, precisavam melhorar a
capacidade de leitora e a producdo em LP. Na enunciacdo de D3, os alunos que ja traziam
consigo tal dominio se saiam bem, mas os que ndo dominavam nédo entendiam “absolutamente
nada”, ficavam perdidos e desmotivados. Em D4, o que estava dentro da realidade dos alunos
“o principal” estava sendo desempenhado. Isso remeteu a compreenséo de que poucos alunos

tinham progredido na aprendizagem com a prética leitora e producdo textual/discursiva. Os
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quais, por sua vez, precisavam ainda de avanco em nivel considerado e satisfatorio de

aprendizagem referente as atividades de compreenséo e producdo em LP.

Quadro 7 - Avaliacdo do desempenho no processo de aprendizagem em LP

Categoria Segmento enunciativo de andlise
D1. Muitos alunos conseguem se desenvolver bem, mesmo vindo do ensino fundamental
com muita dificuldade.
D2. S&o medianos. Eles ainda precisam melhorar o nivel de leitura e de escrita para
corrigir suas defasagens nessas praticas.
D3. Os alunos que ja tém uma boa nogédo de escrita, desenvolvem bem. Ja os alunos que
ndo tém uma base boa, ndo esta entendendo absolutamente nada do que eu estou falando
e, assim, percebo que ele fica perdido e desmotivado
D4. Dentro da realidade dos discentes, acredito que o principal ponto estd sendo
paulatinamente alcancado.

Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor

Avaliacdo do

desempenho em
leitura e producéo
em LP.

O conteudo tematico dos enunciados constantes do Quadro 7 ratificaram o resultado dos
quadros analiticos anteriores sobre a fragilidade das aprendizagens prévias dos alunos em LP
trazida da Educacdo fundamental para o EMI, que representa fruto de uma construcéo
discursiva que estava distante da realidade vivenciada por esses alunos dentro dos cursos do
Agro. O que atestou a desmotivacéo e o timido desempenho daquele publico estudantil.

Esse cenario complexo que envolveu professor, aluno e linguagem na formacao
profissional técnica de nivel médio requer que o curriculo e as praticas educacionais discursivas
caminhem alinhadas com o multiculturalismo social, com a diversidade das linguagens
(géneros de textos/discursivos) emergentes veiculadas nas esferas e redes sociais com mediacdo
das novas tecnologias digitais (ROJO, 2012; ROJO; MOURA, 2019). Isso porque
hodiernamente urge deixar de privilegiar de forma quase exclusiva “a cultura dita “culta”, sem
levar em conta os multi e novos letramentos, as praticas, procedimentos e géneros em circulacéo
nos ambientes da cultura de massa e digital e no mundo hipermoderno atual” (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 144).

Uma vez que, com a proeminéncia das TDICs, novos espacos e modos de leitura,
producdo e compartilhamento de textos/discursos trouxeram novos estilos e modos de
comunicacdo que deveriam estar associados ao ensino de LP na educacao basica, o que se alinha
com as necessidades de alunos em formagao nos cursos do Agro, “em que se compartilham
audios, videos, animagdes, imagens, fotografias, entre outros” (cf. COSCARELLI et al., 2020,
p.05). Com isso, ter-se-ia 0 aluno em interagcdo com as multiplas linguagens e tecnologias de
seu tempo na construgdo de habilidades de recepcéo, autoria na producao e compartilhamento

dos textos/discursos e, assim, tornarem protagonistas de sua formagao em sintonia com a cultura
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da sociedade contemporanea.

Os segmentos enunciativos de D1, D2, D3 e D4 no Quadro 8 revelaram que os géneros
trabalhados pelos professores em sala de aula, na disciplina de LP, ndo contaram com a
mediacdo de recursos tecnoldgicos digitais. Os procedimentos estdo voltados muito mais para
0s meios tradicionais de ensino e do letramento do impresso (ROJO, 2017), do que leitoras e
producdo de textos em ambientes digitais. Em Coscarelli (2014) tem-se que as atividades por
meio das praticas de ensino de géneros textuais/discursivos, somente sdao significativas aos
alunos, se estabelecerem uma relacéo de utilidade para sociedade atual. Ou seja, elas tém que
ir além da simples pratica do reconhecimento das formas e/ou estrutura desses géneros,
tornando-se essencial reconhecer também a flexibilidade de sua composicao, exploracéo de seu
conteudo linguistico, as producdes de sentido e as decisdes efetuadas pelo autor.

Quadro 8 - Ensino dos géneros textuais/discursivos em LP

Categoria Segmento enunciativo de analise
D1. Trabalho com poema, debate, romance, textos dissertativos/argumentativos escritos
e orais.

Géneros D2. Trabalho com resumo simples e o resumo expandido, a palestra, a biografia, receita
IUIETNGIERISIY humoristica, mesa redonda, texto argumentativo.

(ETRIELE R0l D3. Trabalho com materiais voltados para os textos dissertativos/argumentativos, o
SR e[RRI relatdrio e com o0 género abaixo assinado, entre outros.

LNl NNCREN D4. Trabalho com tirinhas, piada, charge; noticia, reportagem, artigo de opinido;
propagandas, outdoor; carta aberta, e-mail; semindrios, artigo cientifico, fichamento,
resumo, resenha; conto, crbnica, novela, romance, poema.

Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor

Portanto, os argumentos emergidos das vozes de D1, D2 e D3, bem como D4 (com
poucas excecdes), tal como verbalizado no Quadro em foco, sinalizam a inexisténcia de
expressdes que remetem as praticas sociais da linguagem contemporanea, tais como a pratica
leitora, producdo, edicdo e compartilhamento de textos multissemidticos e/ou multimodais,
principalmente os digitais, em suas atividades.

Dessa maneira, constatou-se que as percepc¢des de ensino dos docentes, até 0 momento
da pesquisa, ainda ndo estavam em sintonia com as abordagens dos multiletramentos (cf. ROJO,
2012), e nem mesmo alinhada com as proposi¢ées da BNCC que na area da linguagem busca
“[...] contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70). Pois as falas dos docentes nos sinalizam que suas
metodologias ainda se fundamentam em um ensino de lingua convencional, estruturado bem

mais nas atividades leitoras e producdes de textos verbais do que nos textos multimodais/
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multissemidticos que estdo em plenas circulagdes, principalmente, nos meios digitais.

Com base nos dados por ora analisados, partindo das enunciacfes dos professores de
LP, contatou-se a necessidade daqueles profissionais e do publico estudantil de subsidio
didatico-pedagogico para se avangar na atualizacdo de préaticas de ensino e de aprendizagem
dos géneros contemporaneos em LP nos cursos técnicos de nivel médio da esfera do Agro.
Para tanto, a subsecdo 4.4, mais adiante nesta dissertacdo, abordou-se as etapas da
experimentacdo pedagogica com uma SD elaborada e modelada em cinco oficinas, com vistas
a atualizacdo da préatica do professor, em torno da abordagem dos multiletramentos para os fins
de instrumentar o docente com base didatica e metodolégica para integracdo das novas
linguagens e tecnologias digitais no curriculo (Projeto Pedag6gico de Curso) e nas atividades
da aprendizagem de LP no contexto pesquisado.

4.3 REVELACOES DOS DISCENTES DO 1° ANO DO EMI SOBRE ENSINO/
APRENDIZAGEM DE LP

Nesse topico, destacou-se o resultado da analise dos dados obtidos mediante as respostas
dos alunos do 1° ano dos cursos do Agro as 13 (treze) perguntas do questionario aplicado. Do
total de 122 alunos destes cursos, 83 assinaram 0 TALE e o TCLE e participaram da pesquisa.
Desse total de alunos participantes da pesquisa, 50 eram do curso Técnico em Agropecuaria e
33 do curso Técnico em Agroindustria. Sendo que 65,1% dos alunos participantes possuiam a
faixa etaria entre 15 e 18 anos, 32,5 % eram referentes aos alunos da faixa etaria de até 15 anos
e somente 2,4 % se referiram aos alunos entre 18 e 25 anos.

Neste questionario aplicado aos discentes, foram disponibilizados em algumas questdes
a possibilidade de os alunos responderem mais de uma alternativa em uma Gnica pergunta, por
iss0, 0 quantitativo de respostas em alguns graficos, a seguir, foram superiores ao quantitativo
de alunos participantes da pesquisa. Como foi o caso dos Graficos: 06, 08 e 10. Outro ponto a
ser detalhado, nesta fase da pesquisa, foi a quantidade de perguntas utilizadas para a obtencéo
de dados. Das 13 (treze) questBes existentes no questionario aplicado, selecionou-se somente
10 (dez) para ser analisada, pelo fato desse quantitativo escolhido ja contemplar com os dados
necessarios para responder aos objetivos almejados com esse publico pesquisado.

O Gréfico 1 explicitou os contetdos que os alunos mais estudaram em aulas de Lingua
portuguesa ao longo de sua trajetoria estudantil até 0 momento de realizacdo desta pesquisa.
50,6% desses alegaram que a “Pratica de leitura e compreensdo de texto” foi mais recorrente

durante o percurso escolar do que as demais préaticas de linguagem (normas gramaticais, leitura
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e escrita). Revelando, portanto, énfase na leitura em detrimento da producdo textual, que no

caso em questdo, tratando-se de um letramento focado apenas na linguagem verbal. Vejamos.

Gréfico 1 - Conteudos de LP mais estudados pelos alunos durante a trajetoria escolar

Pratica de normas gramaticais

Pratica de leitura e escrita

Prética de leitura e compreensao de textos

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se referiu as atividades de aprendizagem mais recorrentes durante as aulas de
LP, 53% dos alunos apontaram as “atividades passadas pelo professor no quadro (negro ou
branco) e feitas no caderno”, 39,8% indicaram as “atividades com uso de tecnologias digitais:
notebooks, computadores, tablets, celulares”, durante o periodo pandémico. Enquanto 1,25%
em laboratorio, 2,4% em biblioteca e 3,6% com o livro didatico. O que demonstrou a falta
de mais engajamento dos alunos em ambientes de atividades escolares para motivacdo do
estudo da LP em ambientes importantes para pesquisa como construcdo de aprendizagem, tais

como em laboratorio e biblioteca. O Grafico 2 atesta 0 exposto.

Grafico 2 - Atividades de aprendizagem mais realizadas pelos alunos na escola

Atividades em laboratério da escola
Atividades em biblioteca da escola

Atividades com o livro didatico

Atividades com uso de tecnologias digitais:
notebooks, computadores, tablets, celulares
Atividades passadas pelo professor no quadro
(negro ou branco) e feitas no caderno

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se referiu ao nivel de aprendizagem em LP, o Grafico 3 trouxe a configuracao
do resultado obtido mediante a autoavaliacdo dos alunos. Apenas 2,4% se consideravam alunos
nota 10; 12% como alunos nota 9; 16% como alunos nota 8. Enquanto que a maioria dos
estudantes (20,5%) se autoavaliava com a nota 7 e 6. Outros 15,7% com nota 5; 6,0% com nota
4; 3,6% com nota 2 e 2,4 com a nota zero.

No entanto, a soma 15,7% com nota 5, mais (+) 6,0% com nota 4, mais (+) 3,6% com

nota 2, mais (+) 2,4 com a nota zero, corresponde a um percentual de 27,7% de alunos que se
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autoavaliaram abaixo do nivel mediano de nota 6, chamando atengdo para os alunos que
atribuem nota zero ao seu nivel de aprendizagem em LP. Estes dados sinalizaram para a
urgéncia de revisdo dos conteudos e dos métodos de ensino de LP, de forma a criar
possibilidades e condigdes de aprendizagem mais abrangentes e mais inclusivas em termos do

desenvolvimento da capacidade de linguagem no contexto escolar pesquisado.

Grafico 3 - Auto avaliacdo de 0 a 10 do aprendizado em Lingua Portuguesa na escola

10 [ ) A9
 ———————————————— 12,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

No tange a importancia de saber se comunicar bem em LP, o Gréfico 4 demostrou que
79,5% dos participantes que integraram a amostra responderam que consideravam importante
saber se comunicar por escrito, oralmente e através de redes e midias sociais na LP para a
continuidade dos estudos e para o futuro profissional deles. 16,9% dos respondentes
informaram que “considera parcialmente importante”, 3,6% responderam que “ndo tenho uma
ideia formada sobre isso” e nenhum responderam que “ndo considero importante”. Com esses
dados, inferiu-se que, embora o resultado do grafico anterior apontou percentuais de
autoavaliacdo dos alunos sobre dificuldade de aprendizagem, eles reconhecem a importancia

dos saberes de linguagens para a comunicacao e socializagéo.

Grafico 4 - Visdo dos alunos sobre a importancia de se comunicar por escrito, oralmente e
através de redes e midias sociais na Lingua Portuguesa para a continuidade dos estudos e para
o futuro profissional

N&o considero importante

Ndo tenho uma ideia formada sobre isso

Considero parcialmente importante

Considero importante

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se referiu as principais dificuldades de aprendizagem, o Gréafico 5 explicitou que
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43,4% dos discentes tinham dificuldade de “Entender os contetdos de gramaticas”, 33,3%
“Produzir textos” e 20,3% dos participantes responderam que seus desafios eram “Ler e
compreender textos”. Esses dados revelaram um quadro complexo na aprendizagem dos
alunos, mesmo eles tendo as praticas de leitura e compreensdo de textos mais recorrente durante
0 percurso escolar (cf. Gréfico 1), os dados aqui explicitaram que essas praticas ndo foram
suficientes para promover o conhecimento necessario para a formacéao leitora e de producéo
textual desses alunos, posto que para produzir textos é preciso dominar a leitura e compreensdo
destes.

Grafico 5 - Principais dificuldades no estudo da Lingua Portuguesa

Todos

Nada

Fico confuso de onde adicionar algumas...

Produzir textos
Entender os conteldos de gramaticas

Ler e compreender textos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em se tratando das praticas textuais, o questionario aplicado e representado no Grafico
6 indagou sobre o tipo de textos que os alunos consideravam que facilitaria seu aprendizado
nas aulas e nas atividades de leitura, compreensdo e producdo textual em LP. 20,9%
consideravam os textos imagéticos e ilustrativos, 11,4% “Os textos informativos de paginas da
internet” e 11% “Os textos sobre humor”, considerando que cada aluno poderia marcar mais de
uma alternativa, esse percentual é referente a 264 respostas. Esses dados fundamentaram a
necessidade de propostas didatico-pedagogicas para 0 melhoramento das aprendizagens desses
alunos pautadas na abordagem dos multiletramentos, a qual contemplou o trabalho com os

textos/discursos multimodais.

Graéfico 6 - Textos considerados facilitadores da aprendizagem em atividades de LP.

Os textos sobre lazer: viagens, esportes, eventos, ...
Os textos sobre ciéncia e tecnologia
Os textos literdrios: poesia, teatro e narrativas
Os textos de filmes, minisséries, novelas
Os textos ou letras de musicais

Os textos sobre humor

Os textos de jornais, telejornais, manuais,...

Os textos de redes sociais: Facebook, Instagram, ...
Os textos informativos de paginas da internet
Os textos com imagens ou ilustragdes

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Gréfico 7 relatou as percepcbes dos alunos quanto ao uso de recursos tecnoldgicos
nas atividades de aprendizagem de LP; 63,9% dos alunos consideravam que 0 uso de recursos
tecnoldgicos digitais (computadores, notebooks, tablets, celulares, aplicativos e textos digitais)
facilitavam a aprendizagem da comunicagdo em LP. 21,7% consideravam que facilitavam
parcialmente. Enquanto 14,5% n&o souberam opinar. Logo, a maioria dos discentes demonstrou

a importancia de se aprender, por meio desses aparatos tecnoldgicos da comunicacao.

Gréfico 7 - Avaliacdo da funcdo das tecnologias na aprendizagem

Considero que néo facilitam a aprendizagem da
comunicagéao

Ndo tenho uma ideia formada sobre isso

Considero que facilitam parcialmente a
aprendizagem da comunicagao

Considero que facilitam a aprendizagem da
comunicagao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em complemento ao exposto, o Grafico 8 trouxe dados com 233 respostas
(considerando a op¢do de marcar mais de uma resposta no questionario) referente as atividades
com textos digitais que os alunos acreditavam que poderiam lhe auxiliar na aprendizagem da
comunicacdo em LP. 13,3% apontaram as “Atividades com Podcast para pratica de escuta para
interpretagdo”, “Atividades com Memes e Gifs para leitura e comunicagdo escrita animada” e
“Atividades com Filmes ou documentarios”. 12,4% afirmaram que as “Atividades com
Postagem de textos informativos em redes e midias sociais” e 12% as “Atividades com
Interacdo em Redes sociais: Facebook, Instagram, YouTube”. Esses dados sinalizaram para a
compreensdo de que, embora o contexto escolar pesquisado ndo contemplasse tais atividades
de aprendizagem, os discentes avaliaram como ferramentas facilitadoras para o

desenvolvimento da capacidade linguageira/comunicativa.

Grafico 8- As atividades com textos digitais que poderiam auxiliar na aprendizagem da
comunicacdo em portugués

atividades com Filmes ou documentdrios

atividades com Produgdo e edi¢do de Video
atividades com Interagdo em Redes sociais:...
atividades com Féruns online para leitura e...
atividades com Postagem de textos informativos...

atividades com Propaganda Online para leitura e...
atividades com Chats no Whatsapp para...
atividades com Infogréficos para leitura e...
atividades com Memes e Gifs para leitura e...
atividades com Podcast para pratica de escuta...

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O Graéfico 9 buscou dados acerca dos instrumentos mais utilizados para a realizacao de
atividades escolares. 48,2% dos discentes afirmaram o celular como o mais utilizado. 38,6%
afirmaram que é caderno e 7,2% o0 notebook e 6% a internet. Em termos da mediacéo
instrumentalizada, os dados revelaram que, embora as tecnologias digitais sdo proeminentes na
vida social, no contexto pesquisado, o uso de instrumento analdgico “o caderno” ainda

predomina em detrimento do uso do notebook e da internet.

Gréfico 9 - Os instrumentos mais utilizados para a realizacdo de suas atividades escolares

QOutro

Bloco de anotagdes

Caderno
Notebook
Internet

Celular

Fonte: Elaborado pelo autor.

O proximo grafico colocou em destaque os instrumentos tecnoldgicos digitais
considerados pelos alunos como ferramentas que motivariam e ajudariam na aprendizagem.
Considerando que cada aluno poderia marcar mais de uma alternativa, obteve-se 204 respostas
com trés destaques: 0 Google com 29,4%, o YouTube 20,1% e 0 WhatsApp 19,1%. Os dados
contidos no Grafico 10 atestaram que os alunos reconhecem a funcdo de mediadores
tecnoldgicos digitais na construcdo da aprendizagem ausentes na sala de aula do contexto

pesquisado.

Grafico 10 - Os instrumentos tecnoldgicos/digitais que facilitam e motivam a aprendizagem

WhatsApp P ———————————————— 19[1%
Spotify 6,9%

Messenger

Google

Youtube
Facebook
Instagram
Tik Tok |ee— 7,3%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados obtidos mediante o questionario revelaram que alguns dos alunos pesquisados
ja devolveram préticas de leituras, compreensdo e producédo textuais em seu percurso escolar,

conforme o Gréfico 1. Mesmo eles tendo avangados nessas préaticas, percebeu-se que a maioria
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deles ainda se encontrava em nivel mediano e baixo de aprendizagem, tal como posto no
Gréfico 03. Com isso, infere-se que tais praticas de leituras e produg@es textuais, imanente as
aulas de LP, ainda ndo contemplavam de forma significativa as praticas alinhadas com
linguagens que circulam no contexto social deles e nem na nova cultura, digital (ROJO; 2012,
2019).

Assim, torna-se essencial “ampliar ¢ democratizar tanto as praticas e eventos de
letramento que tém lugar na escola como o universo de textos e géneros que nela circulam” (cf.
ROJO, 2008, p. 586-587), para que os alunos por meio dos multiletramentos tenham a
possibilidade de experienciar e/ou se apropriar dos novos conhecimentos linguageiros dessa
diversidade de saberes (culturais e linguisticos), que por meio das praticas discursivas digitais
(leitura, producéo e edic¢éo) possam criar oportunidades para fazer (res)significar em um mundo
cada vez mais multilinguistico e multicultural.

Seguindo essa linha de pensamento, os dados constantes do Grafico 4 e 7 revelaram que
a maioria dos alunos ja reconhecia a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais como
instrumentos de aprendizagem. Com isso posto, Rojo e Barbosa (2015, p 122) chamam atencéo
para a compreensdo de que com as TDICs surgiram “novas formas de ser, de se comportar, de
discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas tecnologias,
novos textos, novas linguagens”.

Nessa perspectiva, tais tecnologias, quando didatizadas e integradas ao processo de
ensino e aprendizagem com mediacdo dos géneros multimodais/multissemidticos,
transformam-se em ferramentas potencializadoras das capacidades linguageiras/comunicativas,
principalmente, no que se refere as praticas de compreensdo e producdo comunicativas tecidas
de diversidade de semioses da textualidade digital (ROJO; 2012, 2019).

Desse modo, tais concepcdes se alinham com os dados do Grafico 06 e 08. Estes
enfatizaram a funcéo facilitadora que esses géneros exercem nas aprendizagens dos construtos
da LP em meio as praticas discursivas reais. Acerca desta constatacdo, Bakhtin (1997, p.305)
postula que quanto mais dominamos as variedades e modalidades comunicativas do género de
texto/discursivo, mais efetuamos ““ o maximo de perfei¢do, o intuito discursivo que livremente
concebemos”.

Os resultados configurados no Grafico 02, 05 e 09 evidenciaram que as atividades
desenvolvidas no componente curricular LP potencializam o sistema tradicional de ensino,
em detrimento ao desenvolvimento de capacidades e habilidades linguageiras/comunicativas
do publico estudantil, o que caminha na contramao de praticas multiletradas das linguagens e

das TDICs. Essas, por sua vez, sao oportunas para o despertar da capacidade critico-criativa e
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autdbnoma dos alunos, em especifico, pensar e refletir sobre asua condicdo e necessidades,
bem como compreender o contexto social em que vive. O que é indispensével para a afirmacéo
da autoria e do protagonista na compreensao, producéo, edi¢do e compartilhamento de saberes/
conhecimentos possibilitados nas e pelas praticas de linguagem da vida e da escola (ROJO;
MOURA, 2019).

Por Gltimo, o Grafico 10 trouxe dados que se mostram importantes, 0s quais
possibilitaram a definicdo e fundamentagédo da SD de atividades utilizadas na experimentacéo
pedagogica que deu origem ao produto educacional, fruto desta pesquisa. Os mesmos dados
serviram de ponto de partida para ampliar e reformular a referida SD de atividades com a
mediacdo de ferramentas tecnoldgicas e midias digitais (Google, YouTube, WhatsApp e
Instagram).  Constatou nas respostas dos alunos que estas ferramentas e midias sdo
motivadoras, auxiliando suas aprendizagens.

Em suma, as percepces e avaliacbes dos alunos-participantes deste estudo revelaram
a relevancia significativa deste trabalho de pesquisa, como germinador de um produto
educacional, que, por seu turno, corresponde as necessidades didaticas reais emergidas de um
publico que traz em suas praticas de linguagem (leitura, compreensdo e escrita) um historico de
dificuldades e desmotivacdo que impera em sua trajetoria de aprendizagem de LP.

Produto educacional este em formato de um Caderno de orientacdo pedagdgica com
atividades interdisciplinares em torno da pratica de linguagens e tecnologias, aqui representada
no ensino e na aprendizagem do género informativo multissemiético para o ensino da LP em
cursos técnicos integrados ao ensino médio da area do Agro, com vistas a uma formacéo plena
e omnilateral do publico estudantil. Tem-se como objetivo auxiliar os professores de LP
atuantes nesse contexto com uma didatica dos multiletramentos que integre linguagens e
tecnologias digitais contemporaneas como fomento ao curriculo integrado e da prética
educativa- formativa em EPT.

Espera-se que este material didatico de apoio a revisao e organizacdo curricular dos
conteudos de LP seja colocado em praticas pedagdgicas do Instituto Federal de Mato Grosso -
Campus Confresa, dos demais campi desta instituicdo, da rede dos Institutos federais, de
escolas estaduais, municipais e do sistema privado que trabalham para a formacao de pessoas

para a vida e para 0 mundo do trabalho.

4.4 EXPERIMENTACAO PEQAGOGICA: SEQUENCIA DE ATIVIDADES
INTERDISCIPLINARES COM O GENERO INFORMATIVO DO AGRO
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Nesta subsecdo, abordou-se o resultado do desenvolvimento das etapas da
experimentacdo pedagdgica com a utilizacdo de uma SD organizada e modelada em cinco
oficinas, doravante denominadas em Oficina 1, Oficina 2, Oficina 3, Oficina 4 e Oficina 5, em
torno da pratica de leitura, autoria da producdo e compartilhamento de géneros
textuais/discursivos multimodais/multissemi6ticos da esfera do Agro.

A formulagcdo da SD se baseou nas teorizacBes metodoldgicas para o ensino de
linguagem (cf. DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) e nas abordagens da Pedagogia
dos multiletramentos (ROJO, 2012; ROJO; MOURA, 2019). Importa ressaltar que a SD
implementada no experimento pedagdgico seguiu o planejamento de cinco oficinas constantes
da Figura 4 intitulada Proposta pedagdgica: didatizando géneros multissemiético do Agro. (cf.
Capitulo 3 - Caracterizacdo do estudo e percurso metodologico do estudo).

A dimensdo dos temas e dos contetdos constantes da SD estd fundamentada nas
necessidades de professores e alunos constatadas mediante o resultado da analise dos dados
obtidos, ja discutidos nas Subsecdes: 4.1, 4.2 e 4.3, deste capitulo.

Para tal finalidade, as cinco oficinas constantes da SD: Roda de conversa interativa;
Compreenséo leitora e producdo de texto informativo multimodal; Articulando linguagens e
ferramentas tecnologias digitais; Revisar, editar, postar e curtir coletivamente a producéo; e
Avaliacdo da proposta pedagdgica desenvolvida, foi aplicada para vinte (20) alunos de uma
turma do 1° ano do curso Técnico de Agroindustria Integrado ao Ensino Médio que teve a
colaboracéo e disposicdo da docente responsavel pela disciplina de LP dessa turma.

A teméatica do experimento com a SD realizada teve como fundamentacdo (cf. Capitulo
2, Subsecdes: 2.1, 2.2, 2.3) sobre construcdo do ser social multiletrado que tem a leitura,
producdo, edicdo e autoria de géneros textuais/discursivos como instrumentos significativos

para sua formacdo humana e profissional.

Oficina 1 - Apresentacdo da Situacdo/Roda de conversa interativa

Essa etapa da intervencdo didatica permitiu “avaliar as capacidades ja adquiridas e
ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais
de uma turma” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004). Para isso, procurou-se por
meio dessa atividade criar uma proximidade dos participantes com o material didatico que
estava sendo desenvolvido. Para tanto, a tematica foi trabalhada de forma clara e objetiva, com
a finalidade de dinamizar o processo e a0 mesmo tempo nédo perder a atenc¢do dos alunos.

Em seguida, buscou-se por meio da discussdo entre os participantes, mostrar e debater
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a importancia da compreenséo e producédo de textos verbais, ndo verbais e digitais na escola e
em redes sociais. Focando principalmente na significancia dos géneros multimodais/
multissemidticos para a formac&o profissional deles, pois para Bakhtin (1997) os géneros sdo
ferramentas essenciais para a comunicacao e esta presente em todas as atividades humanas.

Nessa ocasido, foi explorado através de defini¢cdes e exemplificagdes os géneros digitais
e seus suportes dentro da internet, tais como: memes, podcast, video-minuto, gifs, curriculo
web, propaganda online, chat do WhatsApp, comentérios do Facebook, Instagram, Facebook,
Google, YouTube, entre outros. Sendo que muitos deles, os alunos ja tinham conhecimento de
sua circulacdo e uso. Portanto, toda essa acdo desenvolvida por meio das interagdes com 0s
alunos resultou na obtencdo dos conhecimentos prévios e atuais construidos pelos estudantes,
suas ideias e limitacdes a respeito da compreensdo e producdo desses géneros e também sobre
a interacdo com as linguagens relacionada ao ambito da Agropecuéria e Agroindustria que
representam a formacéo referente a esfera do Agro.

Outro ponto que foi vigorosamente discutido entre todos 0s presentes, era a relevancia
do uso das TDICs nos diversos ambientes: formais, ndo formais e em redes e midias sociais.
Pois através desse debate, procurou-se, principalmente, destacar o quanto a escola, ensino e
aprendizagem, tem dinamizado seu processo educativo com o uso desse instrumento. Uma vez
que proporciona aos alunos vivenciar varias informacgdes que circulam em diversos contextos,
que dentro de um processo de ensino/aprendizagem, pode-se gerar novos saberes e novos
conhecimentos cientificos, culturais e tecnologicos. E, com isso, proporcionar uma formagéo

voltada para a emancipacéo do individuo dentro das diversas esferas sociais.

Oficina 2 - Producao Inicial/Compreensdo leitora e producéo de texto informativo multimodal

Essa etapa da aplicacdo da proposta didatica foi desenvolvida de forma presencial. Os
alunos tiveram que ir para o laboratorio de informatica, porque a internet disponibilizada via
wifi era de baixa qualidade para as salas de aulas e ao uso dos estudantes, tornando assim,
incompativel para as atividades propostas nesta oficina.

Foi proposto aos participantes a criacdo de dois grupos de bate-papo em rede digitais
online, denominados “Linguagens do Agro”, com o proposito de interagir de forma conectado
em torno da comunicacdo e das atividades relacionadas & leitura, producdo, edicdo e
compartilhamento de textos multimodais/multissemioticos.

O primeiro grupo foi do WhatsApp que se destinou como instrumento essencial para

manter uma forma de acesso rapido de comunicacdo entre todos os participantes. Foi atraves
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desse aplicativo que se teve o auxilio nas diversas discussdes diarias sobre o desenvolvimento
das atividades, no qual foi exposto dificuldades, ddvidas e as possiveis solugdes para esses

anseios, e ainda a troca de diversas informacdes sobre o conteudo explorado na SD.

Figura 5 - Grupo de WhatsApp
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Fonte: Arquivo pessoal

Ja o segundo grupo foi do Instagram que representou o aplicativo de rede social
escolhido pela maioria dos participantes, pois representa um suporte tecnologico que se
destinou as publicacbes de diversos géneros digitais que foram tratados, editados e

compartilhados pelos grupos de alunos participantes.

Figura 6 - Grupo do Instagram
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Fonte: Arquivo pessoal

Apos essa acdo, ainda dentro do laboratério de informatica, foi feito uma breve

introducdo sobre Agronegdcio no Brasil, no estado do Mato Grosso e na regido de Confresa,
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abrindo assim, um topico de discussdo para despertar e alinhar o ponto de vista dos alunos sobre
essa tematica, criando assim, por meio da oralidade, um ambiente motivador e interativo para
contribuir com o desenvolvimento das atividades propostas.

Para o desenvolvimento das atividades propostas na SD, dividiu-se os alunos em seis
grupos, quatro grupos de trés e dois grupos de quatro componentes. Nessa ocasido, foram
disponibilizados alguns links de videos e textos com as teméticas do Agro para auxilia-los em
sua pesquisa na Web. Entéo, foi solicitado aos grupos de alunos que assistissem aos videos do
YouTube e que fizessem leitura em sites de conteidos informativos referente ao Agronegaécio.

Figura 7 - Os alunos assistindo videos do YouTube e fazendo leitura em sites informativos
referente ao Agronegocio

Também foi solicitado aos participantes que por meio da plataforma Google fizessem
pesquisas referente a essa tematica, com o intuito de eles obterem um bom repertério de
informacdo por meio de uma multiplicidade de sites, blogs, midia de noticias digitais, artigos

de pesquisa, videos, entre outros.

Figura 8 - Grupo de alunos pesquisando no Google
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Fonte: quuivo pessoal
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E importante destacar que toda a sele¢io desses materiais obtidos nesse meio digital
conectado, teve o acompanhamento do pesquisador e do professor regente, pois conforme
Coscarelli (2016), existe uma necessidade de orientagdo para desenvolver escolha criteriosa das
informagdes encontradas na vasta biblioteca dos ambientes digitais e, assim, selecionar
conteudos relevantes e com informacdes precisas.

Em sequéncia, apresentou-se aos grupos de estudantes os exemplares de géneros
multimodais que foram escolhidos por eles para serem trabalhados, tais género séo:
infograficos, memes, podcast e video-minuto. Apés esse processo, foi feita a divisdo dos

géneros aos grupos, conforme pode-se observar na figura 05.

Figura 9 - Géneros digitais trabalhados pelos grupos de participantes das oficinas
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Depois disso, 0s grupos de alunos utilizaram o aplicativo Google Docs e o Jamboard
para elaboracdo do roteiro do género informativo. E logo apos foi disponibilizado os links de
modelos e tutoriais de cada um dos géneros selecionados pelos grupos de alunos, os quais
também foram orientados a pesquisar outros modelos ou tutoriais na Plataforma YouTube ou
em outras plataformas de compartilnamento de videos.

Torna-se essencial destacar que todo esse processo foi realizado com a mediacdo do
professor pesquisador, o qual repassou todas as instruc@es relativas a execucdo das atividades
propostas. Mas no decorrer dessas a¢6es, foram observadas algumas dificuldades ou impasses
dos alunos para a execucdo das atividades, por isso, houve a necessidade de auxilio/ajuda no

manuseio dos materiais utilizados para o desenvolvimento dessas atividades.

Oficina 3 - 1° Click: Género digital/Articulando linguagens e ferramentas tecnologias digitais
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Nessa parte da experimentacdo pedagdgica, foi o0 momento de acompanhar todo o
processo de producédo do roteiro. Nessa ocasido, foi apresentado aos alunos a importancia que
se tem a leitura como atividade de pesquisa em ambientes virtuais de interacdo. Mostrando que
por meio do uso de ferramentas tecnoldgicas-digitais, eles conseguiriam buscar modelos e
tutoriais que os auxiliassem na elaboracdo do roteiro, como também, na producéo e edi¢do do
género de categoria digital (infografico, meme, podcast e video-minuto) da esfera do Agro.

Apos a conclusdo do roteiro pelos grupos, os alunos iniciaram a construcao dos géneros
informativos multimodais propostos, utilizando os modelos ou tutoriais online e os aplicativos

destinados a essa producéo.

Fonte: Arquivo pessoal

Nessa ocasido, pode-se destacar o Canvas como sendo o software mais requisitado, pois
todos os grupos o adotaram para produzir os infograficos e os memes, durante as atividades da
oficina. Para os alunos, esse aplicativo tem uma interface facil de navegacdo e utilizacéo,
dinamizando e motivando todo o processo de construcdo desses géneros. Para trabalhar o video-
minuto, eles utilizaram dois aplicativos: Clipchamp e Animaker, sendo todos os dois editores
de video online. Ja para a elaboracao do podcast foi utilizado o aplicativo Anchor. Um detalhe
importante a ser apresentado foi que todos esses aplicativos estavam disponiveis tanto para o
uso em celular quanto para o computador em versfes que puderam ser trabalhadas de forma
gratuita e ainda usufruir de varios recursos.

Uma das observacdes, que se pode apresentar nesse tipo de atividade, foi o quanto ela
se tornou importante para o crescimento cognitivo e motivacional desses alunos. Uma vez que
eles se entregaram totalmente para desenvolvé-las, buscando de forma critica/criativa e ficando
altamente concentrados para obterem conhecimentos/saberes e desenvolverem as atividades

com dedicacdo e confianca, para atingirem o proposito de serem apreciados positivamente por
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todos que tiveram acesso a essa producéo.

Nesse contexto, pode-se afirmar a relevancia de se trabalhar esses géneros informativos
digitais nas escolas, pois esses textos multimodais/multissemidticos além de proporcionarem
eventos de (multi)letramentos que servem como ferramentas potencializadoras do
conhecimento e compreensao das varias dimensdes da realidade social, modificando 0 modo
de agir, pensar e comunicar, buscam também, desenvolver no aluno o papel de sujeito

protagonista e emancipado dentro das varias esferas sociais (ROJO; 2008, 2012).

Oficina 4 - 2° Click: Género digital/Revisar, editar, postar e curtir coletivamente a produgéo

Essa etapa foi utilizada para fazer as verificagdes e revisdes do formato, do conteddo
tematico e do estilo hibrido/multimodal das semioses/linguagens dos géneros produzidos
(BAKHTIN, 1997). Pois os alunos, no decorrer dessa etapa da SD, levantaram e discutiram
duvidas e dificuldades no que diz respeito a acdo de compreender a textualidade das diferentes
linguagens/semioses de cada exemplar produzido. Por isso, antes de finalizarem as produgdes,
tiveram que passar por Varios ajustes estruturais até chegarem ao nivel que eles pudessem ser
editados e depois postados no grupo do Instagram, criado para a turma. Pois segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) o “texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse
trabalho de reescrita”.

Na verdade, conforme foi observado, mesmo os alunos pertencendo a essa hova geracao
de “nativos digitais” (COSTA; DUQUEVIZ; PEDROZA, 2015), eles estdo muito mais
adaptados ao processo de reconhecer e postar 0s géneros, que circulam nas varias plataformas
online, do que elaborarem muito desses géneros, como é o caso do infografico e do podcast,
principalmente, de uma forma sistémica de producdo. Os alunos tiveram algumas dificuldades
em alinhar e textualizar as produg¢6es com as interac@es de suas multiplas linguagens/semioses
e com o contetido informativo do Agro que foi pesquisado.

O proximo passo trabalhado nessa atividade, foi a edicdo desses géneros para molda-los
aos parametros da rede social do Instagram da turma. Nessa ocasido, os alunos foram orientados
a trabalharem as edi¢des das amostras respeitando tanto o roteiro previamente elaborado quanto
a configuracdo das producdes de acordo com as finalidades para postagem.

Os grupos tiveram que demonstrar nessas atividades seus conhecimentos multiletrados
(ROJO 2012; 2019), contribuindo com o tratamento da imagem estatica, imagem em
movimento, textos verbais e ndo verbais e som, para tornar ainda mais claro e funcional a

mensagem que esses elementos querem transmitir.
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Figura 11 - Os alunos desenvolvendo a edi¢do géner

os informativos multimodais
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Fonte: Arquivo pessoal

Outro aspecto fundamental a ser destacado, foi a analise feita para os ajustes dos
exemplares finais com cada grupo de alunos participantes da pesquisa. Nessa ocasido, verificou-
se com eles se as producgdes desenvolvidas se constituem de coesdo e coeréncia na fusdo das
linguagens utilizadas para a construgédo da textualidade verbo-digital e multimodal. Pois esses
textos representam as evolugdes dos géneros textuais/dissertativos no mundo digital,
constituindo-se de alterac6es na cultura do letramento (ROJO, 2009; 2012; ROJO; MOURA,
2019), com a exigéncia de habilidades modernizadas, solicitando do sujeito a capacitagdo em
produzir textos multimodais e refletir acerca da utilizacdo de multiplas semioses em prol da
textualidade (COSCARELLI; NOVAIS, 2010).

Por fim, foi solicitado aos grupos de alunos que fizessem a postagem no grupo do
Instagram da turma. E como atividade final dessa oficina, os grupos de alunos foram orientados

a fazerem as curtidas a essas producfes com 0s possiveis comentarios avaliativos.

Figura 12 - Postagens e curtidas no grupo do Instagram
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Oficina 5 - Conclusdo/Avaliacdo da proposta pedagdgica desenvolvida.

Essa oficina representa o estagio final da proposta da SD e foi aplicada em sala de aula
em modo presencial. Os alunos foram convidados a participarem de uma roda de conversa para
argumentarem sobre as producdes de todos os grupos e, principalmente, sobre as curtidas feitas.
Portanto, como resultado desse processo, pode-se observar que todos os alunos demonstraram
total satisfacdo em construir esses géneros digitais e também em apreciar 0s que 0S outros
grupos produziram. Com isso, ndo deixaram nenhuma postagem ou curtida com avaliagio
negativa. Ndo havendo, dessa forma, qualquer necessidade de uma outra revisdo desses
exemplares construidos.

Neste momento, também foi levantado uma discusséo e reflex@o sobre o aprendizado
adquirido por todos os alunos participantes. Eles revelaram que as atividades desenvolvidas
com estes textos multimodais/multissemioticos foram muito enriquecedoras para formacao
escolar e profissional deles. Uma vez que tais géneros servirdo principalmente para dinamizar
as futuras apresentacdes de trabalhos dentro do ambiente escolar, como tambeém, auxilia-los na
comunicagdo em sua vida profissional.

Ap0s todo esse processo, foi solicitado aos grupos de alunos que participaram da
aplicacdo da proposta da SD, a elaboracdo de um texto abordando uma reviséo geral dos géneros
digitais do Agro, estudados e elaborados, e depois a publicacdo desse texto de revisdo no Mural

Eletronico (Padlet) através do link: https://padlet.com/valteson/7tduol659xho08ca.

Figura 13 - Publicac6es dos grupos de alunos participantes das oficinas no Padlet
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Nessa oportunidade, também foram postados nessa plataforma todos os géneros digitais
produzidos com a intengdo de proporcionar uma apresentacdo interativa de todos os materiais
elaborados pelos grupos, socializando assim, o resultado de todo o processo de leitura,
producéo, edicdo, compartilhamento e avaliacdo que foi desenvolvido nas atividades de criacdo
desses textos informativos multimodais da esfera do Agro.

45 AS AI)IALISES DA SD FUNDAMENTADAS NAS RESPOSTAS OBTIDAS NA
AVALIACAO DESENVOLVIDA PELOS DISCENTES PARTICIPANTES

Ao finalizar todas as etapas da proposta didatica por meio das oficinas, foi solicitado
aos grupos de alunos que fizessem uma avaliacdo de todo o processo que foi desenvolvido para
a construgdo dos géneros propostos nas atividades. Com isso, os participantes dos 06 grupos
responderam ao questionario avaliativo da SD, composto por cinco questdes, sendo que as
respostas poderiam ser tanto escritas quanto orais e, assim, ampliando um pequeno debate para
concluséo das questdes avaliativas.

Os vinte alunos que participaram da oficina avaliaram positivamente a experimentagdo
da sequéncia de atividades desenvolvidas para a geracao da proposta de PE desta pesquisa. Pois,
conforme os dados levantados, 100% dos participantes responderam que 0S géneros
multimodais trabalhados durante as oficinas contribuiram para a aprendizagem de contetudos
que eles ainda nao tinham aprendido. Em suas revelacdes, constatou-se que, embora dentre eles
alguns ja conheciam os géneros trabalhados, mas ndo sabiam como proceder uma producao

sistémica desses construtos linguageiros.

Grafico 11 - Avaliacdo das oficinas da SD
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Outro resultado importante foi 0 aumento do indice de aprendizagem constatado na
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autoavaliacdo dos alunos-participantes, os quais atribuiram o percentual de 100% referentes
aos contetdos trabalhados. Afirmaram que a préatica de leitura e producdo de textos
multimodais/multissemioticos (podcast, infografico, meme e videos minuto) trabalhadas
durante o processo de criagédo, edicdo e postagem destes em rede social estudantil local,
contribuiram de forma significativa para a aprendizagem do grupo.

Ante 0 exposto, constatou-se que, de forma unanime, a proposta trabalhada trouxe
contribui¢es importantes para a aprendizagem em LP, tanto no que concerne aos saberes
necessarios da area de linguagens e suas tecnologias (compreensdo, producdo e
compartilhamento do género digital), como também, aos saberes necessarios a comunicacao e
atuacdo socioprofissional na area do Agro (leitura/compreensao dos textos contemporaneos de
divulgacdo de informagdes da area).

Grafico 12 - Avaliacdo da sequéncia de atividades com praticas do género de divulgacéao de
informacdo do Agro (podcast, infografico, memes e videos minutos) para a aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao serem questionados sobre a contribuicdo de todas as atividades que foram
trabalhadas nas oficinas para sua formacéo profissional na area do Agro; 83,3 % dos alunos
responderam positivamente que “Sim”, o que revelou que as atividades desenvolvidas foram
importantes para formacéo profissional deles.

Com isso, evidenciou-se que a proposta pedagdgica dos multiletramentos com a
mediacdo de géneros discursivos digitais (podcast, meme, video minuto e o infografico), nos
dois cursos técnicos de nivel médio do Agro, possibilitou articular as dimensdes do curriculo
integrado com o conteddo para o trabalho, para a ciéncia, para cultura e para as linguagens e
tecnologias. O que segundo Ramos (2010), estas dimensdes essenciais da vida sdo importantes

para a formacdo humana integral do ser social.
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Gréfico 13 - Avaliacdo da proposta de atividades para a formacao geral em cursos do Agro.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Em complemento, com vistas a obtencdo de dados que traduzissem a
percepcao/avaliacdo dos alunos, foi questionado se as atividades propostas os ajudaram a
superar dificuldades existentes na compreensdo e producdo de géneros textuais/discursivos
contemporaneos da area do Agro. No Quadro 9, tem-se 0s contetudos enunciativos dos grupos

de alunos participantes que revelaram as suas percepcoes e avaliagdes:

Quadro 9 - Avaliacdo discente sobre suas aprendizagens na experimentacdo pedagodgica.
Enunciados dos alunos participantes

G1. Sim, pois para fazer a produgéo é necessario fazer leitura, interpretar para poder
resumir o contetdo.
O avanco nas G2. Sim, pois nos fez conhecer um género novo o infogréfico, novas técnicas na area da
capacidades de: informética e criacdo de memes que também foi uma novidade.
leitura, G3. Sim pois ajudou na leitura, na producéo textual e compreensdo na hora de realizar
compreensdo e atividade com o infogréfico e meme. O infogréafico ajudou muito na compreensao textual
(VR IEI por ser um texto mais informativo e ilustrativo.
W] ool (el ]iELleNEIEM G4. Sim com as atividades propostas conseguimos aprender e entender as linguagens do
as atividades infografico e podcast. E com isso melhoramos nossa compreensao e leitura.
LWEENVOITESENI G5, Sim, porque praticamos muitas leituras para compreender o género textual e as
OIVIERILEWE claboracOes dos textos.
pedagogica G6. Sim, pois contribuiu para o nosso conhecimento né, e algumas informagdes que ndo
tinhamos conhecimento, por exemplo uma informacdo sobre o tipo de texto que
tinhamos que usar no infografico para ele ter uma apresentacdo melhor.
Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor

Com base nos enunciados em destaque, constatou-se que a abordagem dos
multiletramentos pautada nos géneros digitais da esfera do Agro auxiliou os alunos no avancgo
de suas capacidades de compreensdo e producdo dos géneros textuais/discursivos
contemporaneos (ROJO, 2012). Tal como disposto na BNCC (BRASIL, 2018), esses géneros
potencializaram novos conhecimentos e novas possibilidades de leitura, de producdo,

construcdo de sentidos e a consequente significacdo no ensino e na aprendizagem dos construtos
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comunicativos da LP.

Questionou-se também os alunos sobre o que eles mais aprenderam ao participar das
atividades de LP dentro das oficinas realizadas em torno dos géneros de divulgacdo de
informagdes do Agro. Os enunciados obtidos e representados no Quadro 10 revelaram
percepcOes e avaliacGes que traduzem o avango na capacidade de criacdo desses géneros
digitais — leitura, producéo, edi¢do, compartilhamento, associados as informagdes do Agro, em

suas diversas regioes e situacoes.

Quadro 10 - Avaliacdo discente sobre suas aprendizagens do género informativo
multissemidtico do Agro

Enunciados dos alunos participantes

G1. Foi possivel aprender a criar esses géneros, e para fazer a produgdo exigiu que

aprendéssemos a interpretar e criar um texto.

G2. Produzir um novo género digital e pesquisas interessantes sobre o Agro

principalmente no nosso estado.

G3. Aprendemos que os textos multissemioticos sdo varios tipos de textos informativos,

como um infografico sendo um texto mais ilustrativo e com mais facilidade de

interpretacdo. Além dos varios tipos de memes que aprendemos a fazer, vimos

informacdes sobre 0 Agro e aprendemos coisas novas.

G4. Aprendemos como montar um infografico e realizar um podcast e através deles

aprendemos mais sobre 0 Agro no Mato Grosso.

G5. No6s aprendemos montar o infogréfico, as edi¢fes video, as compreensfes textuais

e os funcionamentos das plataformas.

G6. Aprendemos muitas coisas sobre o agronegdcio de como as mulheres séo

importantes nele. E aprendemos que o infografico € um meio muito rico de informacéo.
Fonte: Dados da pesquisa realizada pelo autor

A aprendizagem ‘
por meio das
praticas

pedagdgicas
desenvolvidas nas
oficinas sobre o
estudo dos géneros
textuais/discursivos

digitais na esfera do
Agro.

O resultado das analises feitas sobre os enunciados dos alunos participantes desta
pesquisa revelou que a experimentacdo pedagogica, com a SD e com atividades pautadas na
abordagem dos multiletramentos, contribuiu para o despertar da capacidade comunicativa do
técnico em Agropecuaria e Agroindustria em formacdo no EMI do contexto institucional
pesquisado. O que pressupde que tal modelo didatico contribui para uma formacdo humana
integral do ser social desses cursos.

Os dados apontaram que a experimentacdo pedagdgica fomentou capacidades de
compreensdo, criacdo, producdo e compartilhamento de saberes de linguagens e suas
tecnologias em textos e discursos dentro da area de formacdo para atuacdo profissional no

mundo do trabalho, da ciéncia e da cultura contemporaneos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo relatado nesta dissertacdo teve como objetivo a geracdo de um PE que foi
desenvolvido em torno da temética do ensino de linguagens em uma perspectiva de formacéo
humana integral, pautada na abordagem do multiletramentos e dos géneros
multimodais/multissemi6ticos, visando responder ao questionamento e objetivos elencados na
parte introdutéria deste trabalho.

Este material buscou a contemplacdo de praticas hodiernas de multiletramentos com
atividades de leitura, compreensdo, producao, edicdo e compartilhamento desenvolvidas nos
ambientes digitais, com tematicas voltadas para o contexto do Agro. Visto que tais praticas
simbolizam instrumentos que motivam e auxiliam os estudantes com pratica transformadora,
para cooperar com 0 processo de ensino/aprendizagem nas disciplinas de LP e, assim,
fortalecendo a formacg@o de um sujeito capacitado para atuar nas varias dimensdes sociais e
profissionais.

Por meio do referencial tedrico mobilizado, centrado na Teoria historico-cultural
vygotskyana, fundamentado nas bases conceituais do ensino e aprendizagem da educacgéo
profissional e tecnoldgicas, na abordagem dos Multiletramentos, na didatica interacionista
sociodiscursiva e na pesquisa qualitativa pautada na Analise de contetdo, foi possivel analisar
os dados gerados e refletir sobre eles. Decorrente disso, identificou-se lacunas na organizagéo
curricular dos contetdos de LP. O género de semiose verbal ainda impera na organizacéo do
PPC dos cursos investigados, sem deixar lugar aos géneros multimodais/multissemidticos e as
TDICs.

Contatou-se no discurso dos professores que 0 PPC nao condiz com o que é realmente
trabalhado em aulas de LP. De seus relatos emergiram dificuldades e necessidades didatico—
pedagdgicas para o ensino do referido componente curricular, posto que suas praticas
pedagdgicas para o ensino da LP ainda sdo analogicas, desconhecendo a funcdo mediadora das
TDICs. Chamou aten¢do o desinteresse e a falta de motivacdo de seus alunos, posto que estes,
estiveram expostos a estudos de contetdos da LP centrados principalmente na norma
gramatical, desvinculados da textualidade verbal e multimodal.

Com base no estudo deste quadro educativo complexo e pleno de desafios para o
professor e para o aluno, foi possivel evidenciar dois aspectos importantes em relagdo ao
curriculo. Primeiramente, assegura-lo como instrumento funcional para o ensino, embora o
curriculo traga orientaces para o0 desenvolvimento desse processo, 0s professores

constantemente ndo seguem suas prescri¢des na préatica escolar. E, o segundo, manté-lo sempre
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atualizado, postos que as préaticas sociais, as praticas de linguagem e até mesmo o préprio
conhecimento evoluem a cada instante, no ritmo da humanidade.

Sendo o curriculo um espaco e a0 mesmo tempo uma arena de politicas com jogos de
disputa entre o interesse do mundo capitalista e a formagao dos trabalhadores. E preciso ent&o
de se pensar, para uma sociedade mais justa, em uma educacdo libertadora ao modo freiriano,
em que o curriculo dialogue com a prética pedagdgica e didatica do professor e que este agente
também esteja sintonizado com o curriculo, pois cabe a ele a implementacgdo desse instrumento
em suas praticas escolares diarias, sem esté isento dos problema da educacéo brasileira desta
década, ja que formar a massa brasileira da atualidade representa um investimento para o futuro
da sociedade de amanha.

Os resultados também apontaram que esse contexto pesquisado é carente de pesquisas
didatico-pedagdgicas que venham ao encontro das necessidades locais, tendo em vista que o
Mato Grosso, por ser uma regido da Amazonia Legal voltada para as atividades produtiva do
agronegocio, ainda necessita de politicas publicas direcionadas para o fomento de formacao de
professores com qualificagbes profissionais abalizadas para se trabalhar uma educacéo
profissional tecnologica na perspectiva de formacdo humana integral, considerando a
especificidade dos cursos, o objetivo da formacao e o perfil do egresso.

Portanto, tanto as vozes representadas pelos estudantes e professores participantes da
pesquisa, quanto os conteudos tematicos apresentados no ementario dos PPCs pesquisados,
ainda provocaram uma reflexdo sobre a necessidade de se trabalhar, nesse contexto de EPT,
conteudos voltados para praticas linguageiras contemporaneas e também de atualizar e
incorporar nos documentos didatico-pedagdgicos locais, tematicas que potencializam, dentro
do processo educacional, uma formacao capaz de atender as particularidades dispostas nos PPC
dessas turmas pesquisadas do Agro.

Por fim, acredita-se que este trabalho possa contribuir para uma reflexdo sobre as
propostas de ensino fundamentadas nos novos e (multi)letramentos, retratando assim, a
relevancia dessa pesquisa, uma vez que por meio dos resultados analisados, conseguiu-se
desenvolver préaticas educativas inovadoras que podem ser trabalhadas com os alunos, para
dar sequéncia em seu ciclo de aprendizagem no EMI. E, assim, contribuir para os eventos de
letramentos criticos desses alunos, para que eles possam interagir mais conscientes e mais
autonomos diante das imprevisibilidades das questfes de seu tempo e dos contextos sociais
em que estdo/estardo inseridos. Colaborando na superagdo da lacuna existente no curriculo e
nas praticas formativas que impedem as possibilidades de os estudantes continuarem

aprendendo ao longo da vida.
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INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTINS
CAMPUS PALMAS MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (ProfEPT)

APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL COM DOCENTES

Pesquisa intitulada “LEITURA, PRODUCAO E AUTORIA DO GENERO
INFORMATIVO MULTISSEMIOTICO DA ESFERA DO AGRO: Caderno de orientacao
pedagdgica para o ensino de Lingua Portuguesa no ensino médio integrado

Componentes do Grupo focal: um Moderador do grupo, um Pesquisador, quatro Docentes
de Lingua Portuguesa

1) Vocé poderia comentar sobre sua formacdo académica e sobre seu tempo de atuagcdo no
ensino da disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Médio Integrado?

2) Quais sdo os seus maiores desafios no ensino de leitura, compreensdo e producao de textos
de Lingua Portuguesa, com os alunos do 1° ano do Ensino Medio Integrado?

3) Quais sdo os principais problemas de aprendizagem dos alunos do 1° ano nas atividades
de ensino de Lingua Portuguesa?

4) Baseado em sua experiéncia nesta série, como avalia as aprendizagens dos alunos do 1°
ano do Ensino Médio Integrado em sua disciplina no que se refere a leitura, compreensao
e producdo de textos?

5) Em suas aulas, vocé realiza atividades com quais os tipos de géneros textuais/discursivos
para trabalhar a pratica de leitura e producdo textual com seus alunos do 1° ano? Por qué
esses géneros?

6) Quanto aos materiais utilizados, o que vocé mais utiliza, o livro didatico ou os materiais
que vocé mesmo elabora? Em caso de materiais de sua elaboracdo, poderia descrevé-los,
0s gque vocé mais considera eficazes em suas aulas?
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APENDICE B
QUESTIONARIO - DISCENTE

Avaliacdo Diagnostica

1. Ao longo de sua formacdo escolar, o que vocé mais estudou nas aulas de Lingua
Portuguesa?

O prética de leitura e compreensao de textos
O pratica de leitura e escrita
O pratica de normas gramaticais.

2. Que tipo de atividades de aprendizagem de portugués vocé tem mais realizado na
escola?

O atividades com o livro didatico

O atividades passadas pelo professor no quadro (negro ou branco) e feitas no caderno

O atividades com uso de tecnologias digitais: notebooks, computadores, tablets, celulares
O atividades em biblioteca da escola

O atividades em laboratorio da escola

3. De0a 10, como vocé avalia o seu aprendizado da Lingua Portuguesa na escola?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
O O O O O O O O O O O

4. Voceé considera que saber se comunicar por escrito, oralmente e através de redes e
midias sociais na Lingua Portuguesa seja importante para a continuidade dos estudos
e para futuro profissional?

O Considero importante

O Considero parcialmente importante

O Né&o tenho uma ideia formada sobre isso
O Nao considero importante

5. Qual é sua principal dificuldade no estudo da Lingua Portuguesa?

O ler e compreender textos

O entender os contetdos de gramatica
O produzir textos

O Qutros:
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6. Em sua avaliacdo, que tipo de textos vocé considera que facilitariam seu aprendizado
nas aulas e nas atividades de leitura, compreensao e producao textual em portugués?
Vocé pode marcar mais de um item.

O Os textos com imagens ou ilustragdes

O Os textos informativos de paginas da internet

O Os textos de redes sociais: Facebook, Instagram, Youtube, entre outras
O Os textos de jornais, telejornais, manuais, revistas e blogs

O Os textos sobre humor

O Os textos ou letras de musicais

O Os textos de filmes, minisséries, novelas

O Os textos literarios: poesia, teatro e narrativas

O Os textos sobre ciéncia e tecnologia

O Os textos sobre lazer: viagens, esportes, eventos, shows internacionais

7. Como vocé considera o uso de recursos tecnoldgicos digitais (computadores,
notebooks, tablets, celulares, aplicativos e textos digitais) nas aulas de ensino da
comunicacédo em Lingua de Portuguesa?

O considero que facilitam a aprendizagem da comunicacéo.

O considero que facilitam parcialmente a aprendizagem da comunicacao.
O ndo tenho uma ideia formada sobre isso

O considero que ndo facilitam a aprendizagem da comunicacao

8. As tecnologias digitais tém sido utilizadas nas aulas e nas atividades de Lingua
Portuguesa de seu curso?

O Sim, tém sido utilizadas
O Sim, tém sido utilizadas parcialmente
O Nao, ndo tém sido utilizadas

9. Vocé ja desenvolveu alguma atividade em sala de aula que envolvesse o uso dos textos
digitais?

O Sim, tém sido utilizadas
O Sim, tém sido utilizadas parcialmente
O Nao, ndo tém sido utilizadas

Se sim, quais?

O Comentéarios do Facebook
O Podcast

O Memes

O Gifs

O Chats do Whatsapp

O Propaganda Online

O Curriculo Web
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O e-mail
O Foruns
O videos
O Outros:

10. Quais atividades com textos digitais abaixo vocé considera que poderiam te auxiliar
na aprendizagem da comunicagdo em portugués. Vocé pode marcar mais de um item.

atividades com Podcast para préatica de escuta para interpretacdo
atividades com Memes e Gifs para leitura e comunicacao escrita animada
atividades com Infograficos para leitura e comunicacao escrita informativa
atividades com Chats no Whatsapp para comunicacéo instantaneos
atividades com Propaganda Online para leitura e compreensdo de textos
atividades com Postagem de textos informativos em redes e midias sociais
atividades com Féruns online para leitura e producéo de textos curtos
atividades com Interacdo em Redes sociais: Facebook, Instagram, Youtube
atividades com Producéo e edi¢édo de Video

atividades com Filmes ou documentarios

I o [ 6 I

11. Quais os instrumentos que vocé MAIS utiliza para a realizacdo de suas atividades
escolares?

O Celular

O Internet

O Notebook

O Caderno

O Bloco de anotagdes
O Outros

12. Se vocé ndo usa nenhum dos instrumentos mencionados na pergunta 11, escreva aqui
0s instrumentos que vocé utiliza.

13. Marque os instrumentos tecnoldgicos digitais abaixo que vocé considera que MAIS te
motivam ou que te ajudam na sua aprendizagem. Vocé pode marcar mais de uma
resposta.

O Tik Tok

O Instagram
O Facebook
O Youtube
O Google

O Messenger
O Spotify

O WhatsApp
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APENDICE C
QUESTIONARIO - AVALIAC}AO DA OFICINA
Grupo:
1)  Como vocés avaliam as oficinas?
() Contribuiu para a aprendizagem de conteudos que eu ainda néo tinha aprendido.
() Contribuiu parcialmente para aprendizagem de contetido que eu néo tinha aprendido.

() N&o atendeu a minha necessidade de aprendizagem.

2) As atividades propostas ajudaram a superar as dificuldades existentes que vocés tinham na
leitura, na compreensdo e na producao textual? Por qué?

3) Ao vivenciar as propostas da oficina por meio do estudo dos géneros textuais digitais, o que
VOCcés mais aprenderam?

4) A pratica de leitura e producdo de textos multimodais/multissemidticos — podcasts,
infograficos, memes e video-minutos — contribuiu para a aprendizagem do grupo?

( )Sim
( ) Néo

() Parcialmente

5) Vocés consideram que tudo que foi trabalhado na oficina contribuiu para a sua formacao
profissional na area do agro?

( )Sim
( ) Néo

() Parcialmente
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Titulo do Produto Educacional:
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Atividades Interdisciplinares e tematicas com o Género

Informativo multissemidtico da esfera do Agro



CADERNO DE ORIENTACAO
PEDAGOGICA PARA 0 ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Atividades interdisciplinares e temdticas com o género
informativo multissemiotico da esfera do Agro

PROFEPT 2+

INSTITUTO FEDERAL
Tocantins

Valteson Cleiton Pereira

Rivadavia Porto Cavalcante



Produzido por:

Valteson Cleiton Pereira

Orientacdo:

Dr. Rivadavia Porto Cavalcante

Diagramacdo e Projeto grdfico:

Valteson Cleiton Pereira

Capa e Imagens:

Banco de imagens Canva

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio (CIP)
Bibliotecas do Instituto Federal do Tocantins

P436¢ Pereira, Valteson Cleiton
Caderno de orientagido pedagogica para o ensino de lingua portuguesa -
Atividades interdisciplinares e tematicas com o género informativo
multissemiotico da esfera do agro / Valteson Cleiton Pereira. — Palmas, TO,
2023.
45 f. : 1l. color.

Dissertagido (Mestrado Profissional em Educacio Profissional e
Tecnologica) — Instituto Federal de Educagdo. Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins, Campus Palmas, Palmas, TO, 2023.

Orientador: Dr. Rivadavia Porto Cavalcante

1. Ensino de linguagem. 2. Multiletramentos. 3. Género digital. L.
Cavalcante, Rivadavia Porto. 1. Titulo.

ISBN 978-65-00-70051-0 CDD 370

A reprodugdo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio, deste documento ¢ autorizada para fins de estudo ¢
pesquisa, desde que citada a fonte.
Elaborado pelo sistema de geracio automatica de ficha catalogrifica do IFTO com os dados fornecidos pelo(a)
autor(a).

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA

. . TOCANTINS INSTITUTO FEDERAL
Campus Palmas Tocantins

= e
S PROFEPT ;="




APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a)

Este material didatico é fruto de uma pesquisa-acao realizada em ambito do
Programa Nacional de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins-IFTO/Campus Palmas, vinculado as a¢des da linha de pesquisa: Praticas
Educativas em EPT. Enquadrando-se no Macroprojeto 1 que se refere as
propostas metodolégicas e recursos didaticos em espaco formais e nao formais
de ensino.

Trata-se de um produto educacional que tem como objetivo auxiliar professores
de Lingua portuguesa-LP atuantes em cursos técnicos integrados ao ensino
médio com uma didatica que integre linguagens e tecnologias digitais
contemporaneas com vistas a atualizacdo do curriculo e da pratica de ensino de
LP. Contempla tematicas relacionadas ao campo da formacdoe da atuacao
profissional no mundo do trabalho da  agropecuaria, da agroindustria,
agroecologia, agricultura e agronegocio, posto que a formacgao deste profissional
técnico  requer capacidades comunicativas em  diversos  géneros
textuais/discursivos contemporaneos.

Segundo o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos-CNCT (disponivel em
http://cnct.mec.gov.br) formulado pelo Ministério dos cursos técnicos, 0s cursos
de educacdo profissional técnica de nivel médio visam contemplar as demandas
socioeducacionais. Neste catalogo, tem-se que o técnico em agropecuaria,
agroindustria, agroecologia, agricultura devem saber planejar, organizar, dirigir e
controlar a produ¢do e o técnico em agronegocio saber coordenar a cadeia
produtiva.

Com isso, compreende-se que a capacidade de saber se comunicar através da
leitura, producdo, recepcao, edicdo e compartilhamento de informacbes/
conhecimentos por meio dos géneros de textos/discursos condizentes como 0s
interesses desta esfera social é indispensavel para a realizacdo das atividades
laborais deste campo de atuagdo profissional.




APRESENTACAO

Isso porque, tal como posto na obra de Mikhail Bakhtin, na medida em que cada
esfera da atividade humana evolui, com essa evolui igualmente os modos de
leitura, producdo, recepcdo, circulacdo e compartilhamento dos géneros de
textos/discursos que possibilitam a inter-relacdo comunicativa entre os agentes
sociais desta esfera.

O relatério de pesquisa intitulado Visao 2030: o futuro da agricultura brasileira
(cf. EMBRAPA, 2018, p. 6) ressalta que, ao longo das Ultimas cinco décadas, o
Brasil tem superado sua condicdo de importador de alimentos, assumindo,
hodiernamente, destaque no ranking dos principais paises "produtores e
exportadores mundiais, alimentando aproximadamente 1,5 bilhdo de pessoas no
mundo".

Esse dado revela a evolucdo da atividade de producao e de negdécios do Agro, o
que, por seu turno, requer praticas discursas (signos linguageiros) e praticas
laborais (ferramentas tecnoldgicas) centradas em linguagens e tecnologias
contemporaneas condizentes com a necessidade de funcionamento desta esfera.
Em virtude disso, para a formacdo de profissionais para atuacdao nesse campo
social, ndo basta apenas a mobilizacdo da capacidade do letramento da semiose
verbal, posto que com a emergéncia e abrangéncia das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo-TDIC em redes e midias digitais, o processo de inter-
relacdo comunicativa nesse ambito requer profissionais multiletrados, capazes
de Inter/agir com as demandas desse cenario em constante transformacao.

Devido a falta de material didatico voltado para o fomento e atualizacdo dos
conteudos de LP constantes do curriculo dos cursos técnicos do Agro integrados
ao ensino médio, este caderno orientativo concorre com propostas de atividades
interdisciplinares que podem ser adaptado aos objetivos do curriculo ou do
plano de ensino de LP, com vistas a contemplar as necessidades de
aprendizagem dos alunos do Ensino Médio ou até mesmo aqueles dos anos
finais do Ensino fundamental, considerando que a etapa da educacdo basica é a
preparagdo para uma solida aprendizagem dos construtos linguageiros os quais
sdo indispensaveis para as aprendizagens complexas ao longo das travessias da
vida pessoal, académica e profissional do técnico de nivel médio em formacao.




INTRODUCAO

Todas as atividades propostas neste material didatico tém a finalidade de
complementar as aulas de LP e, assim, proporcionar um leque maior de
oportunidades ao docente, no processo de ensino de lingua, com conteudo de
linguagem que vai ao encontro das teorias: vygotskyana, bakhtiniana e da
Pedagogia dos multiletramentos, como também, das proposicoes da BNCC.
Portanto, nao existe método unico e especifico que esteja subordinado ao nosso
produto educacional, compete ao professor escolher os caminhos para desenvolver
o trabalho didatico-pedagogico apropriado a sua realidade e ao seu contexto de
trabalho.

Este produto estd fundamentado na perspectiva da Teoria historico-cultural de Lev
Vygotsky, na Teoria do géneros do discurso de Mikhail Bakhtin, na abordagem dos
multiletramentos de Roxane Rojo e Carla Coscarelli, na didatica interacionista socio-
discursiva de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly, bem como nas
bases conceituais da Educacao Profissional e Tecnologica-EPT.

Este material didatico assume o formato de um Caderno de orientacao pedagogica
para o ensino de LP, com finalidade de integracao de saberes linguageiros gerais e
especificos com tematicas e géneros textuais/discursivos da esfera do Agro. Para
além do fomento e da atualizacao da atividade docente, este caderno pode
contribuir igualmente para a revisdo e atualizacao do ementario de componentes
curriculares das areas gerais e especificas dos cursos do Agro, tendo em vista que a
LP é transversal a todos os campos do saber formal e nao formal.

Assim, este Caderno de orientacao pedagogica esta organizado em cinco atividades
no formato de oficinas que correspondem a 14 aulas (encontros) de 50 minutos e o
seu conteudo pode ser trabalhado de trés (03) modos de interagao: presencial, a
distancia e hibrida. Sendo que nos momentos nao presenciais de atividades de
interacoes entre professor e alunos nos ambientes online, faz-se necessario o uso de
cameras ligadas para ambos, para nao perder a interatividade dessas atividades
dialogadas por eles.

Espera-se que esse produto educacional seja uma ferramenta significativa para o seu
trabalho docente na disciplina de LP e que todas as orientagcboes didatico-
pedagogicas elaboradas possam subsidiar o avan¢o da aprendizagem no campo da
leitura e produgao de textos de seus alunos para uma formagdo emancipatoria e
omnilateral.
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ATIVIDADE @

Roda de conversa

CONVERSANDO SOBRE LINGUAGEM E FORMACAO PROFISSIONAL




Tempo Estimado:

2 aulas (1h40min)

Objetivos

o Apresentar e discutir temas em torno de praticas de linguagem em cursos do ensino
médio integrado da érea do Agro;

* A partir dos conhecimentos prévios dos alunos, engajd-los na discussdo critica sobre a
importancia da comunica¢do em LP mediada nas diversas linguagens e midias/redes
sociais para a divulgagdo de informagdo e conhecimento referentes & drea do Agro;

 Expor os alunos ao didlogo critico sobre a relevéncia de se apropriar dos géneros

informativos contempordneos para atuagdo profissional no mundo trabalho do
Agro.

Habilidades - BNCC

Compreender a importancia das TDICs para %%EE
comunicagdo  (leitura/compreenséo, produgdo e a :
edicéio de textos) em redes/midias sociais e da
linguagem do Agro para sua formagdo pessoal e
profissional na sociedade contemporénea.

(EMI3LPO3)

i g
: (EMI3LPO4)
T

Aponte sua cémera para o cédigo OR e acesse
as Competéncias e Habilidades da BNCC.

Recursos didaticos

Caixa de som; Data show; Notebook: Celular; Slides e Video documentdrio com tema

gerador do Agro.

Ambiente fisico Ambiente virtual

Sala de Aula e/ou Laboratério de

: Google-Meet
Informético.

Modo de interacao

Presencial ou Online




Professor(a)

Deve-se dedicar este primeiro momento a organizacao de um ambiente de aprendizagem através
de didlogos abertos entre docente e discente em torno de tematicas pertinentes aos objetivos da
formacao técnica integrada ao ensino médio nos cursos do Agro. E preciso que este momento
propicie a socializacao e a troca de conhecimento, com a finalidade de mapear os conhecimentos
prévios, limitacdes e necessidades de aprendizagem dos alunos. Mais especificamente, no que
concerne a identificacao da dificuldade e do dominio em leitura, producao, recepcao, edicao e
compartilhamento de géneros de textos/discursos com mediacdo das TDICs em redes/midias
sociais. Em seguida, proponha aos discentes um projeto de aprendizagem, considerando as
interlocucoes com a LP para a realizacao de atividades comunicativas, utilizando o género de
divulgacao de informacao sobre Agro.

Primeiramente professor, atente-se a uma reflexao tedrica-metodolégica
importante sobre a funcao pedagdgica da Roda de Conversa para o
desenvolvimento da capacidade de linguagem e comunicacao dos alunos em
Lingua Portuguesa.

Segundo Paulo Freire:

Na medida em que, enquanto falamos, somos o leitor um do outro, leitores de nossas prdprias
falas, o que ocorre aqui é que cada um de nds é estimulado a pensar e a repensar o pensamento
do outro. Assim, creio que nisto repousa a dimensao fundamental da riqueza de um intercambio
como este. Essa possibilidade comum de nos lermos antes de escrever talvez melhore o que
escrevemos, porque nessa interacao podemos nos transformar no momento mesmo do dialogo.
Em ultima anélise, dialogar nao é sé dizer “Bom dia, como vai?” O didlogo pertence a natureza do
ser humano, enquanto ser de comunicagao. O didlogo sela o ato de aprender, que nunca é
individual, embora tenha uma dimensao individual. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 11)

Segundo Freire, [...] quanto mais vocé usa luvas para ndo se contaminar com a realidade, melhor
cientista vocé é. Através da educacao libertadora, ndo propomos meras técnicas para se chegar
a alfabetizacao, a especializacao, para se conseguir qualificacdao profissional, ou pensamento
critico. Os métodos da educacao dialdgica nos trazem a intimidade da sociedade, a razao de ser
de cada objeto de estudo. Através do didlogo critico sobre um texto ou um momento da
sociedade, tentamos penetra-la, desvenda-la, ver as razoes pelas quais ele é como €, o contexto
politico e histérico em que se insere. Isto é para mim um ato de conhecimento e ndo uma mera
transferéncia de conhecimento, ou mera técnica para aprender o alfabeto. O curso libertador
“ilumina” a realidade no contexto do desenvolvimento do trabalho intelectual sério (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 16).

Fonte: FREIRE, P.; SHOR, I. Medo e ousadia - o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.
Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/otp/liviros/medo ousadia.pdf.

Acesso em 20 fev. 2023. «



https://www.scielo.br/j/tla/a/KvBDFzBPWtvgs3f3V6h57FJ/?format=pdf&lang=pt

O sucesso da Roda de Conversa depende de um planejamento
PPOfeSSOP(a) prévio em torno de assuntos de relevéncia social envolvendo

contetdos do componente curricular.

realizagio da comunicagdo e inkeragio com o mundao : | ‘
trabalko do Agro. \( € </

\\: . \ i:‘-.:: S
|

Inicie estd acao pedagdgica com um roteiro contento o(s) tema(s) que
guiarao os didlogos no momento da conversacao com os alunos.

Sugeskio de tematicas envolvendo a LP para os fins de ¢ _ ; ﬁ -
=

« TEMATICA 1: Discutir criticamente com os estudantes a funcéo
determinante da LP no mundo das relacdes sociais, do trabalho e das
profissoes da esfera do Agro.

« TEMATICA 2; A LP é também uma lingua nacional e internacional. Em
razao disso, a compreensao leitora e producao de textos desta sao
essenciais para a comunicacao e realizacao dos servicos em geral dos
interesses e dos setores do Agro.

o TEMATICA 3: Dialogar sobre a necessidade de aprendizagem da LP
através da compreensao leitora, producao, edicao e compartilhamento
de textos multimodais/multissemidticos, valendo-se das novas
tecnologias e redes/midias sociais digitais.

e TEMATICA 4: Colocar em discussao e reflexao a
importancia do uso das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao - TDICs nos ambientes
formais e nao formais e em redes e midias sociais.

o TEMATICA 5: Dialogar sobre a importancia do
desenvolvimento da capacidade de comunicacao
(compreensao, producao e edicao de textos) em
redes e midias sociais para a vida pessoal e
profissional dos alunos.




Para se avancar em praticas de ensino de linguagens
associadas as novas tecnologias € preciso compreender a
abordagem dos multiletramentos.

(Referéncias de fontes tedricas e metodologicas importantes para o professor)

Texto/01 -

Link-https://www.scielo.br/j/tla/a/KvBDFzBPWtvgs3f3V6h57FJ/?format=pdf&lang=pt

Texto/02 -

Link-https://www.scielo.br/j/tla/a/zZQvRfYv8gdDXnWwFFhPFdrh/abstract/?lang=pt

Texto/03 -
Link-http://www.pgcl.uenf.br/arquivos/tecnologia,sociedadeeeducacaonaeradigital_01112018 1554.pdf

Texto/04 -
Link-https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30951/3/ed-multiletramentos-tecno-miolo -Rl.pdf

Texto/05 -

Link-https://repositorio.ifes.edu.br/bitstream/handle/123456789/1576/TCC_G%C3%A
Aneros_Textuais_Digitais_Pr%C3%Altica_Multiletramento.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Texto/06

Link-https://periodicos.ifsertao-e.edu.br/ojs2/index.php/semiaridodevisu/article/view/1359

A Roda de Conversa é um mecanismo importantissimo
para criar um ambiente confortavel, satisfatorio e
espontaneo na comunicacao em sala de aula e também
para obter informacoes relevantes para a construcao

do perfil real dos alunos.
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ATIVIDADE @

Compreensao leitora e
producao de texto
informativo multimodal

PRODUCAO INICIAL



Tempo Estimado:

4 aulas (3h20min)

Objetivos

* Mapear os conhecimentos prévios dos alunos sobre os géneros informativos digitais da

esfera do Agro;

* Trabalhar a compreensdo leitora das semioses do género informativo multimodal com

vistas & produgdo, edigéio e compartilhamento em uma rede social definida entre

professor e alunos para avaliagdo e auto avaliagdo e para os fins de aperfeicoamento

da produgdo;

¢ Trabalhar com os alunos a leitura e a produgdo inicial do género digital multimodal,

priorizando atividades interdisciplinares, infegrando as linguagens, a Informdética,

tecnologias digitais e os conteudos das dreas técnicas.

Habilidades - BNCC

Fazer leitura critica para promover a
curadoria.  de conteudo/informac&o e

. ; : (=] pFAh ]
produzir resumos por meio da leitura e N, 7
interpretacdo de textos diversos em E: =
ambientes digitais. Produzir roteiros para R i

g 5 Op%2-n0

producdo de infogréficos, memes, podcast,
Aponte sua camera para o cédigo OR e

acesse as Competéncias e Habilidades da
BNCC.

video-minuto, entre outros. Conhecer e
elaborar’ géneros informativos multimodais
digitais'com a temdtica do Agro.

Recursos didaticos

(EMI3LPOT )
(EMI3LP02)
(EMI3LPO3)
(EM13LP04)
(EMIZLPI12)
(EMI3LP18)
(EM13LP28)
(EMI3LP29)
(EMI3LPTI )
(EMI3LP17)

Caixa de som; Data show; Notebook; Celular, Slides e Video documentério com tema gerador do

Agro.

Ambiente fisico Ambiente virtual

Sala de Aula e/ou Laboratério de Google-Meet

Informdtico.

Modo de interacao

Presencial ou Online




e Orientar os alunos que os géneros
textuais/discursivos sao elementos
relativamente estaveis, pois deln'tro da
sociedade contempordnea e por meio
dos ambientes proporcionados pelas
TDICs, eles estao constantemente em
evolucdo. Em virtude disso, se
modificam, surgindo novos géneros
digitais.

» Apresentar infograficos, memes e video-
minutos.




INFOGRAFICOS

Géneros
' MEMES

Digitais




ITNFOGRAFICOS

Professor(a)

As atividades com os infograficos sao muito
importantes no ensino da LP para os fins da
comunicacdo e interacdo profissionais no
contexto do Agro. Esse dénero possibilita o
trabalno com multiplas semioses da linguagem.
Desenvolve os letramentos da capacidade de
criacdo, producdo e ordanizacdo das semioses
verbais, nao verbais e multimodais, com vistas a
estabelecer sentido e, também, a capacidade de
sintese por meio de sua compreensao leitora

(ROJO, BARBORSA, 2015).




Professor(a)

Os infograficos sao textos multimodais/multissemiéticos. Enquanto tal, eles podem auxiliar o

processo de ensino e aprendizagem das multiplas linguagens da textualidade digital em LP. Sao
ferramentas que integram diferentes semioses, o que torna a producao textual mais significativa,
facilitando leitura e compreensao do conjunto das informacoes e do conhecimento compartilhado.
Este género possui padrao de comunicacao em formato de textos, imagens, graficos, ilustracoes,
fotografias, legendas, mapas, cores, icones, nimeros, entre outros formatos, tais como os infograficos
estaticos, em movimento com ou sem animacoes em formato de videos. O que os tornam bastante
atrativos, motivando o interesse pela leitura e compreensao das informacodes neles contidas.

A IMPORTANCIA DOS

INFOGRAFICOS

EM NUMEROS
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https://www.scriptutex.pt/2020/01/23/importancia-dos-
infograficos-estrategia/

Enquanto ferramenta pedagdgica, seus construtos
multimodais/multissemidticos auxiliam o desenvolvimento
da capacidade comunicativa em LP, para além do dominio
dos textos verbais. Atualmente, com a proeminéncia das
TDICs, os textos puramente verbais ndo sao suficientes
para dar conta da comunicacao geral e técnica necessaria
a interacao profissional e a realizacao das atividades
requisitadas no mundo do trabalho do Agro.

Também é importante a compreensdo de que o0s
construtos signicos dos infograficos sao conteudos
indispensaveis para o avanco da compreensao leitora do
publico discente, motivando-os a compreensao de
informacdes de forma rapida, dinamica e simplificada.
Este género circula em diversas esferas sociais e em
distintos suportes veiculadores da comunicacao, tais
como: em rodovias, em placas com sinais de transito, em
mapas de metrd, nuvens de tags, partituras, sites
informativos, revistas impressas e digitais, redes sociais,
blogs, apresentacoes cientificas, midia jornalistica, entre
outros.

Ante o exposto, o trabalho pedagdgico com leitura e
compreensao do funcionamento e do propdsito
comunicativo deste género no ensino da LP pode auxiliar
o aluno no desenvolvimento da sua capacidade
comunicativa-criativa. Notadamente, no que se refere a
producao, edicao e compartilhamento de informacao e
conhecimento através de infograficos (estaticos, em
movimento ou animados) mediados por tecnolégicas
conectadas em redes e midias digitais.

Este tipo de atividade pedagdgica com a mediacao
linguageira e tecnoldgica do infografico se mostra como
possiblidade importante para o desenvolvimento da
autonomia e a afirmacao da autoria do aluno, enquanto
protagonista de sua producao e criagao textual.

PARA AMPLIAR AS DEFINICOES E TIPOS, ACESSE 0 LINK DO CANAL
ABAIXO0 OU DIRECIONE A CAMERA DO CELULAR NO CODIGO QR:

Canal: Lingua Portuguesa em Prosa e Verso: O QUE E

g

INFOGRAFICO? (Definicao e tipos)

Link: https://www.youtube.com/watch?v=pWiPfUXi3bQ
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Infograficos
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MmeEmMES

Professor(a)

O meme ¢é uma forte ferramenta educativa para se
trabalhar no ensino de LP na area do Agro. As atividades
desenvolvidas com esse género valorizam os aspectos
formais e informais que ja estdo presente nas linguadens
dos alunos. Ele auxilia o discente no despertar de sua
capacidade reflexiva-criativa e do senso de criticidade no
processo de construcao e significacao da textualidade. O
que contribui para o fomento da capacidade de
ressignificacao da producdo textual mediada pela
intertextualidade (DIOLINA; BUENO, 2019).




Professor(a)

A tecnologia digital tem se desenvolvido muito rapidamente.
O que consequentemente trouxe mudancas substanciais na vida
das pessoas, alterando seus habitos, modos de comunicacao,
percepcao e compreensao do mundo, impactando as inter-
relacoes humanas. Com a proeminéncia da internet e dos novos
dispositivos tecnoldgicos, o leitor de nossos dias passou a ter
opcoes de leituras: leitura do texto impresso, leitura da tela do
computador, do notebook ou do celular.

A comunicacao se tornou fluida com as mensagens
instantadneas emitidas por smartphones cada vez mais
sofisticados. Logo, ndo se pode perder de vista que a tecnologia
tomou conta da vida das pessoas e, como isso, hd que se
considerar a preméncia de se integrar a tecnologia nos modos de
ensinar e de aprender.

Nesta direcao o meme, embora seja um género informativo
da esfera das redes e midias sociais, assume funcao pedagdgica
importante que auxilia na realizacao de atividades ludicas, posto
gque a ludicidade é um tipo de interacao criativa de linguagens, tal
como posto nas orientacoes da obra vygotskyana para formacao
humana.

Assim, 0 meme motiva praticas de ensino e de aprendizagem
de forma criativa-critica, gerando um ambiente de construcao do
conhecimento de forma descontraida. Trata-se de uma
composicao cultural, fruto da imitacao e da parodizacao,
difundindo através da linguagem icbnica, ideias, criticismo,
argumentacao, simbolos e praticas que se viralizam rapidamente
na web e em distintos formados de posts (enunciado, charge, link,
video, gif, imagem, entre outros) elaborados por distintas
modalidades de semiose.




Professor(a)

Com a abrangéncia da internet, o meme se popularizou entre
os jovens, fazendo parte da cultura destes. Em razao disso, este
género se mostra como uma possibilidade para se trabalhar em
aulas de LP tematicas envolvendo leitura, recepcao, producao,
edicao e compartilhamento de informacao em redes e midias
sociais conectadas. Com isso, 0 meme é importante para proceder
producdes com a linguagem formal e informal, considerando a
ética e o respeito ao outro nas interlocucoes em redes e
plataformas sociais, em especifico naquelas mais acessadas como
o Facebook e o Instagram.

Para uma compreensao mais aprofundada sobre o funcionamento
deste género e sua funcao didatico-pedagodgica, acesse com o seu
celular o cddigo do OR o artigo académico de Oliveira e Tame (2020).

PARA AMPLIAR AS DEFINICOES E TIPOS, ACESSE 0S LINKS DOS
| CANAIS DO YOUTUBE ABAIXO OU DIRECIONE A CAMERA DO CELULAR
\ / -
N £ NO CODIGO QR:

-

"5 %

Canal: Galo Digital
Link: https://www.youtube.com/watch?v=pWiPfUXi3bQ

Canal: Professora Luciana Verissimo
Link: https://www.youtube.com/watch?v=hyuO71JIxQY
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KODAK 5062 PX

Professor(a)

Atente-se a importancia do video-minuto para ensino da
Lingua Portuguesa na &rea do Agro. Através desse
género, o aluno pode ter acesso a outras linguagens além
do puramente escrito. Ele ainda pode inclusive se ver
protagonista de sua producao, uma vez que o video-
minuto é uma possibilidade de construcdao de autoria.
Além de tudo, estimula o aluno a participar de forma
planejada, interativa e proativo dentro do processo de
ensino/aprendizagem da lingua.




Professor(a)

A popularizacao ou socializacao do acesso a internet, aos filmes e videoclipes através
dos notebooks e smartphones, bem como o surgimento de canais de videos, tais como: o
YouTube, o Facebook, o Instagram, entre outros, deram lugar a pratica
interativa/comunicativa através de videos . Trata-se de uma pratica comunicativa-interativa
gue vem se normalizando no cotidiano da populacdo contemporanea. Segundo Rojo (2012,
2013), a escola deve estar conectada as multiplas culturas, linguagens e tecnologias em plena
sintonia com os acontecimentos dentro de uma perspectiva critica e criativa dos suportes e
dispositivos de comunicacao, onde a LP exerce papel essencial na producao, recepcao e
veiculacao do conhecimento.

Em razao disso, o género video-minuto exerce funcao didatico-pedagdgica bastante
eficiente no processo ensino-aprendizagem de LP. Ele possibilita ao aluno a mobilizacao da
capacidade de compreensao das diversas semioses implicadas na producao, edicao e
divulgacao de informacdes e conhecimento via material audiovisual. O que auxilia estabelecer
a inter-relacao e comunicacao entre as pessoas de forma mais instantanea, via didlogos
mediados pela diversidade multissemidtica da linguagem humana e das tecnologias digitais
(textos verbais-nao verbal, imagem-estatica, imagem-movimento, ritmo, gestos, sons, entre
outras) de nossos dias, na construcao do sentido e da significacao dos atos comunicativos.

Considerando que a mobilizacao dessas linguagens requer o desenvolvimento da
capacidade multiletrada de alunos e de professores para (re)significar os sentidos da LP
dentro do processo pedagdgico (cf. Rojo, 2012). Assim, trabalhar esse género com os alunos se
aproxima de uma didatica tedrico-pratica que coloca o aluno na centralidade da experiéncia
de praticas de leitura, producao e edicao dos aspectos linguisticos e multimodais que serao
determinantes para sua formacao como cidadao critico, criativo e auténomo de suas acées no
desenvolvimento de suas varias atividades nas praticas sociais.

PARA AMPLIAR AS DEFINICOES E TIPOS, ACESSE 0S LINKS DOS
CANAIS DO YOUTUBE ABAIX0 OU DIRECIONE A CAMERA DO CELULAR
NO CODIGO QR:

Canal: Prof Adson Luan Seba (Tecnologias e Ensino)
n Link: https://www.youtube.com/watch?v=HyorlywEWoY

Canal: Prof? Yorrana
Link: https://www.youtube.com/watch?v=4tQXy0SZTg8

o B Torna-se relevante destacar que todos os géneros digitais
Z apresentados neste material didatizado se alinham com as
proposicoes da BNCC no que se refere as orientacoes para o ensino

B de Linguagens e suas Tecnologia.
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Exemplares de video-minutos de divulgacao
e produtos e tecnologias do Agro:

Yideo—minutos
® ®

Acesse os links dos videos ou aponte a camera para cédigo QR abaixo

Institucional Fast Agro - O homem
Alimenta o Mundo

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=KwOyHtqC2pA&t=9s

O[3 C

Link:https://www.youtube.com/watch?

v=VENm5PbXhZ0 et

AGRO
ESTA EM
TUDO.

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=PVXKGI3roAg&t=10s
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Exemplares de video-minutos de divulgacao
e produtos e tecnologias do Agro:

Yideo—minutos
® ®

Acesse os links dos videos ou aponte a camera para codigo QR abaixo

2020, um ano transformador

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=40xzd3VYANCc

(] ety
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Influx®: Conheca a Tecnologia Visig®

Link: https://www.youtube.com/watch?
v=uXnl87xaid8
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Link: https://www.youtube.com/watch?
v=uXnl87xaid8
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Professor(a)

Para iniciar a producao dos
infograficos, memes e video-minuto:

e Oriente os alunos a trabalharem em grupo de
forma colaborativa. A interacao entre eles
potencializam a aprendizagem e a internalizacao
do conhecimento.

e Proponha aos alunos a utilizacao dos celulares
como instrumento de pesquisa. Em caso de
insuficiéncia da internet mdvel ou wifi, pode se
optar ‘por desenvolver as atividades em
laboratério de informatica ou em biblioteca (com
computadores interligados na internet).

e Crie um Grupo interativo no WhatsApp para se
comunicar com todos os alunos participantes.
Estabeleca didlogos com eles sobre a escolha
do nome do grupo.

o Crie um Grupo interativo fechado, entre
professor e alunos, no Facebook, ou em uma
outra rede social, ou aplicativo (ou até mesmo no
Google-Meet) que melhor se adeque as
condicoes e possibilidades de aprendizagem dos
alunos, para os fins de interacao e discussao
das atividades de compreensao leitora, de
producao e compartilhamento dos géneros da
area do Agro produzidos, para avaliacao
coletiva e auto-avaliacao do grupo e, também,
para revisao, refaccao e melhoramento da
producao desses géneros.




Professor(a)

Segue algumas sugestdes para iniciar a producao dos
infograficos, memes e video-minuto

e Socialize aos alunos material de leitura e videos sobre a tematica do Agronegdcio no
Brasil. Para o desenvolvimento das atividades de producao, edicao e postagens dos
géneros trabalhados em rede social (criada para o grupo estudantil), utilize como ponto
inicial os seguintes links ou cédigo QR abaixo. Nesta atividade, torna se indispensavel a
mediacao do professor para conduzir o processo.

Video 1: Maiores produtores agropecuarios do Brasil (2010 - 2021)
Link:https://www.youtube.com/watchv=7kSWdeB 6xwo

Video 2: Comida Que Alimenta
Link: https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI

Texto 1: Agropecudaria no Brasil: quais regidoes geram mais
oportunidades?

Link: https://blog.uniderp.com.br/agropecuaria-no-brasil/

Texto 2: Mato Grosso é Estado com maior Valor Bruto da
Producao Agropecudria

Link: http://www.sedec.mt.gov.br/-/15854686-mato-grosso-e-
estadocom -maior-valor-bruto-da-producao-agropecuaria



https://www.youtube.com/watch?v=7kSWdeB6xwo
https://www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QI
https://blog.uniderp.com.br/agropecuaria-no-brasil/
https://www.sedec.mt.gov.br/-/15854686-mato-grosso-e-estado-com-maior-valor-bruto-da-producao-agropecuaria

Professor(a)

Dando sequéncia a atividade em andamento

o Envolva os alunos com pesquisas na internet (Google, YouTube,
Bing, Yahoo!, entre outros) sobre tematicas do “Agro’,
explorando assuntos do contexto nacional brasileiro ou
regional (estado e municipio), extraindo conteddos importantes
da pesquisa por meio de resumo dos textos, imagens ou videos
encontrados.

o Faca o sorteio dos géneros (infografico, meme e video-minuto) e
dos grupos de alunos para a realizacao deste projeto de
aprendizagem.

e Oriente os grupos de alunos a trabalharem colaborativamente
na elaboracao de um plano ou projeto de texto escrito impresso
ou digital do género infografico, meme ou video-minuto no
Google-Docs (Link - https://docs.google.com/document/u/0/?
tgif=d).

o Sequencialmente, apdés a finalizacao desta etapa, inicie a
producao dos referidos géneros, utilizando os seus respectivos
tutoriais.

Os tutoriais sugeridos e disponibilizados
neste material servem como ponto de
partida para as praticas leitoras e
produg&o dos alunos , pois eles poderéo

ATEN?AO! = pesquisar no YouTube por outros tutoriais

para o desenvolvimento da atividade aqui



https://docs.google.com/document/u/0/?tgif=d

Professor(a)

Os tutoriais sao instrumentos mediadores
muito eficazes e auxiliam ao realizacao das
atividades de ensino/aprendizagem dos
alunos. Funcionam como facilitadores da
producao, motivando a autoaprendizagem, o
protagonismo na autoria da producao
textual.

ANTON, Ana R.; VERISSIMO, lJheniffer M. Sequéncia E E
didatica - Tutorial. In:FERNANDES, Rafael de S. B.; & :h —
SCHRODER, Mirian (Orgs.). Caderno desequéncias :'i;]};i:-’-'
didaticas. s/ editora: Marechal Candido Rondon, 2019. " T -|"=I-

AT
Link - https://www.academia.edu/41173260/Sequ Ey {-

Professor(a)

Também nao deixe de valorizar o uso da
plataforma YouTube em sua pratica de
ensino da LP. Esta ferramenta de videos
online com tutoriais se mostra bastante
util para enriquecer o plano de ensino e
tornar as atividades tedrico-praticas
mais efetivas e contextualizadas.



https://www.academia.edu/41173260/Sequ
https://www.academia.edu/41173260/Sequ

SUGESTAQ DE TUTORIAIS PARA
PRODUCAO DE INFOGRAFICOS

e Tutorial 1: Como fazer um infografico em 5 passos -
Resultados Digitais

Link: https://www.youtube.com/watch?v=F9N _vrLd240

e Tutorial 2: Como Fazer um INFOGRAFICO Online e
Gratis com o Canva!

Link:https://www.youtube.com/watch?v=nwtm2HJONVA&t=58s

¢ Tutorial 3: Como fazer um Infografico pelo celular

Link: https://www.youtube.com/watch?v=rwUV-0XgP5g

e Tutorial 4: Como criar um infografico? | Visme
Ferramenta para infograficos gratuitos

Link: https://www.youtube.com/watch?v=AFmxjMNqpuU



https://www.youtube.com/watch?v=F9N_vrLd240
https://www.youtube.com/watch?v=nwtm2HJONVA&t=58s
https://www.youtube.com/watch?v=rwUV-0XqP5g
https://www.youtube.com/watch?v=rwUV-0XqP5g
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https://www.youtube.com/watch?v=AFmxjMNqpuU
https://www.youtube.com/watch?v=AFmxjMNqpuU
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SUGESTAO DE TUTORIAIS PARA
PRODUCAO DE MEMES

Q)
®)r

o Tutgrial 5: Como criar MEMES no CANVA - FACIL E
GRATIS!

Link: https://www.youtube.com/watch?v=G8RrT9D7k9l

O 40
- - - u | | L
¢ Tutorial 6: App para fazer Memes com Fotos divertidas I?,'_lt -
no Celular gt Iu“é
'r"'i.: :_I__ Eal

Link: https://www.youtube.com/watch?v=kixcW8zSmYo&t= 258s L+ & ‘ﬁ
mys B
- wl

¢ Tutorial 7: Como Fazer Memes Pelo PC

Link: https://www.youtube.com/watch?v=gmmEPwdBuGO0 &t=30s

* Tutorial 8: COMO CRIAR MEMES ONLINE DE GRACA

Link: https://www.youtube.com/watch?v=6gNAYUVbOv4
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SUGESTA~O DE TUTORIAIS PARA
PRODUCAO DE VIiDEO-MINUTO:

- ””' :
.t

e Tutorial 9: Como criar video com AVATAR ANIMADO em 5
minutos! Com plano gratuito, SEM APARECER e Online!

Link: https://www.youtube.com/watchv=A0gQjOTzSuA

e Tutorial 10: Como fazer TEASER - Tutgrial de videos
pequenos - SIMPLES EM 5 MINUTOS VOCE FAZ O SEU!!

Link: https://www.youtube.com/watch?v=1bH49xkLAqg4

e Tutorial 11: Como criar um video com fotos e musica
rapidamente!

Link:https://www.youtube.com/watch?v=KtLpsU5Z5-g&t=232s

o Tutorial 12: Editor de videos GRATIS Clipchamp | Tutorial
de edicao completo

Link: https://www.youtube.com/watch?v=mRbDkf2YMN4
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ATIVIDADE @

Articulando linguagens e
ferramentas tecnologicas
digitais

1° CLICK: GENERO DIGITAL




Tempo Estimado:

3 aulas (2h30min)

Objetivos

* Acompanhar e orientar os alunos em atividades de pesquisa  na web e em

plataformas digitais com atividades envolvendo leituras e a consequente produgdo

das temdticas e géneros digitais do Agro sugeridos, com vistas & elaborag&o de

uma versdo inicial.

Habilidades - BNCC

Elaborar e revisar géneros informativos da érea
do Agro, em torno da compreensdo de ‘'sua
estrutura, conteudo temdtico e estilo com a
utilizag@io  de suportes tecnoldgicos digitais
(sites e aplicativos). Desenvolver atividades de
produgdo e curadoria’  na Web, visando seu
protagonismo e  autoria na construgdo de
géneros digitais.

_E;;_:::i?'::.gg (EMI3LPTY)
P 1 (EMI3LPI12)
m (EMI3LPI15)
[m] etk (EMI3LP18)

(EMI13LP28)

Aponte sua camera para o cédigo QR e
acesse as Competéncias e Habilidades da (EMI3LP14)
BNCC.

Recursos didaticos

Caixa de som; Data show; Celular; Notebook; Slides e Video documentdrio com tema

gerador do Agro.

Ambiente fisico

Sala de Aula e/ou Laboratério de
Informdético.

Ambiente virtual

Google-Meet

Modo de interacao

Presencial ou Online




Esta etapa é muito importante para realizacao de praticas
de linguagens em LP associadas as TDIC na producao de

P f ( ) géneros digitais. Este momento tedrico-pratico pode

PO eSSOP a’ fomentar os alunos com insumos indispensaveis para suas
aprendizagem direcionadas a producao final do material
multissemidtico e multimodal sugerido.

e Conduza o andamento das atividades dirimindo encaminhamentos para
sanar duvidas e dificuldades dos grupos, no que concerne ao manuseio
dos materiais disponibilizados (modelos ou tutoriais online), bem como
quanto ao uso do celular, notebook, computador, sites online ou
aplicativos, entre outros.

e Oriente os alunos em pesquisa nos
ambientes virtuais, em busca de
modelos ou tutoriais complementares,
em caso de necessidade, de forma que
os auxiliem na producao e edicao do
género de categoria posts de redes
sociais.

e Oriente a conclusao da versao inicial das
producodes, sugerindo, quando houver
necessidade, revisao, ajustes ou
refaccao dos exemplares.




ATIVIDADE

Revisar, editar, postar e
curtir coletivamente a
producao

2° CLICK: GENERO DIGITAL



Tempo Estimado:

3 aulas (2h30min)

Objetivos

e Acompanhar e orientar os alunos no processo final de produgéo, de edigdo e de

postagem dos géneros concluidos na rede social escolhida.

Habilidades - BNCC

Revisar, editar, postar e interagir com os
géneros produzidos em circulagdio em
ambiente digital, analisando sua composic&o
(estrutura, conteiddo e estilo), textualidade
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(EMI3LP02)
(EM13LPO)
(EMI3LPO7)
(EM13LP20)
(EMI3LP43)

(coesto e coeréncia) e finalidade discursiva \ aponte sua camera para o cédigo OR e
acesse as Competéncias e Habilidades da

dentro do contexto exigido. ey

Recursos didaticos

Caixa de som; Data show; Celular; Notebook; Slides e Video documentdrio com tema

gerador do Agro.

Ambiente fisico

Sala de Aula e/ou Laboratério de

Informatico.

Modo de interacao

Presencial ou Online

Ambiente virtual

Google-Meet



Nesta etapa, desenvolve-se atividades de conclusao

PPOfeSSOP(a) dos géneros digitais sugeridos e, também, procede-se

a edicao e ajustes finais para a postagem no grupo
da rede social esculhida pelos grupos discentes

e Discuta com os grupos de alunos duvidas, dificuldades ou impasses
sobre a compreensao e combinacao das diferentes linguagens/semioses
utilizadas em cada exemplar produzido.

e Oriente 0s grupos a precederem revisao e curadoria da edicao dos
exemplares, respeitando o roteiro (plano) previamente elaborado e a
configuracao das producdes de acordo com as normas da rede social
escolhida, Facebook ou Instagram.

« Revise, oriente e reelabore a composicao estrutural/formato, conteudo
tematico e o estilo misto/hibrido multimodal do género que deve
contemplar a estrutura, a tematica e o estilo dos géneros da esfera do
Agro.

o Verifique junto aos alunos se seus exemplares comportam coesao e
coeréncia na combinacao das linguagens utilizadas para a construcao da
textualidade verbo-digital e multimodal.

e Solicite aos grupos de alunos que compartilhem os exemplares
produzidos e editados, no grupo da rede social (escolhido e criado por
eles), orientando-os a curtirem as producoes e fazerem os comentarios
avaliativos.




ATIVIDADE @

Avaliando o processo de
aprendizagem

CONCLUSAO

Conon




Tempo Estimado:

2 aulas (1h40min)

Objetivos

e Criar um ambiente virtual para exposi¢do das produgdes dos alunos.

Habilidades - BNCC

Produzir textos verbais ou digitais que abordam a

- [=] =]
revisdo e avaliagdo  dos conteidos  de E‘ﬁﬂmﬁ EMISTRON)
di Publl ducs SREET) Enlas o
aprendizagem. ublicar  as produgdes em ; (EMI3LP45)
plataformas digitais com autoria, expressando a = '
=l s - wld

visdo critica, o respeito e a valorizagdo das
| : 5 Aponte sua camera para o cédigo QR e
diferentes copamdodes de produgqo. acesse as Competéncias e Habilidades da

BNCC.

Recursos didaticos

Caixa de som; Data show; Celular; Notebook; Slides e Video documentdrio com tema
gerador do Agro.

Ambiente fisico Ambiente virtual

Sala de Aula e/ou Laboratério de Google-Meet

Informdtico.

Modo de interacao

Presencial ou Online




Professor(a) '

Atividade conclusiva

e Crie um Mural Eletrénico no Padlet para a exposicao dos géneros
produzidos

o Discuta coletivamente o resultado das curtidas e os comentarios
feitos sobre as producoes postadas.

e« Proponha ajustes nas edicoes e postagens cujas curtidas e
comentarios apontaram necessidade de revisao. ;

« Estabeleca uma discussao e reflexao coletiva aos alunos sobre o que
aprenderam com as producoes desenvolvidas com o género
multisssemidtico da area do Agro.

« Solicite aos alunos que avaliem e revisem os géneros digitais
estudados para os fins de publicacdo no Mural Eletronico
disposnibilizado na Plataforma Padlet.
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