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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa de mestrado do Programa de Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnolédgica (ProfEPT). Teve por finalidade
contribuir na superacdo de dificuldades relacionadas ao acesso e respeito a norma
disciplinar do IFTO - Campus Araguaina, possibilitando uma formacdo humana e
omnilateral. Objetivou elaborar uma Organizacdo Didatico-Pedagdgica ilustrada que
abordasse especificamente os direitos e deveres dos discentes, através da criacao de
desenhos por estudantes da 22 série do Curso Técnico em Informética Integrado ao
Ensino Médio, a fim de tornar publico direitos e deveres aplicaveis aos estudantes em
uma linguagem mais atrativa e facilitar o processo de conscientizacdo. O estudoé de
natureza quanti-qualitativa, do tipo exploratéria, resultante de pesquisa bibliografica,
documental e de campo, em que foram aplicados questionarios semi - estruturados.
Os resultados foram analisados com o auxilio de gréficos, quadros e criacdo de
codigos e categorias a partir dos relatos dos participantes, empregando- se a analise
de contetdo de Bardin (1979). Concluiu-se a partir dos relatos dos participantes, que
a ODP llustrada tem o potencial de auxiliar com 0 acesso e entendimento dos direitos
e deveres pelos estudantes, visto ter uma linguagem mais acessivel e facil
entendimento, por ser um E-book, poder ser propagado com maior eficiéncia, ser um
material criado a partir na visdo dos estudantes e assim ter uma maior identidade
estudantil possibilitando sua explicacdo de um estudante para o outro e por ter

proporcionado diversdao no momento de sua criacao.

Palavras-chaves: Direitos e deveres. Formag¢do humana integral. Educacéo

Profissional, Técnica e Tecnoldgica.



ABSTRACT

This work is the result of a Master's research project within the Professional Master's
Program in Vocational and Technological Education (ProfEPT). Its aim was to help
overcome challenges related to access to and compliance with the disciplinary norms
of IFTO - Araguaina Campus, facilitating a comprehensive and holistic human
development. The objective was to create an illustrated Didactic-Pedagogical
Framework that specifically addresses students’ rights and responsibilities, through
drawings created by second-year students in the Integrated Technical Course in
Computer Science at the High School level. This approach was designed to present
students' rights and responsibilities in a more engaging and accessible way, thus
making the process of raising awareness easier. The study is both quantitative and
qualitative in nature, exploratory in design, and based on bibliographic, documentary,
and field research, with the application of semi-structured questionnaires. The results
were analyzed through graphs, charts, and the development of codes and categories
derived from participants' responses, employing Bardin’s (1979) content analysis
method. The findings concluded that the lllustrated Didactic-Pedagogical Framework
has the potential to support students’ understanding of their rights and duties. Its
accessible language and the fact that it is an E-book make it more easily distributed.
Additionally, being created from the students' own perspective gives it a stronger sense
of student identity, enabling it to be explained among peers and making the creation

process enjoyable.

Keywords: Rights and Responsibilities. Comprehensive Human Development.
Vocational, Technical, and Technological Education.
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APRESENTACAO

Meu nome € Natalia Silva Fonseca Mota, sou tocantinense, natural da cidade
de Araguaina, nascida no dia 23 de dezembro de 1993, filha de Wellington Fonseca
Nogueira e Lays Deborah Carneiro e Silva. Meu pai teve a oportunidade de concluir
0 ensino meédio e possui ensino superior incompleto, é representante comercial e
empresario do ramo de hotelaria, diferentemente, minha m&e ndo concluiu os
estudos, possuindo apenas o ensino fundamental incompleto, ingressou no mercado
de trabalho informal desde muito cedo, aos dez anos ja trabalhava como manicure.

Minha trajetéria académica ocorreu em sua integralidade no Tocantins. Em
1999 iniciei meu ensino fundamental em uma escola da rede particular: Escola Futuro
Feliz de Araguaina, permanecendo nela até o ano de 2001, apds concluir o 3° ano
do ensino fundamental. Em 2002, no quarto ano do ensino fundamental fui
transferida para uma escola da rede publica estadual, Escola Conveniada Luiz
Augusto, onde permaneci até o ano de 2006 quando conclui o oitavo ano do ensino
fundamental.

Em 2007, iniciei meus estudos em uma escola de rede particular de ensino:
Educandéario Objetivo de Araguaina, onde dei inicio ao nono ano do ensino
fundamental e continuei nessa mesma escola até o ano de 2010, ano de concluséo
do ensino médio. Em 2011, fui aprovado no vestibular para o curso de Direito,
momento em que iniciei minha graduacao, tendo por conclusdo o ano de 2015. Em
2017 iniciei o curso de Pés-graduacao Lato Sensu em Ciéncia Politica, pela
Universidade SulAmérica, concluindo no ano de 2018. No ano de 2023, tive a honra
de ingressar no Programa de P6s-Graduacao de Mestrado Profissional em Educacao
Profissional, Técnica e Tecnoldgica (ProfEPT).

Em 2012, antes mesmo da conclusdo do meu curso superior, tive a honra de
ser aprovada no concurso do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins, lugar em que pude adquirir minha primeira experiéncia profissional e
consequente crescimento pessoal. Sou muito grata ao IFTO por todas as
oportunidades que me proporcionou até aqui, diversas experiéncias que levo em meu
coracgao, dentre as quais posso citar a oportunidade de realizar um sonho que parecia

tdo distante de cursar uma Pdés-graduacao Stricto Sensu.
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Ao longo dos meus onze anos de efetivo exercicio no IFTO, participei
ativamente de varias comissodes, incluindo aquelas relacionadas a elaboracédo de
documentos, organizacdo de eventos, como trote solidario, jornada pedagogica,
acolhimento dos estudantes ingressantes, dentre outros. Ademais, atuei por alguns
anos na Comissao do Processo Seletivo e Comissdo Multidisciplinar de Anélise de
Documentos e Reserva de Vagas.

No dia a dia como assistente de alunos, trabalho em parceria com Pedagogos,
Psicologa, Assistente Social e Técnico em Assuntos Educacionais, com a finalidade
de assistir os estudantes em diversos aspectos. Diante da recorréncia de
determinadas praticas no ambiente escolar, como namoros acalourados, nao
conservagao da limpeza dos ambientes, uso de palavrdes e a ndo observancia do
siléncio nas proximidades das salas de aulas e biblioteca, pude observar a
necessidade de um trabalho institucional para uma maior conscientizacdo dos
estudantes sobre respeito ao proximo e observancia das regras estabelecidas pela
instituicdo para uma convivéncia saudavel.

No dia a dia na InstituicAo, me deparo diariamente com situacdes de
desreipeito dos deveres por parte dos estudantes. Corriqueiramente sdo encontradas
embalagens de alimentos e cascas de frutas jogadas no chdo ou em cima de mesas
e cadeiras do espaco escolar. Sao também encontrados estudantes que se
expressam com palavrdes e falam em voz alta nas proximidades das salas de aulas,
labortérios e biblioteca, o que prejudica a atencdo dos demais estudantes em suas
atividades académicas.

Por outro lado, observo que os estudantes tem pouca consciéncia de seus
direitos e acabam sendo prejudicados em seu desempenho académico, permanéncia
e éxito na instituicdo. Essas situacdes sdo demonstradas quando ndo ha uma
participacdo efetivas dos estudantes nas praticas pedagogicas, ndo ha a
possibilidade de se contestar critérios avaliativos e, quando n&o sao entregues provas
e atividades corrigidas aos estudantes, impossibilitando-os de se atentar aos pontos
em que estdo com maior dificuldades.

Quando fui instigada em identificar um problema de pesquisa, pensei na
construcdo de uma proposta que contribuisse para um ambiente escolar harmonico,

impactando assim, na qualidade do trabalho desenvolvido por mim e demais
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servidores do IFTO. Assim, esta dissertacao, intitulada "Autoridade e Liberdade: “A
busca pelo equilibrio no Ensino Médio Integrado da Educacdo Profissional e
Tecnologica", reflete meu compromisso com a melhoria do processo educacional a
fim de contribuir com a formac¢do humana integral dos estudantes do ensino meédio
integrado no ambito do IFTO Campus Araguaina e demais campi, por meio do

produto educacional intitulado ODP llustrada.
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INTRODUCAO

A Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
garantem “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988; 1996). No entanto, para
gue através da educacao sejam formados verdadeiros cidadaos, € preciso trabalhar
nas escolas diversas tematicas sociais por meio de um movimento dialético entre os
conhecimentos tedricos adquiridos e a realidade concreta.

Trazer para as escolas o debate sobre temas de relevancia social, dentre eles,
os direitos e deveres aplicaveis aos individuos, seja ho ambiente escolar seja no
contexto social, é fazer cumprir com as finalidades educacionais supracitadas. A
escola é o ambiente propicio para formar cidadéos criticos, responsaveis e que
saibam conviver com o proximo. Porém, diante de muitos avancos e retrocessos nas
politicas de educacdo nacional, fica claro uma desvirtuagdo dos interesses da
educacéo a fim de privilegiar um sistema de poder hegemonico.

Muitas escolas, seja de tempo integral ou regular, colocam o foco na melhoria
dos indices da educacado nacional, no niumero de aprovados em exames nacionais
e no nivel de qualificacdo dos profissionais que colocam no mercado de trabalho.
Colocam em um segundo plano uma formag¢@o humana integral dos individuos, o
gue ocasiona a formacdo de pessoas individualistas, egoistas, apaticas, sem
habilidades socioemocionais e sem nenhum senso de responsabilidade social.

E preciso colocar a centralidade da proposta educacional do ensino médio
sobre o0s sujeitos, cujo a vida se constréi pelas mdltiplas interagdes sociais, na
perspectiva da emancipacdo humana. Nesse sentido, Gramsci (1991, p.123) defende
a escola unitaria®, que tem o papel de “inserir os jovens na atividade social, depois de
té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a criacédo intelectual e
pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa”.

Ao reconhecer a importancia da formacdo humana integral com o
desenvolvimento da autonomia e da moral de seus estudantes, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, regulamenta a postura disciplinar

através do Regulamento da Organizacdo Didatico-Pedagogica do IFTO.

1 Reline a cultura humanistica e formativa do individuo, em oposicdo as escolas tradicionais que
valorizam o ensino puramente dogmatico e repetitivo.
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Esta aborda uma série de topicos e diretrizes que moldam a forma como a institui¢céo
implementa suas atividades educacionais, tornando-se essencial para o alcance da
eficdcia do processo educativo e consequentemente para a qualidade do ensino
ofertado.

Partindo da contextualizacdo da tematica em foco, este estudo materializou
uma proposta pedagogica centrada na elaboracédo de um produto educacional, para
gue possa ser utilizado para facilitar na conscientizacao sobre os direitos e deveres
dos estudantes, denominado ODP llustrada. Apesar do nome, o produto educacional
nao contemplou todos os topicos previstos na ODP original.

A ODP é composta por dez titulos. Diante da sua extensdo, com intuito de
delimitar o estudo realizado, foi analisado somente o Titulo VII, mormente o Capitulo
II, que dispde sobre os direitos e deveres dos estudantes, composto pelos artigos
237, 238, 239 e 240. A escolha deste capitulo foi feita com base na relevancia do
tema dentro do contexto estudantil e social dos estudantes, o qual tem respaldo na
legislacdo vigente do Brasil, como também em Tratados e Convencdes
Internacionais?.

A ODRP llustrada tem por objetivo auxiliar com a disciplina na escola, no
sentido de facilitar o acesso e o entendimento dos direitos e deveres aplicaveis aos
estudantes em uma linguagem mais atrativa, contribuindo, assim, com o processo
de conscientizagdo na instituicdo escolar. A discussdo e propagacdo das
informacdes trazidas na ODP contribui para a sensibilizacdo sobre regras e valores
fundamentais no contexto da educacdo profissional e tecnolégica e da formacéao
humana como um todo.

Diante do exposto, levantou-se o0 seguinte questionamento de pesquisa:
Como uma ODRP llustrada elaborada pelos proprios estudantes, pode contribuir para
superar dificuldades relacionadas ao acesso e respeito a norma disciplinar do IFTO
- Campus Araguaina, possibilitando uma formacdo humana e omnilateral? O
problema desta pesquisa surge tendo em vista que, a escola, apesar de uma
estrutura curricular repleta de disciplinas que objetivam a formagédo humana, deixa
uma lacuna quando néo inclui no seu corpo a discussao de direitos e deveres que
se fazem essenciais (Neto; Alexandre, 2021).

Para responder ao questionamento norteador desta pesquisa, tracou-se o

seguinte objetivo geral: Elaborar uma ODP llustrada que aborda especificamente

2Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Declaracdo Mundial sobre Educacéo para todos.
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os direitos e deveres dos discentes, através da criacdo de ilustracbes pelos préprios
estudantes, no sentido de contribuir como acesso e respeito das normas internas,
bem como, a formacdo humana integral dos estudantes do ensino médio integrado
do IFTO - Campus Araguaina.

Para contemplar o objetivo geral delimitamos o0s seguintes objetivos
especificos: | - Expor os fundamentos historicos e filoséficos sobre o surgimento do
Estado e o estabelecimento de normas; Il - Proporcionar um momento de leitura e
atividades sobre o Titulo VII, Capitulo Il da ODP; Ill - Realizar uma exposi¢cdo com
desenhos feitos pelos estudantes para a conscientizacdo de toda a comunidade
interna; IV - Elaborar a ODP llustrada, a fim de tornar publico direitos e deveres
aplicaveis aos estudantes em uma linguagem mais atrativa e contribuir com a
formacdo humana integral aos estudantes do ensino médio integrado do IFTO -
Campus Araguaina.

Esta pesquisa justificou-se pela necessidade de discutir com os estudanteso
excerto da ODP que trata sobre os direitos e deveres dos discentes. Além de
proporcionar conhecimento, consciéncia e responsabilidade, busca alcancar a
reducdo dos casos de desrespeito, preconceito e desordem que atrapalham o bom
andamento do ensino e formacao humana integral dos estudantes. Ressalta-se que
para desenvolver o0 senso de autodisciplina nos estudantes € preciso superar 0s
obstaculos que muita vezes sdo encontrados nos documentos legais e regulamentos
das instituicbes de ensino, como o0 excesso de formalismo e pouco atratividade,
criando um Obice no acesso pelos estudantes do ensino médio.

Pieczarka e Valdivieso (2023) em consonancia com pensamento
supramencionado, afirmam ser necessario romper com praticas excludentes ou
gualquer prética que possa provocar barreiras no ambiente escolar. Assim, é salutar
construir propostas, projetos pedagogicos e documentos acessiveis a todos o0s
estudantes independentemente de suas diferencas que possa garantir um processo
de ensino-aprendizagem e acesso a informacéo de forma equanime.

A partir de um ideal de educacao, luta historica para sua efetivacéo e ruptura
radical com as disputas que tem por fim de tirar o foco da formacao integral dos
individuos, a presente pesquisa surge com a necessidade de demonstrar a
importancia de trazer para as escolas o debate sobre temas de relevancias sociais,
em especial, direitos e deveres dos estudantes. Nao discutir a realidade concreta,

gue nela inclui os problemas sociais, ocasiona ainda durante a infancia e juventude
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problemas de relacionamentos interpessoais como, desrespeito, intolerancia as
diferengas, bullying e, como consequéncia mais extremas, a violéncia e a barbarie
nas escolas.

O despreparo e falta de conhecimento dos estudantes sobre seus direitos e
deveres favorecem, por um lado, o aumento dos indices de infracfes disciplinares,
como, por exemplo, ndo contribuir com a manutencéo da limpeza da Instituicdo e a

nao observancia do dever de siléncio nas proximidades de salas de aulas,

laboratérios e bibliotecas. Por outro lado, a falta de conhecimento por parte dos
estudantes ocasiona violagéo de direitos, como por exemplo, a ndo entrega, por
parte dos docentes, das atividades corrigidas dentro do prazo de dez dias ap0s sua
realizacao ou a falta de dialogo, inviabilizando a contestacao dos critérios avaliativos.

E evidente que, quando as escolas disseminam conhecimento e promovem
debates sobre os direitos e deveres, regras necessarias ao bom convivio escolar e

social, cumprem com as finalidades da educacao de contribuir com o pleno

desenvolvimento do estudante. Entretanto, esses debates devem buscar um
desenvolvimento moral dos estudantes, conscientizando-os a cumprir regras nao
pelo medo de punigédo, mas por desenvolver um sentimento de responsabilizagao
social e autonomia, ou seja, autorregulacéo de suas condutas, sem depender de
motivagao externas.

Este trabalho torna-se importante ao apresentar, ao final, um produto
educacional que facilitara a exposicdo da tematica aos estudantes do ensino médio
integrado do IFTO - Campus Araguaina, contribuindo significativamente para a
pratica institucional, vida dos estudantes e comunidade escolar, impactando tanto no
ambito pratico quanto académico. Além do mais, contribuird para aqueles
interessados em aprofundar e estudar o tema discutido.

Esta pesquisa esta disposta em 5 capitulos. Apds a introducédo, o primeiro
capitulo apresenta a discussao teorica fundamentada nos aspectos historicos e
conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica - EPT, a partir dos pressupostos
de autores como Moura® (2007, 2015), Frigotto* (2007), Ciavatta®

3 Dante Henrique Moura é doutor em Educacédo pela Universidade Complutense de Madrid (2003) e
professor do Instituto Federal do Rio Grande do Norte desde 1986.

4Gaudéncio Frigotto é doutor em Educacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (1983)
e Professor Emérito (aposentado) em 2023 da Universidade Federal Fluminense.

5 Maria Ciavatta é doutora em Educacédo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1990)
e professora titular da Universidade Federal Fluminense.
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(2016), Ramos®(2007), Saviani’ (2015), Barcelos, Moll® (2023) e outros que discutem
a temética da educacdo profissional e tecnologica. Ainda neste capitulo ha a
discussédo sobre a importancia da introducédo de temas de relevancia social nas
escolas, ancorada em autores como Mendonca e Cardoso (2009), Nunes (2018),
Neto e Alexandre (2021), Simbes, Neto, Calzavara (2023), Freire (2002) dentre
outros.

No segundo capitulo sdo expostas criticas em face do autoritarismo,
licenciosidade e altos niveis de heteronomia nas escolas, trazendo destaque
especial ao processo atual de expansao da militarizacdo na educacédo publica. No
terceiro capitulo, foram trazidos fundamentos historico-filoséficos para a existéncia
das normas, com fulcro nos autores Santos e Pimentel (2024); Vinha et al. (2021);
Viaro (2022); Santos (2023); Sobrinho (2023); Braga et al. (2024), dentre outros.

No quarto capitulo, é descrito o percurso metodoldgico utilizado, destacando
a abordagem, os procedimentos e objetivos da pesquisa, 0s participantes, 0s
instrumentos de coleta, analise dos dados e discussédo dos resultados, além da
descricdo do Produto Educacional desenvolvido. A fim de alcangar os objetivos
propostos no estudo e responder ao problema da pesquisa, realizou-se uma
pesquisa de campo, a partir da aplicacdo de questionarios semiestruturados, com o
intuito de coletar os dados significativos, que nortearam as discussdes acerca da
temética abordada.

No quinto capitulo, é apresentada a descricdo dos dados coletados através
de graficos e quadros, bem como séo apresentadas as discussdes dos resultados a
partir da andlise dos dados. Por fim, nas considera¢des finais, sdo trazidas reflexdes
sobre a educacao profissional e tecnoldgica e sugestdes para pesquisas futuras a
fim dar continuidade ao estudo e contemplar os demais topicos contidos na ODP do
IFTO.

6 Marise Nogueira Ramos é doutora em Educagéo pela Universidade Federal Fluminense (2001) e
professora associada da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

7 Dermeval Saviani é doutor em Filosofia da Educacéo pela Pontificia Universidade Catélica de Séo
Paulo (1971) e professor emérito da Universidade Estadual de Campinas.

8 Jaqueline Moll é doutora em Educacéao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1998) e
professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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CAPI'TULO 1 - DESAFIOS ENFRENTADOS PELA EDUCACAO PROFISSIONAL,
TECNICA E TECNOLOGICA

1.1 Dualismo historico

A educacao profissional no Brasil, conforme Ramos (2014) teve sua origem
sob uma perspectiva assistencialista, tendo por objetivo amparar aqueles que nao
tinham condigBes sociais favoraveis. Assim, os primeiros sinais do surgimento da
educacdo profissional deu-se durante o século XIX, a partir de 1809, quando o
Principe Regente, futuro D. Jodo VI° criou o Colégio das Fabricasl, destinado as
criancas pobres, orfas e abandonadas para o ensino das primeiras letras e a
iniciacdo em oficios.

Até o século XIX existia a educacdo propedéuticall apenas para a classe
dominantel?, voltada para a formacéo de novos dirigentes. Segundo Moura (2007),
ex-escravos, mendigos, negros, desempregados, Orfdos e viciados eram
considerados pelos governantes do pais como aqueles que precisavam ser
profissionalizados para se transformarem em operariado util.

Presente a necessidade de formar operarios para contribuir com o
desenvolvimento industrial do pais, Kunze (2015) afirma que o governo federal
passou a solicitar o apoio dos governos estaduais!® para a execucao imediata do
projeto de educacdo profissional em cada unidade federativa. Conforme Ramos
(2014), no inicio do século XX surgiram esforcos publicos para a organizacéo e
expansdo da educacdo profissional no pais, mudando o foco estritamente

assistencialista para a capacitacdo de operarios para o exercicio profissional. Em

9 Rei de Portugal durante o periodo de 1640 a 1656.

10 Criada a partir da expedicdo do alvara de 1° de abril de 1808, autorizando a livre abertura de fabricas
e manufaturas no Brasil com a finalidade de desenvolver a economia e riqueza do pais mudando a
realidade entdo trazida pelo alvara de 5 de janeiro de 1785, que impedia tal liberdade econdmica. O
objetivo do Colégio das Fabricas era de ensinar e custear a méo de obra de trabalhadores portugueses
0 que justificava a manutencao e custeio por parte do Estado.

11 Consiste na Educacdo Basica de ensino geral, generalista, em contraste com a Educacédo
Profissional de ensino técnico e especifico.

12 Burguesia.

13 Apés a proclamagédo da Republica em em 15 de novembro de 1889, com a organizagdo politico-
administrativa do pais sob o regime Federativo, foi possivel uma melhor colaboragdo por parte dos
Estados federados.
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1909, o Presidente Nilo Pecanhal4 criou as Escolas de Aprendizes Artifices!® e
instalou dezenove delas, em 1910, nas vérias unidades da Federacao.

A Constituicdo de 1934 trouxe mudancas. O ensino médio tornou-se, segundo
Ramos (2014), de competéncia legislativa e administrativa do governo federal,
ocasido em que passou a ter conteldo e seriacdo propria. Todavia, apesar das
mudancas, o carater propedéutico e elitista dos curriculos manteve-se enquanto a
formacdo profissional continuava apenas para o mero adestramento da classe
trabalhadora, perpetuando o perfil educacional dualista sem a existéncia de uma
politica educacional ainda por décadas.

Apesar dos pequenos avancos na politica educacional, Moura (2007) afirma
gue a implementacdo de uma ensino unitario e politécnico sempre encontrou
dificuldades devido as desigualdades socioeconémicas. Os filhos da classe
trabalhadora s&o levados, antes mesmo da maioridade e conclusao dos estudos, a
inserirem-se no mercado do trabalho com vista a autossustentacdo ou
complementacdo do rendimento familiar, ficando impossibilitados de darem
prosseguimento aos estudos.

Ha ainda, quem, em decorréncia de condicbes sociais desfavoraveis,
conforme Mendonga e Cardoso (2009), optam por cursar um programa de formagéo
profissional, focado em adquirir habilidades especificas e praticas para sua futura
profissdo. Logo, diante dos entraves histéricos para a efetivacdo da educacédo
unitaria, Tonet (2006) afirma ser inviavel falar em formacao integral, sem a priori
guestionar as raizes da desigualdade social, com uma forte oposicdo a légica do
capital.

Frigotto (2007) afirma que as diversas reformas da educacéo ocorreram sob
a égide do economicismo, do pragmatismo e da ideologia do capital humano. A

Pedagogia do Oprimido®, icone de uma educacdo emancipadora de jovens e

14 Considerado patrono da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil. Teve inicio em sua carreira
politica ao ser eleito para compor a Assembleia Nacional Constituinte de 1890 para a elaboragéo da
primeira Constituicdo brasileira promulgada ap6s o fim do Império. Em 1906 foi eleito vice-presidente
do Estado do Rio de Janeiro, durante o governo de Afonso Pena.

15 Criadas pelo decreto n. 7.566 de 1909, surgiram com a necessidade de resolver a desordem

provocada pela expansdo dos centros urbanos dando uma ocupacéo util aos filhos dos pobres e
evitando envolvimento com a vida do vicio e crime.

16 pensamento defendido pelo autor brasileiro Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido, com
sua primeira edicdo publicada no ano de 1968, nos Estados Unidos, tendo em vista sua
impossibilidade de publicagdo no Brasil, em razdo de seu exilio durante a ditadura militar, onde foi
perseguido e acusado de subversdo. Nessa obra o autor coloca a educacdo como sendo um ato
politico, que liberta os individuos ao desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade.
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adultos, foi substituida pela pedagogia do mercado, pela profissionalizacdo
compulséria no ensino médio e formacao técnico-profissional, com a mera finalidade
de adestrar para o mercado. A pedagogia do Sistema S'7, por exemplo, foi
incorporada como politica dos governos militares para o campo da educacao.

Frente a incursédo do capital em desfavor da educacao, Ciavatta (2016) afirma
gue historicamente, o Ensino Médio e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica foram
configurados para a manutencdo dos meios de producdo capitalista. A funcao
precipua da educacdo foi desvirtuada a mera formagédo para o trabalho, para
crescente produtividade da méo de obra, reducéo dos custos da producdo e ganho
de mais valial®, a fim de satisfazer as necessidades empresariais, legitimadas pelo
neoliberalismo.

Os projetos educacionais, segundo Bergmann e Sams (2019), foram
historicamente desenvolvidos para atender as exigéncias do capital, onde os
estudantes sdo educados como em linha de montagem, sentam-se em fileiras e
ouvem um “especialista” na exposicdo de um tema. Por meio da educagéo
padronizada, busca-se uma maior eficiéncia, que € mais tarde constatada nos
resultados de exames e vestibulares, como também, no atendimento as demandas
do mercado de trabalho, ficando a formacao humana integral dos estudantes em um
segundo plano.

Diante de tantos empasses, Moura (2007) afirma que a solugcédo para esta
realidade vem com a oferta de um ensino médio que garanta 0 acesso aos
conhecimentos cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade,
ou seja, acesso a formacdao profissional de forma integrada. Ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como fundamentos, é possivel desenvolver uma
educacdo politécnical® exigida pela dura realidade da sociedade brasileira.

Diante do exposto, é possivel compreender, conforme Frigotto (2007), quais
as forcas que disputam os projetos societarios e por que a classe burguesa?°
brasileira, reproduz a escola dual. Uma educacé&o profissional e tecnoldgica restrita

para formar o “cidadao produtivo” submisso e adestrado as necessidades do

17 S&o os servicos sociais autdnomos, popularmente chamado de Sistema S, formado pelo conjunto
de nove instituicdes de cunho privado, que compreende Senai, Sesi, Senac, Sesc, Sebrae, Senar,
Sest, Senat e Sescoop, todas ligadas a grupos de categorias profissionais e sindicatos.

18 Base de lucro do sistema capitalista.

19 Modelo de educagéo que possibilita o desenvolvimento de habilidades em diversas areas.

20 Compreende os donos dos meios de producédo do sistema capitalista, ou seja, a classe dominante,
consequentemente, privilegiada.
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mercado, combatendo aqueles que lutam por uma escola publica, unitaria, universal,
gratuita e politécnica. Assim, Saviani (2015) afirma ser necessario desenvolver o
interesse de lutar e instaurar outro tipo de sociedade em que as relacdes entre 0s
seres humanos encaminhem coletivamente ao pleno desenvolvimento das forcas
produtivas humanas em beneficio de toda a humanidade.

Em suma, Ramos (2007) defende ser necessario criar um ensino que mude o
foco de seus objetivos no mercado de trabalho para o desenvolvimento integral do
individuo. O ensino médio sendo a Ultima etapa da educacéo basica, deve apresentar
uma proposta que seja coerente em seus principios e objetivos, de modo a oferecer
uma formacgédo que atenda aos diversos anseios socioeconémicos e culturais dos

estudantes.

1.2 Educacéo Integral e o Mundo do Trabalho

Diante da necessidade de formacao integral dos estudantes, é interessante
fazer mencéao ao legado deixado por Gramsci?!. Idealizador de um modelo de escola
gue rompe com a dualidade histérica do ensino que impede a classe trabalhadora
de ter acesso aos conhecimentos gerais, presentes até entdo somente na educacao
propedéutica ofertada pelas escolas elitistas. Estas, objetivavam proporcionar a
continuacdo dos estudos académicos e formacdo de intelectuais e dirigentes da
classe dominante, restando a classe trabalhadora apenas 0 acesso ao mero
adestramento de técnicas especificas e essenciais para o desempenho de seus
oficios.

Gramsci (2001) defendia que o ensino ofertado pelas escolas deveria ser
“desinteressado”?2. Este modelo de ensino, segundo Martins (2021), consiste em
fornecer uma formacgéo geral ao ser humano, ou seja, ensino propedéutico para
todos, independentemente de classe social, ndo segregando a classe trabalhadora
apenas a profissionalizagéo precoce. A educacgao “desinteressada”, segundo Lima e
Colares (2023), deve ser discutida sob a oOtica marxista, que consiste em lutar por

uma sociedade que deixe de estar dividida em classe, onde o trabalho da maioria é

21 Filésofo italiano, escritor, tedrico politico, critico literario, influenciado por Karl Marx, Lenin,
Friedrich Engels, nasceu em 22 de janeiro de 1891, em Ales, na Sardenha, regido pobre da Italia.
22 Educacdo que deixa de estar subsumida em atender aos interesses do capital, ndo privilegiando
uma classe em detrimento de outra.
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explorado pela minoria dominante, de modo a alcancar a verdadeira autonomia dos
individuos.

A educacado deve consistir, segundo Appio, Ewald e Silva (2020), em um
instrumento de luta em prol de uma sociedade melhor, que rompa com 0s interesses
do capital, na busca de uma formacéo integral, ampla e completa. Isso implica levar
a cabo varios aspectos de um processo formativo por meio de praticas pedagodgicas
gue considerem os elementos constitutivos da histéria de cada individuo como,
emocoes, ética, sociabilidade, entre outros. Do contrério, Lima e Colares (2023)
afirmam que sera mantida a aliena¢do da classe trabalhadora, por meio da ideologia
dominante que distorce a formag¢do do conhecimento e impede a emancipacao
humana e politica.

Posto a dura realidade da educacao, Ciavatta (2016) afirma que frente as
investidas histérica do capitalismo, verifica-se a necessidade de resgatar a formacgéo
humana, educacdo omnilateral?® e o trabalho como principio educativo. Segundo
Moura (2007), ao longo da formacéo escolar, devem-se utilizar estratégias para que
sejam atribuidos sentidos aos estudos e ao trabalho e, conforme Silva, et al. (2023),
favorecer uma formacgéo de profissionais autbnomos, que atuem na perspectiva de
transformacao social.

Barcelos e Moll (2023) afirmam que, hodiernamente, a educacédo integral,
escola integral, escola de tempo integral®* ou escolas de turno integral séo tidas
erroneamente por gestores, politicos e educadores como o0 mesmo sentido politico-
pedagdgico e compreensdo homogénea. Ademais, consideram o aumento do tempo
da jornada escolar uma caracteristica para o alcance de uma educacéo de qualidade.
No entanto, é preciso pensar em uma proposta que amplie o curriculo formal, de
modo que as praticas pedagdgicas englobam os diferentes saberes, mobilizem
diferentes habilidades e respeitem os tempos de cada estudante.

Corroborando com o pensamento supracitado, Lima e Colares (2023) afirmam
que apesar da ampliagdo do tempo, recurso e curriculo escolar, a realidade da
maioria das escolas que ofertam o ensino integral no Brasil ndo atendem as suas

finalidades, visto ndo haver uma preocupacédo com a formacao

23 Relativo ao que é de todos os lados, aspectos e dimensdes. Totalidade.
24 Modelo de escola que tem sua jornada intraescolar ampliada, compreendendo uma jornada
superior a 35 horas semanais.
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humana integral. A permanéncia por mais tempo em espago escolar, apesar de
oferecer seguranca, alimentacéo, atividades diversificadas, se nao tiver um curriculo
integrado, ndo h4 a garantia de educacéo integral.

Partidarios do modelo de educagé&o omnilateral, Aradjo e Frigotto (2015, p. 63)
afrmam que o ensino integrado “é um projeto que traz um conteudo politico-
pedagdgico engajado, comprometido com o desenvolvimento de acfes formativas
integradoras [...]", capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes dos
autores do processo de ensino e aprendizagem, principalmente, dos estudantes.
Assim, segundo Moura (2015), quando a educacdo € pensada de forma integral,
contribui com a insercao ou reinsercao social, profissional e politica, bem como com
a formacéo de individuos criticos, competentes e éticos, como agentes de mudancas
da satisfacao das necessidades coletivas.

A educacéo integral, segundo Lima e Colares (2023), é um direito e também
um processo, que tem por fim alcancar os objetivos elencados em documentos de
alcance nacional e internacional. Os direitos fundamentais presentes na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948, trouxe o germe da educacao integral, e
posteriormente, amparo na Constituicdo Federal de 1988.

O processo de ampliagdo do curriculo, segundo Barcelos e Moll (2023), deve
ser feito considerando os principios elencados na Constituicdo Federal de 1988, que
dialogam com a educacéao integral, dentre eles, a dignidade da pessoa humana. O

direito a educacéo esta expresso no artigo 205 da Constituicdo Federal, que diz:

A educacgéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Em 1996 foi sancionada a Lei n° 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, onde em seu artigo 2° estabelece que “a educacao é dever
do Estado e da familia, [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do estudante,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Ademais, em seu artigo 22 é ratificada a garantia do pleno desenvolvimento da
pessoa, colocando a formacdo da pessoa humana como uma das finalidades da

educacgédo basica (Brasil, 1996).
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Para a educacéo atingir o fim expresso no ordenamento juridico brasileiro?®,
Nunes (2018) afirma que ela deve ser considerada sob uma viséo integral. O ensino
deve exceder a sala de aula, de modo a ultrapassar o processo continuo de
conhecimento, sendo um caminho de constru¢do da propria pessoa, das relacdes
sociais, grupos e nacgdes. Ramos (2007) acrescenta que para o cumprimento da
finalidade da educacéo, se faz necessario, também, retirar o mercado de trabalho da
centralidade da proposta educacional do ensino médio.

E qual o caminho para se alcangar o pleno desenvolvimento do estudante
proposto pela LDB? No artigo 1° dessa Lei estabelece que “a educacgao abrange os
processos formativos que ocorrem no convivio familiar e social, no ambiente de
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e culturais”
(Brasil, 1996). Assim, observa-se que a formacao do individuo carece do contato com

diversos ambientes, sofrendo influéncia das multiplas determinacdes sociais.

1.3 Formacao Cidada e Emancipadora

A Educacéo Integral e Cidada, segundo Antunes e Padilha (2010) ndo visa
somente a transmissao e acumulo de conteddo, mas uma formacao humana global.
Busca formar seres humanos nao apenas competentes e autbnomos, capazes de
desempenhar uma profissdo, mas, sobretudo, uma formacéo que promova o bem-
viver, a justica social e a vida sustentavel para todos. Assim, Mendonca e Cardoso
(2009) destacam a importancia de fornecer acesso a assuntos de relevancia social
durante o ensino médio, sem depender da entrada na universidade, a fim de formar
cidadaos criticos a realidade ao seu redor.

Gramsci (1982) afirma que o ensino médio, ultima fase da educacao basica,
deve ser organizado com o intuito de criar valores basilares do “humanismo”, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral, necessarios a uma posterior
especializacéo, seja no sentido de continuacdo dos estudos académicos, seja na
insercdo imediata no trabalho produtivo. Em outras palavras, o aprendizado na
ciéncia, na vida e no desenvolvimento da responsabilidade nos individuos devem ser
proporcionados ja nesta fase e ndo apenas na universidade ou no cotidiano da vida

pratica.

25 Conjunto de leis que regem o pais.
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Simodes, Neto e Calzavara (2023) em contraponto, afirmam que as escolas,
apesar de buscar inovacdes, metodologias de interacdo entre docente e discente,
ainda estdo amparadas no ensino tradicional. Ha a exigéncia de bons resultados e
desempenho em exames e vestibulares, os quais a sociedade julga como sendo
requisitos para um sucesso escolar e profissional. Nota-se, assim, o predominio do
espirito competitivo, em detrimento do pleno desenvolvimento e preparo dos
estudantes para o exercicio da cidadania.

Reiterando esse pensamento, Mendonga e Cardoso (2009) afirmam que a
maioria das escolas de ensino médio tem preparado 0s estudantes para a
continuacao dos estudos académicos. A aprovacao em exames e vestibulares é tida
como objetivo imediato e a formacdo de cidaddos plenos e seres sociais é
negligenciada. Como consequéncia, a verdadeira finalidade da educacédo é
desvirtuada e individuos séo formados sem capacidade de questionamento, reflexdo
sobre seus direitos e deveres e, principalmente, sem discernimento politico.

Freire (2002) traz duras criticas ao modelo de educacdo que insiste em se
perpetuar, em que o professor sdo depositarios de conteudos e os estudantes sao

Meros receptores, e acrescenta que:

E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de informal na
experiéncia que se vive nela, de formagcdo ou deformacdo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteldos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do

saber (Freire, 2002 p. 23).

A educacdo em uma perspectiva emancipatéria, conforme Ambrosini (2012),
pressupde um conceito de conhecimento mais amplo do que o simples saber formal,
abstrato e cientifico. A emancipacado pressupde um conhecimento concreto, onde o
pensar e a realidade estdo num processo dialético. Corroborando nesse
pensamento, Saviani (2015) afirma que € preciso garantir o processo dialético entre
a educacdo e a realidade concreta, no sentido de que os estudantes atuam
diretamente na pratica social mediante os problemas enfrentados.

A realidade social, segundo Saviani (2015), é o ponto de partida. A partir dela,
se iniciam estudos teodricos para compreendé-la e, posteriormente, alcancar sua
possivel transformacgéo. Por meio desse processo, 0s estudantes estardo na funcao

de agentes transformadores da sociedade por meio da educagcédo numa luta
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contra-hegemonica. Em vista disso, Freire (2002 p. 21) afirma que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar as praticas futuras.
O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica”.

A partir da unidade do ensino e pesquisa, Moura (2007) afirma ser possivel
trazer o discurso tedrico o mais proximo possivel da realidade concreta. Esta
proximidade contribui para a construgdo da autonomia e responsabilidade social dos
individuos, como também, o desenvolvimento das capacidades de aprender,
interpretar, analisar, criticar, refletir, buscar solucbes e propor alternativas. A
educacédo deve proporcionar, segundo Tonet (2006) conhecimentos, habilidades e
valores essenciais, pensamentos l6gicos e autbnomos, capacidade para promoc¢ao
de mudancas sociais, culturais, cientificas e tecnolégicas.

A educacao deve tornar o individuo capaz de enfrentar o mundo real e ndo
apenas um ser alienado. Deve formar o individuo com capacidade critica, que ndo
se renda a cultura dominante. Esta seria, conforme exp8e Ambrosini (2012), uma
concepcao de educacédo popular e libertadora, que reconheca o individuo oprimido
pela organizacdo social heterbnoma, como agente transformador dessa mesma
sociedade.

A centralidade do processo formativo, segundo Ramos (2007) deve estar
sobre os sujeitos. Na perspectiva da emancipagdo humana, devem ser considerados
de forma ndo abstrata nem isolada, mas singular, cujo a vida se constréi pelas
multiplas interacdes sociais, a medida que os projetos individuais entram em
coeréncia com um projeto social coletivamente construido.

Reiterando o pensamento supracitado, Moura (2015) afirma que a verdadeira
autonomia é alcancada a partir da construcdo de uma sociedade diferente daquela
exigida pela l6gica econémica. O ser humano e suas intermedia¢cdes com a natureza,
através do trabalho, devem estar no centro juntamente com ciéncia e a tecnologia,

ao invés de estar a servico do mercado e do crescimento dos indicadores

econdmicos. E preciso formar cidaddos emancipados, capazes de participar
politicamente com vista a melhorias coletivas e construcdo de uma sociedade justa.
A emancipacao humana, os processos educativos e 0 desenvolvimento
omnilateral dos estudantes, segundo Lima, Colares (2023), sao trabalhados a partir

da Pedagogia Historico-critica. Esta, visa o desenvolvimento das multiplas
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capacidades humanas e o discernimento historico-politico das classes trabalhadoras
sob o capitalismo. Segundo Moura (2007), em uma perspectiva critica da realidade,
0 estudante deixa de ser um mero armazenador de conhecimentos produzidos e
transmitidos pelo docente e passa a assumir uma postura ativa no processo, onde
constroi, desconstréi e reconstréi suas préprias convicgdes a respeito de si e do
mundo.

Freire (2002) defende a necessidade de discutir as experiéncias sociais dos

individuos dentro da sala de aula, quando diz:

Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nao estabelecer uma necesséria
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (Freire,2002, p.17).

Saviani (2015) defende a necessidade de ensinar os estudantes a viver em
sociedade, o que significa conhecé-la 0 maximo possivel. Contudo, conhecer néo se
resume na posse de informacgdes, mas compreender as relacdes e determinacdes
sociais. Assim, torna-se necessario entender como nasceu a sociedade; de onde
surgiu; como se encontra estruturada; quais as contradicbes que a movem, e iSSo SO
sera possivel mediante a acdo efetiva, intencional e organizada da sociedade

hodierna que encontra-se subsumida.
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CAPITULO 2 - IMPASSES PARA A EFE'[IVAC;AO DA FORMACAO HUMANA
INTEGRAL NAS ESCOLAS CONTEMPORANEAS

2.1 Programa de Expanséo das Escolas Civico-Militares

Como foi discutido nos tépicos anteriores, historicamente, a educacéo integral
encontrou diversos ébices para sua real efetivacdo, permanecendo como um ideéario
utépico. Na contemporaneidade, ndo € diferente. Ainda, ano apd6s ano, s&o
desenvolvidos planos para tentar acabar com o projeto de educacao unitaria, integral
e emancipatoria, dentre 0s quais, esta o plano de expansado das escolas civico-
militares.

O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, doravante PECIM, foi
lancado em 2020 pelo governo federal para a implementacdo de 216 colégios até
2023. O PECIM foi regulamentado pelo decreto presidencial n°® 10.195/2019, que
instituiu-se a Diretoria de Politicas para Escolas Civico-Militares, como a finalidade
de garantir a criagdo dos colégios militares com parceria entre sociedade civil e militar
(Brasil, 2019; Santos, Pimentel, 2024).

Esse projeto de expansao foi desenvolvido pelo Ministério da Educacdo em
conjunto com o Ministério da Defesa, também em parceria com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios. Todavia, conforme expde Santos e Pimentel (2024) h4 uma
verdadeira incursdo no processo de militarizacdo das escolas publicas. Apesar dos
esforcos exercidos pelas diversas esferas de governos para a efetivacdo do
programa, houve e ainda h& necessidade de garantir o aparelhamento ideoldgico
para o convencimento das diferentes camadas sociais.

A implementacdo do PECIM, segundo Vinha, et al. (2021) tem seu
fundamento no “aumento da violéncia nas escolas’, desordem e indices
insatisfatorios em exames nacionais. Segundo os partidarios desse projeto, somente
através de uma gestao rigida, com o “resgate da autoridade”, seria capaz de colocar
ordem nas instituicdes de ensino, bem como melhorar os indices de desenvolvimento
da educacao bésica. Dessa forma, a administracdo das escolas seria confiada aos
militares, sob o argumento da real necessidade do controle da violéncia e indisciplina
e formacédo de bons cidadéaos.

Corroborando com o autor supracitado, Santos (2023) afirma que a

militarizacdo da educacdo é justificada pelo temor da violéncia e indisciplina. Os
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problemas sociais séo tidos como elementos centrais do discurso que tenta legalizar
e legitimar o compartilhamento da gestédo das escolas. Contudo, a violéncia consiste
em um fendmeno que sempre existiu na historia da humanidade.

A falsa impresséo trazida por esse modelo de escola contemporéanea,
segundo Santos e Pimentel (2024) deixa encoberta a séria dificuldade do governo
em tratar as raizes dos problemas sociais, atribuindo a responsabilidade a gestéo
escolar. Ferreira, Alves e Reis (2023) acrescentam que outro argumento utilizado
pelo governo para tentar responsabilizar a gestdo escolar é o excesso de
permissividade no fazer pedagdgico, ocasionado pelo “excesso de democracia".

Problemas de violéncia, criminalidade e indisciplina, segundo Vinha, et al.
(2021), ndo séo tratados com formulas magicas, mas com estratégias sélidas e
sustentaveis que estdo expressas na legislacdo nacional bem como no legado
deixado por estudiosos e tedricos sociais e educacionais. No entanto, estes, ndo
estdo atrelados a uma formacdo de pessoas submissas e acritica, que cumpram
deveres impostos sem hesitar, mas ao pleno desenvolvimento da pessoa, com
consciéncia de seus direitos, respeito aos direitos e dignidades inerentes a pessoa
humana e ao desenvolvimento da plena capacidade para o exercicio da cidadania.

O compartilhamento da gestédo escolar, conforme Santos e Pimentel (2024), é
realizado a partir da interpretacdo errbnea dos principios que regem a gestao
democrética das escolas previsto na Constituicdo Federal em seu artigo 206 (Brasil,
1988). H4, deste modo, o estabelecimento de uma convivéncia incompativel entre a
educacdo e a seguranca publica, com uma regulacdo estatal ainda mais incisiva
sobre a educacéo, direcionando-a segundo os interesses hegemaonicos.

Ressalta-se que héa distincdo entre os colégios militares, que séo vinculados
as Forcas Armadas, e 0 novo modelo de escola que esta em curso. As escolas civico-
militares, segundo (Viaro, 2022) continuam vinculadas as Secretarias de Educacéo,
porém tendo sua gestdo compartilhada com militares. Todavia, ndo se trata de um
mero compartilhamento de gestdo, mas de uma gestao especifica, evidenciando uma
reparticdo de funcbes dissimulada, onde aos militares cabe a gestdo e aos
educadores o trabalho.

O processo de compartilhamento da gestdo, segundo Santos e Pimentel
(2024) oculta a intencéo de doutrinar, camuflando seu verdadeiro objetivo: coergcéo

sem uso da for¢ca. Esse modelo de escola em expansao provoca um falso ideario
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salvacionista, com grande apoio das familias. Disseminam-se, assim, a farsante ideia
de que os problemas como: indisciplina e criminalidade, serdo resolvidos
imediatamente.

O processo de doutrinamento, segundo Kochhann, Ferreira e Paulo (2024)
funciona numa espécie de “cura social’ para exterminar a criminalidade. Na tentativa
de tornar os estudantes excluidos e marginalizados, potenciais causadores de caos
e desordem, em cidadaos “socialmente aceitaveis”,utilizam-se como prevencao, uma
intervencgéao repressora. Entretanto, diferentemente de reprimir, a escola deve buscar
o desenvolvimento da criticidade, omnilateralidade, autonomia e consequente
emancipacdo dos estudantes, um desafio enfrentado pelos profissionais da
educacédo que atuam em escolas que mais se assemelham a quartéis.

Em sintese, a criminalidade e indisciplina ndo serdo superadas com técnicas
autoritarias empregadas no modelo de escola civico-militar. A priori, € necessario
superar as desigualdades sociais e garantir o respeito a dignidade humana, refletida
em uma ambiente justo e igualitario, sem sentimentos de superioridades e

individualismo.

2.2 Autoritarismo e a Heteronomia

A implementagcdo e expansao da militarizacdo da educagdo traz grande
influéncia no contexto do poder disciplinar escolar. Segundo Viaro (2022) as técnicas
utilizadas tém por objetivo produzir um perfil de individuo submisso, Gtil e adestrado.
Dutra (2021) acrescenta que o governo tem a fungao de controlar as “anomalias”
presentes no corpo social e projetar sujeitos déceis e maleaveis, a fim de atingir a
eficiéncia e produtividade da maquina estatal. Assim, os estabelecimentos de ensino
sdo instrumentos, uma vez que se mostram mais eficazes no processo de
doutrinamento, alienacao, conformismo e estabelecimento de uma cultura geral.

Em contraste a esse modelo de educacéao, Freire (2002) defende uma pratica

educativa inversa a essa que esta em curso, ao dizer que:

[...] uma das tarefas precipuas da préatica educativo-progressista é
exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil.
Curiosidade com que podemos nos defender de “irracionalismos”
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decorrentes ou produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso
tempo altamente tecnologizado (Freire, 2002, p. 18).

As técnicas disciplinares utilizadas nesse modelo de escola, segundo Dutra
(2021) relinem-se em torno da objetificacdo do ser humano. O objetivo consiste em
possibilitar o exercicio do poder Estatal com o minimo custo e esfor¢co, maxima
intensidade e discricdo, bem como o aumento da utilidade e manipulacédo de todos
os elementos do sistema. Entretanto, Freire (2002, p. 28) afirma que a “presenga no
mundo ndo é a de quem a ele se adapta mas a de quem nele se insere", e acrescenta
que o ser humano deve ser colocado na “posi¢cao de quem luta para ndo ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria”.

O poder nas instituicbes de ensino de gestao militar, segundo Viaro (2022) é
exercido com discricdo. No entanto, pode ser percebido nas frequentes pequenas
penalidades, como palavras, privagbes, humilhacbes ou um simples olhar
repreensivo a cada ato indesejado praticado pelos estudantes. Mesmo diante da
sutileza nas repreensofes feitas, destacam-se as marcas deixadas nas vitimas de
violéncia simbdlica. Freire (2002, p. 23) afirma que “mal se imagina o que pode
passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor”, e

acrescenta:

o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vidae das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunossem deixar
sua marca (2002, p. 34).

A sancgdo normalizadora utilizada no contexto militar, segundo Viaro (2022)
produz por um lado sujeitos normalizados, por outro, individualizados. S&o punidos
os desvios e premiadas as adequacfes. Os comportamentos dos individuos, sao
classificados como “bons” ou “maus”. Assim, ao diferenciar os normais e anormais,
individualiza, reforca a polarizacdo e faz com que a exclusdo se torne um processo
natural, colocando os individuos dentro dos padrées de suposta normalidade.

No contexto militarizado, segundo Vinha, et al. (2021) ha uma dissociacéo
entre o “disciplinar” e o “pedagogico”, embora sejam complementares entre si. Nesse
modelo de escola contemporanea, a disciplina € necessariamente atrelada a

regulacdo externa, com altos niveis de heteronomia?6, o que corresponde a

26 Auséncia de autonomia. Sujeicdo a outrem.
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obediéncia por pura submissédo a autoridade, conformidade a convencdes sociais,
medo de puni¢c&o ou interesse em prémios e honrarias.

Vinha e Tognetta (2009) acrescentam que na heteronomia a obediéncia ndo
se mantém, é proviséria. Est4d apoiada em fatores externos, o que provoca 0O
seguimento de valores apenas em determinadas circunstancias, como quando, sob
vigilancia. O fato de o comportamento nao ser mais apresentado, nao significa que
o individuo passou a entender as consequéncias do ato e aprender melhores formas
de proceder, mas, simplesmente, que estd sob controle por temor ou por interesse.

Freire (2002) afirma que o autoritarismo consiste em privilegiar a autoridade
em detrimento da liberdade. Por outro lado, a disciplina corresponde ao equilibrio

entre a autoridade e a liberdade. O autor ainda ressalta que:

O autoritarismo e a licenciosidade sao rupturas do equilibrio tenso entre
autoridade e liberdade. O autoritarismo é a ruptura em favor da autoridade
contra a liberdade e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra
a autoridade. Autoritarismo e licenciosidade séo formas indisciplinadas de
comportamento que negam o que venho chamando a vocacgao ontoldgica

do ser humano (Freire, 2002, p. 46)

Através da heteronomia, resultante do autoritarismo, Vinha, et al. (2021)
afirmam que as escolas civico-militares deixam de exercer suas funcdes precipuas.
As oportunidades de aprender a conviver € usurpada dos estudantes, bem como, de
participar ativamente do processo pedagdgico e compreender a real necessidade de
seguir regras, de modo a desenvolver a autorregulacao. Isto porque, segundo Dutra
(2021) utilizam-se de métodos de disciplina que embora sejam eficientes, séo
preconceituosos, hierarquizando individuos e desqualificando-os em casos de baixo
desempenho nas avaliacdes e testes padronizados.

Freire (2002) chama atencdo para o modo que os educadores estao

ensinando, ao afirmar que ndo se deve:

pensar apenas sobre os conteddos programaticos que vém sendo expostos
ou discutidos pelos professores das diferentes disciplinas mas, ao mesmo
tempo, a maneira mais aberta, dialégica ou mais fechada, autoritaria, com

que este ou aquele professor ensina (Freire, 2002, p.46).
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O autor traz duras criticas ao autoritarismo dentro das escolas e consequente
heteronomia dos estudantes, ao dizer: “como, na verdade, posso eu continuar
falando no respeito a dignidade do estudante se o ironizo, se o discrimino, se o inibo
com a minha arrogancia” (2002, p. 34). E acrescenta que, “o respeito a autonomia e
a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros” (2002, p. 31).

Nas escolas onde o autoritarismo estd4 posto, de um lado, ha formas de
repressao bastantes eficazes, com a obrigacao de respeito as normas, sob a ameaca
de terriveis sanc¢des, de outro, ha licenciosidade em relacdo a comportamentos
irracionais, como o0s atos de violéncia contra individuos especificos cometidos por
grupos protegidos pelo anonimato. Assim, o autoritarismo, segundo Juanior (2024) é
um dos elementos que dao sustentacdo a violéncia estrutural e institucionalizada.
Quando presente, traz consigo comportamentos individualistas, egoistas, indiferenca
perante o outro e sentimento de superioridade.

Segundo Vinha, et al. (2021) ensinar e aprender em um ambiente permissivo,
com altos niveis de incivilidades e indisciplina torna-se inviavel. Entretanto,
caminhando para o outro extremo, as escolas militarizadas, trazem consigo a
violéncia simbolica que € um tipo de violéncia sem coacéo fisica, mas que causa
danos morais e psicologicos em suas vitimas. Em um ambiente em que predomina
0 autoritarismo ou a licenciosidade, o estabelecimento da disciplina para o
desenvolvimento da autorregulacdo dos estudantes torna-se inalcancavel, visto
inexistir liberdade e autoridade, componentes indispensaveis para tanto.

Freire (2002) alude que “resultando da harmonia ou do equilibrio entre
autoridade e liberdade, a disciplina implica necessariamente o respeito de uma pela
outra, expresso na assuncdo que ambas fazem de limites que ndo podem ser

transgredidos”. O autor acrescenta nesse sentido, ao dizer:

Assim como inexiste disciplina no autoritarismo ou na licenciosidade,
desaparece em ambos, a rigor, autoridade ou liberdade. Somente nas
praticas em que autoridade e liberdade se afirmam e se preservam enquanto
elas mesmas, portanto no respeito matuo, é que se pode falar depraticas
disciplinadas como também em préticas favoraveis a vocagao parao ser
mais. Entre nds, em fung¢ao do nosso passado autoritario, contestado,nem
sempre com seguranca por uma modernidade ambigua, oscilamos entre
formas autoritérias e formas licenciosas. Entre uma certa tirania da liberdade
e o exacerbamento da autoridade ou ainda na combinacdo das duas
hipoteses. O bom seria que experimentassemos 0
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confronto realmente tenso em que a autoridade de um lado e a liberdade do
outro, medindo-se, se avaliassem e fossem aprendendo a ser ou a estar
sendo elas mesmas, na producdo de situagBes dialogicas. Para isto, o
indispensavel é que ambas, autoridade e liberdade, vado se tornando cada
vez mais convertidas ao ideal do respeito comum somente como podem
autenticar-se. Comecemos por refletir sobre algumas das qualidades que a
autoridade docente democratica precisa encarnar em suas relagdes com a

liberdade dos alunos (Freire,2002, p.46).

A indisciplina na escola, segundo Santos (2023) traz consequéncias negativas
para o trabalho do professor. Por outro lado, diante das constantes interrupcdes
devido excesso de conversas e brincadeiras durante as aulas, ocasiona também
prejuizo na concentracéo e aprendizado da turma como um todo. Entretanto, apesar
de suas consequéncias, a indisciplina ndo € inerente a subjetividade do estudante,
mas € uma acdo momentanea, e suas motivacées, muitas vezes, transcendem o
ambiente escolar.

As causas que podem levar a indisciplina, segundo Nascimento (2023), sédo
diversas, como a falta de acompanhamento dos pais, problemas familiares, o
despreparo de professores para lidar com situacdes adversas, regras escolares
pouco claras, entre outras. Diante disso, Vinha, et al. (2021) defendem a oferta
constante de oportunidades e espaco dentro do curriculo escolar para reflexdo e
debates sobre problemas sociais, conflitos de valores, principios e normas,
alternativas de resolucéo pacifica de conflitos, a fim de formar sujeitos autdnomos,
criticos, politicos, reflexivos.

Quando a escola ndo estd preparada para lidar com questbes
comportamentais, Vinha e Tognetta (2009) afirmam que a obediéncia a regra é
associada ao temor da autoridade, ao medo da punicdo e, nos casos que 0S
problemas séo transferidos a familia, a perda do afeto. No entanto, essas formas de
controle frequentemente utilizadas reforcam a heteronomia, trazendo a falsa
sensacao de que os problemas estao resolvidos, que pelo contrario, acabam sendo
agravados.

Em sintese, o desenvolvimento da moral heterbnoma, segundo Vinha e
Tognetta (2009) ocasiona dificuldades para a resolucdo de conflitos que, devido ao
emprego do autoritarismo, as solu¢des sado dadas unilateralmente, sem interacdo e
didlogo. Deste modo, jovens serdo formados com pouca habilidade social,
dificuldades para emitir opinides, respeitar perspectivas diferentes, tomar decisoes,

expor seus sentimentos, dentre outros.
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CAPITULO 3 - A IMPRESCINDIBILIDADE DAS REGRAS

3.1 O Estado de Natureza dos Homens e o Pacto Social

A pedagogia do filésofo inglés, Thomas Hobbes, segundo Sobrinho (2023),
traz uma visdo pessimista da natureza humana. Para Hobbes, a educacéo deve ser
utilizada como instrumento para civilizar, controlar a natureza egocéntrica dos
individuos e internalizar um senso de obediéncia as leis e autoridade do Estado. A
partir de uma educacdao civica, sdo formados cidad&os racionais e conhecedores dos
beneficios do pacto social. Assim, 0 ensino sobre os deveres e responsabilidades
dentro da sociedade civil, auxilia na prevencéo de conflitos e garante a estabilidade
do Estado em oposicéo ao estado de natureza.

O estado de natureza dos seres humanos, segundo Braga et.al. (2023) ocorre
na auséncia de normas estabelecidas por um Estado. Corresponde a um verdadeiro
estado de guerra, devido ao exercicio ilimitado dos direitos sobre tudo e todos,

ocasionando um constante sentimento de medo e inseguranca. Assim, surge a
necessidade de se buscar seguranca por meio de um contrato social elaborado de
comum acordo entre os individuos, onde cada um abre mao de uma parcela de sua
liberdade, criando um Estado soberano que seré garantidor da paz e da seguranca.

Visto que, o ser humao ndo busca apenas viver, mas, segundo Pacheco,

Belinazo e Cunha (2000), viver e conviver bem com os demais, constatou-se a
necessidade de se constituir democraticamente um mediador para estabelecer o
entendimento entre os diferentes grupos e pessoas. Diante dos esfor¢cos coletivos, o
ser humano se viu na necessidade de estabelecer alguém dotado de autoridade e
gue regulasse as liberdades individuais para o estabelecimento da paz social.

Em suma, Braga et al. (2024) afirmam que, segundo a teoria de Thomas
Hobbes, a esséncia do ser humano € composta por impulsos emocionais que tendem
a gerar conflitos, levando a uma conjuntura de temor muatuo. No entanto, a
racionalidade dos seres humanos se manifesta através dos esfor¢cos coletivos para
se manterem a salvo, culminando na formacao da sociedade civil. Do mesmo modo,
John Locke, também filésofo inglés, defende uma regulacdo da convivéncia humana,
caso contrario, cada individuo determinaria o que é certo e errado para Si,

acarretando problemas nas relagdes interpessoais.



39

Jean-Jacques Rousseau, filosofo suico, também reconhece o estado da
natureza dos seres humanos. Entretanto, segundo Alves (2019) Rousseau defende
gue o desenvolvimento da moral e consciéncia social deve ocorrer apés um
necessario autoconhecimento do individuo, visto que a educacdo dos seres
humanos se da de forma gradativa, atrelada as vivéncias caracteristicas de cada
idade. O trabalho pedagdgico torna-se um ato politico, de modo a buscar um
equilibrio entre as necessidades do ser humano primitivo e habilidades
indispensaveis ao convivio em sociedade.

Carvalho (2023) acrescenta que, segundo Rousseau, a vontade geral deve
ser ensinada por ndo ser encontrada naturalmente, ou seja, ndo € inata aos
individuos. E insuficiente dizer ao ser humano: seja bom! E preciso ensina-lo a sé-
lo. E necessario instruir a partir da infancia, visto que a cidadania € exercida do
nascimento até a morte, mediante os direitos e deveres a serem cumpridos. Através
da educacdo, criancas e adolescentes devem ser educados e introduzidos as leis do
Estado e as maximas da vontade geral.

A vontade geral é expressa formalmente, segundo Carvalho (2023) através
das leis, representando a vontade do Estado. Por outro lado, interesses comuns
entre diversos grupos também sdo consideradas vontades gerais, estas sao tédo
importantes quanto aquela expressa na lei, por revelar a for¢ca dos costumes.

Dentre as vontades gerais pode-se citar 0s interesses comuns que Sao
determinados pela comunidade interna de uma entidade ou 6rgdo publico. Nas
escolas, sdo elaborados documentos institucionais, regimentos internos dentre
outros, por meio de comissdes compostas por integrantes de diversos segmentos,
como de professores, gestores, auxiliares e estudantes, contando também com a

participacdo da comunidade externa através das consultas publicas.

3.2 Dialogo Sobre os Direitos e Deveres e o Desenvolvimento da Moral Autbnoma

A comunidade escolar deve, segundo Vinha, et al. (2021) ao invés de impor,
pensar e refletir sobre os valores morais. Sua discussao contribui para a formacéo
humana integral dos estudantes. Conforme Firmino e Dias (2023) os valores morais
moldam o comportamento humano, conduz a escolhas fundamentadas na distingdo
entre o certo e o errado, através do desenvolvimento da criticidade, democracia e

respeito muatuo, devendo ser construidos desde a infancia, nos
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diferentes ambientes, sendo o0 escolar um espagco fundamental para essa
aprendizagem.

Entende-se que o desenvolvimento da moral foi bem sucedido quando o
controle vai se tornando interno e a obediéncia as normas ndo depende mais do olhar
de alguém. Essa €, segundo Vinha e Tognetta (2009) a moral autbnoma. A diferenca
entre a moral heterbnoma e a autbnoma é a razao de se seguir determinados valores.
Estes, segundo Karepovs, Santos e Cruz (2023) precisam fazer parte da identidade
do sujeito, integrando sua personalidade, movendo-o em dire¢gdo ao cumprimento
das regras de forma consciente e ndo, por interesse ou submissdo de quem as
impoe.

Vinha, et al. (2021) trazem colaboragéo nesse sentido, ao afirmarem que a
obediéncia e a disciplina quando bem trabalhadas séo tidas como valores relevantes
na formagéo cidada. O desenvolvimento da autodisciplina, a guisa de favorecer a
autonomia, acontece quando os individuos legitimam regras ao fazer escolhas
conscientes, considerando-as boas para si e para os demais, sem depender de
estimulos externos, como castigos ou prémios. As regras sé existem, segundo Vinha
e Tognetta (2009) em funcdo da convivéncia humana e necessidade de regula-la,
tornando-se imprescindiveis para a garantia da harmonia no convivio social.

Em um cenario educacional ndo ideal, onde as regras sdo impostas, 0s
estudantes sdo impossibilitados de terem experiéncias necessarias para 0
desenvolvimento da autorregulacéo, autodisciplina, visto que as regras estao fora do
individuo e ndo sao trabalhadas a partir de uma reflex&o, tornando as condutas de
pensar e obedecer dissociadas. Assim, no intuito de combater esse cenario
educacional, Vinha, et al. (2021) afirmam ser necessario que 0s estudantes
compreendam a necessidade da existéncia de regras, bem como compreendam as
razdes para segui-las, para que as regras sejam legitimadas, com a necessaria
compreensao de que séo justas.

A escola, segundo Nunes (2018) precisa enfatizar a relevancia do dialogo e
da paz. Faz-se necessario habituar os estudantes a um conjunto de direitos e
deveres necessarios para que possam desenvolver um carater equilibrado, de modo
a possibilitar um bom convivio social, a construcdo de valores sociomorais, 0
aperfeicoamento das relagdes interpessoais, 0 respeito as diferencas interculturais

e a cultura da nao violéncia nas escolas. De modo contrario, ocorrerd uma aumento
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nos casos bullying, conflitos de interesses, assédio, discriminagcdes e intolerancia as
diferencas, mau uso de espacos e bens.

Nessa perspectiva, Martinez (2013) defende a promoc¢édo da inclusdo no
ensino médio de um momento para abordar conhecimentos relacionados a cidadania
e direito e deveres, 0s quais tem o condao de proporcionar aos estudantes uma
melhor preparacédo para a vida cidada. A escola precisa desenvolver nos estudantes
autonomia e preparo para um convivio social e respeito ao préximo, na medida que
adquire conhecimento a respeito de seus direitos e deveres, ao invés de apenas
capacita-los para dar continuidade aos seus estudos académicos ou inser¢cdo no
mercado de trabalho.

O contato com nocdes de direito e deveres no ensino médio tem por objetivo
0 preparo para a vida social, politica, cultural, econébmica e profissional (Neto;
Alexandre, 2021). A fim de formar futuros cidad&os, as escolas, segundo Nunes
(2018), precisam trabalhar diversas tematicas sociais. Contudo, isso constitui ainda
um grande desafio para o século XXI em que aprender a conviver requer o
desenvolvimento do respeito nas relagbes humanas, da cooperagao, de um bom
didlogo e da resolucéo pacifica dos conflitos.

Por fim, Mendonca e Cardoso (2009) afirmam que o debate sobre direitos e
deveres na escola consiste também em um meio eficiente no combate a néo
informac&o. Uma grande parcela da populagéo brasileira ndo tem acesso e exercicio
de seus direitos, sendo prejudicadas ndo s6 as classes menos favorecidas, mas

todas as classes, visto ndo terem acesso a esses conhecimentos dentro da escola.

3.3 Regras e valores no contexto da educacéo profissional e tecnolégica

O IFTO é dotado de poderes administrativos, dentre eles, o poder normativo
ou regulamentar que possibilita a elaboracdo de documentos institucionais para
auxiliar no processo de gestao administrativa e académica. No que se refere a gestéao
académica, sao frequentemente elaborados e atualizados documentos como,
instru¢cdes normativas, regulamentos, regimentos, dentre outros.

Ao regulamentar questdes relacionadas a vida académica dos estudantes, o
IFTO editou o Regulamento da ODP que tem por finalidade precipua trazer

informagdes importantes, que quando cumpridas de forma consciente,
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proporcionam um bom convivio entre os estudantes como também servidores e
colaboradores. No entanto, é necessario promover constantemente discussdes que
estimulem principalmente os estudantes a reflexdo e compreensdo sobre regras
trazidas pela ODP, as quais possuem razdes justas para existir, Ccomo a preservagao
dos bens de uso comum da comunidade interna.

Segundo Neto et al. (2019) o ambiente escolar é um espaco propicio para o
debate de questdes sociais. Assim, existe uma importante relacdo entre a educacéoe
a formacgéo para a cidadania no contexto do IFTO. Discutir a ODP € promover a
sensibilizagdo sobre regras e valores fundamentais valorizados no contexto da
educacédo profissional e tecnolégica e formacdo humana como um todo. A ODP
aborda uma série de topicos e diretrizes que moldam a forma como a instituicdo
planeja, implementa e avalia suas atividades educacionais. Dessa forma, se torna
essencial para o alcance da eficacia do processo educativo e, consequentemente,
para a qualidade do ensino ofertado.

O art. 8° elenca os principios norteadores do ensino, sendo eles:

| - igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia no campus; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcbes
pedagdgicas/andragogicas; IV - respeito a liberdade e aprec¢o a tolerancia;
V - gratuidade do ensino publico; VI - valorizagdo do profissional da
educacado ministrada no IFTO; VIl - gestdo democrética do ensino publico;
VIIl - garantia de padrdo de qualidade; IX - valorizacdo da experiéncia
extraescolar; X - vinculacao entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais (IFTO, 2015).

Os principios que norteiam a educacéo no IFTO deixam claro que ndo basta
garantir ao individuo o acesso a educacdo, € preciso considerar o pluralismo de
ideias no processo de ensino aprendizagem, assim como também, a experiéncia
extraescolar vinculando os objetivos da escola com os dos estudantes, do mundo do
trabalho e da sociedade numa perspectiva humanizadora. Portanto, acredita-se ser

de extrema relevancia apresenta-los aos estudantes de forma ludica através do

produto educacional proposto nesta pesquisa.



43

CAPITULO 4 - PERCURSO METODOLOGICO

Inicialmente, para a realizagdo desta pesquisa, utilizou-se a pesquisa
bibliografica e documental. A primeira, conforme Gil (2002) desenvolveu-se a partir
da andlise de livros e artigos cientificos. A segunda, utilizou-se materiais que nao
recebem algum tipo de andlise critica de autores diversos, como a Constituicdo
Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Regulamento da
Organizacao Didatico-Pedagdgica, entre outros.

Posteriormente, utilizou-se a pesquisa de campo, onde a pesquisadora
buscou informacdes e coletou os dados necessarios com a aplicacdo de
questionarios semiestruturados. O estudo de campo, segundo Gil (2002) procura
aprofundar as questdes propostas, que faz com que seu planejamento seja mais
flexivel, mesmo que para isso seja preciso reformular seus objetivos ao longo da

pesquisa.

4.1 Participantes e local da pesquisa

A proposta foi desenvolvida com a participacdo voluntaria de quatorze
estudantes do segundo ano do Curso Técnico em Informética Integrado ao ensino
médio do IFTO - Campus Araguaina. Para a identificacdo dos participantes, foi
necessaria a realizacdo de um levantamento por meio de enquete no grupo de
WhatsApp das turmas A e B do segundo ano do Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio. Do total de sessenta e trés estudantes, somente
guatorze demonstraram ter habilidades ou interesse em desenhos e ilustragdes em
geral, atributos necessarios para a constru¢cdo do ODP llustrada.

A escolha das turmas dos segundos anos se deu pelo fato dos estudantes ja
estarem familiarizados com o ambiente e rotina escolar, e por esse motivo, sentirem
mais a vontade em participar dos encontros e atividades propostas. Para tanto, fez-
se necessdria a autorizacao e parceria por parte dos professores das disciplinas de

Artes e Sociologia, pois foram necessarias interven¢cdes em suas aulas.

4.2 Quanto aos objetivos
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Para a efetivagéo dos objetivos propostos nesta pesquisa, o estudo utilizou a
pesquisa do tipo exploratéria. Esta, segundo Gil (2002) tem por finalidade
proporcionar maior intimidade com o problema de pesquisa, a fim de da-lo mais
énfase e clareza, como também favorecer a construcao das hipéteses, possuindo
assim, um desenvolvimento bastante mutavel, de modo a considerar os mais
variados aspectos relativos ao fato estudado, a fim de alcancar o amadurecimento

das ideias.

4.3 Quanto a natureza e analise dos dados

Foi utilizada a pesquisa do tipo mista, de natureza quanti-qualitativa, visto que
foi preciso considerar os conceitos de quantidade e qualidade. Conforme Gatti (2001)
de um lado a quantidade é uma interpretacdo a grandeza com que um fenémeno se
manifesta e, de outro, interpretacdo qualitativa, de modo a fazer um didlogo com os
autores trazidos no referencial tedrico desta pesquisa, pois sem relacdo a algum
referencial, os dados ndo tém significacdo em si.

Segundo Minayo (2001) os dados quantitativos e qualitativos ndo se opdem,
mas, se complementam, de modo a excluir qualquer dicotomia. Yin (2016) afirma que
pode ser utilizado um estudo quantitativo para avaliar se uma intervencao foi efetiva.
Contudo, uma avaliacdo sobre a natureza da intervencdo e sua implementacao
podera requerer um estudo qualitativo. Avaliacbes envolvendo ambos os tipos de
guestdes poderiam exigir o uso de componentes quantitativos e qualitativos.

Para a analise dos dados qualitativos, empregou-se a analise de conteudo,
constituida pelas fases da pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, proposta por Bardin (1979). Para a obtencdo dos resultados foram
utilizadas as narrativas dos participantes, com a identificacdo de cddigos e criacdo
de categorias, que foram respaldadas no referencial te6rico sobre o tema. A analise
dos dados quantitativos foi feita com o auxilio de quadros, graficos explicativos e

porcentagens.

4.4 Quanto ao objeto de estudo
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O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins,
doravante IFTO, regulamenta a postura disciplinar dos seus discentes através do
Regulamento da Organizacao Didatico-Pedagogica do IFTO por meio da Resolucao
n° 38/2013; alterado pela, resolugédo ad referendum n°® 7/2015, convalidada pela
resolucdo n® 23/2015, aprovadas por seu Conselho Superior (CONSUP), 6rgéo
maximo consultivo e deliberativo composto por representantes de todos os
segmentos da comunidade escolar, escolhidos por eleicdo, e presidido pelo reitor.

A ODP dispde sobre os cursos de educacdo basica articulados com a
educacédo profissional: técnicos de nivel médio e profissionalizantes; formas de
articulacao: integrada, concomitante, subsequente e educacgéo de jovens e adultos
(PROEJA), todos presenciais, no ambito do IFTO.

ODP é composta pelo Titulo | - Das disposi¢des iniciais; Titulo Il - Do processo
seletivo, ingresso e acesso a Educacéao Profissional; Titulo Il - Do tempo e espaco
escolar; Titulo IV - Dos procedimentos educacionais e outras providéncias; Titulo V
- Da organizacao curricular; Titulo VI - Dos certificados, diplomas e documentos de
registro escolar; Titulo VII - Dos direitos e deveres dos professores e estudantes;
Titulo VIl - Da avaliacdo da educacéo profissional técnica de nivel médio, demais
modalidades e formas de articulacdo previstas neste regulamento; Titulo IX -
Formacdao docente; Titulo X - Das disposicdes finais e transitorias.

Diante da extensdo da ODP, com intuito de delimitar o estudo realizado, a
pesquisa foi desenvolvida a partir analise tdo somente o Titulo VII, mormente o
Capitulo Il, que dispde sobre os direitos e deveres dos estudantes. A escolha deste
capitulo foi feita com base na relevancia do tema dentro do contexto social dos
estudantes, os quais tém respaldo na legislacdo vigente do Brasil, como também em
Tratados e Convencdes Internacionais. O Capitulo Il € composto pelos artigos 237,
238, 239 e 240.

O artigo 237 traz o conceito de corpo discente, que representa “todos os
estudantes regularmente matriculados no IFTO”. O artigo 238 é composto por vinte
incisos que tratam sobre os Direitos do Corpo Discente, 0 artigo 239 trata sobre os
Deveres do Corpo Discente ao longo de vinte e trés incisos, ja o artigo 240 traz as
vedacdes ao Corpo Discente, elencados em vinte e dois incisos. Por fim, o objeto de
estudo consistira também nos quatorze estudantes do 2° ano do ensino médio
integrado do IFTO.
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4.5 Coleta de dados

A coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo de dois questionarios
semiestruturados, via google formularios, aos 14 estudantes do 2° ano do curso
técnico em informatica integrado ao ensino meédio do IFTO - Campus Araguaina.

O questionario | (Apéndice B), realizado antes da aplicacdo e elaboracao do
produto educacional, buscou fazer um levantamento do conhecimento prévio dos
estudantes acerca da ODP. O questionario Il (Apéndice C) foi subdividido em duas
partes, sendo a primeira aplicada logo apdés ao encontro presencial, que
compreendeu trés aulas de quarenta e cinco minutos, e a segunda parte foi aplicada
apos a elaboracao dos desenhos que compuseram a ODP llustrada.

O questionario, conforme Gil (1999) é definido como uma técnica de
investigacdo formada por questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
como finalidade a observancia de opinides, interesses e expectativas. Marconi e
Lakatos (2003) definem questionarios como um meio de coleta de dados, constituido
por perguntas que devem ser respondidas sem a presenca do pesquisador.

Gil (2002; 2019) defende a utilizacdo de questionario visto ser 0 meio mais
barato e rapido de alcancar conhecimentos, pois possibilita 0 alcance de muitas
pessoas, independentemente da localizacao geogréafica, jA que o questionario pode
ser enviado pela internet; implica menor despesa com pessoal; possibilita um
momento mais oportuno para o preenchimento das respostas; isenta de influéncia
pelos pesquisadores.

Segundo Thiollent (1986) a fase de elaboracdo dos questionarios é
fundamental para que o0s pesquisadores possam reter aspectos técnicos da
concepcao e da formulacdo das perguntas. Os questionarios precisam ter clareza

nas perguntas, podendo ser estas de multipla escolha, abertas ou fechadas.

4.6 Aspectos éticos

Esta dissertacdo, fruto de um projeto de pesquisa, foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP), obtendo aprovacdo representada pelo nimero de

parecer: 6.755.692. Ressalta-se que os dados coletados estdo sob a
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responsabilidade da pesquisadora e, estardo disponiveis aos participantes sempre
gue desejarem avalia-los. Os participantes tiveram, ainda, acompanhamento e
assisténcia por parte da pesquisadora, que sempre estara disponivel para
esclarecimentos de duvidas que possam surgir durante e apos a pesquisa.

Conforme a Resolugcdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
CEP/CONEP/CNS/MS, foi garantido o anonimato e a voluntariedade da participacéo
na pesquisa, possibilitando ao participante, optar em nao responder ou desistir a
gualquer momento da pesquisa, sem nenhuma penalidade. Ademais, antes do inicio
da pesquisa, foram apresentados os objetivos, a metodologia e procedimentos
aplicados ao longo do trabalho aos participantes, bem como, o consentimento dos
responsaveis e assentimento dos estudantes menores, através da assinatura do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e Termo Assentimento Livre
Esclarecido (TALE).

Por fim, respeitando os principios éticos e a preservacdo do anonimato dos
participantes, estes foram identificados em seus relatos como, Participante A,
Participante B, Participante C, assim sucessivamente.

4.6.1 Riscos e beneficios da pesquisa

Sera garantida a minimizacdo dos riscos durante esta pesquisa, visto que,
toda pesquisa com seres humanos envolve riscos nas dimensdes fisica, intelectual,
emocional, social, cultural, em tipos e gradacdes variadas, conforme previsto na
Resolucéo CNS n° 466/12. Em caso de dano de qualquer tipo, os participantes terdo
direito a indenizacdo e/ou ressarcimento, por parte da pesquisadora e da instituicao
envolvida, assegurando assim, baixa possibilidade de proporcionar riscos ou danos
aos participantes da pesquisa.

No decorrer da pesquisa, 0s participantes ao responder as perguntas do
guestionario ndo apresentaram nenhum incémodo. Ressalta-se que, foi esclarecido
sobre a possibilidade de optar por ndo responder ou desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade.

Sobre os beneficios desta pesquisa, 0s estudantes que aceitaram participar,
tiveram a oportunidade de contribuir com a construcdo da ODP llustrada. Esta

buscou auxiliar na reducdo dos casos de indisciplina, violagdo de direitos
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estudantis, melhora no convivio escolar e, consequentemente, social,

proporcionando assim, uma formacao integral dos estudantes.

4.6.2 Responsabilidade da pesquisadora, da instituicdo, Promotor e Patrocinador

A pesquisadora esta consciente de suas responsabilidades e obedecera as
clausulas contidas na Resolucéo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS),
garantindo o zelo e sigilo dos dados que foram coletados e apresentados neste
trabalho, resguardando todos os participantes, sejam maiores e menores de idade.

Ressalta-se que os resultados finais favoraveis ou ndo, serdo publicados na
plataforma Brasil, assim como rege a referida resolucdo. Ressalta-se, que a
execucao da pesquisa somente foi iniciada apds o consentimento do Diretor-Geral
do IFTO - Campus Araguaina através da assinatura do termo da Instituicdo
participante. Por fim, esta pesquisa ndo tem 6rgao promotor ou patrocinador, e todos

e qualquer custo foi de inteira responsabilidade da pesquisadora.

4.7 Produto Educacional

Neste item apresentamos o Produto Educacional (PE) elaborado a partir desta
dissertacdo de mestrado. O PE foi materializado na forma de um E-book intitulado
ODRP llustrada. Para sua elaboragéo, foram utilizadas duas aulas de quarenta e cinco
minutos da disciplina de Sociologia, onde foi realizado um primeiro momento tedrico,
com exposicdo de contetudo pela pesquisadora e leitura individualizada pelos
participantes. Ato continuo, houve um momento pratico, com resolucdo de trés
atividades gamificadas de associagao, via aplicativos online?’, com o fim de auxiliar
na internalizacdo do contetdo visto anteriormente.

O aplicativo utilizado, denominado Wordwall, ¢ uma uma ferramenta digital de
acesso gratuito que possibilita a criagdo de jogos interativos e atividades
personalizadas. O uso desse aplicativo possibilitou uma proximidade maior com o0s

participantes visto ser um publico juvenil pertencendo a era digital.

27 Wordwall, https://wordwall.net/pt/resource/72098466. https://wordwall.net/pt/resource/72014324.
https://wordwall.net/pt/resource/72015275.
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A escolha da disciplina de Sociologia foi feita tendo em vista que ela, conforme
Cofré e Bortoloto (2020) possibilita a promocdo do desenvolvimento de um
posicionamento critico e questionador nos estudantes. Além do mais, proporciona
experiéncias sociais com o mundo contemporaneo, contribui para que os estudantes
desenvolvam uma consciéncia de si, dos outros e do mundo, e possibilita o alcance
da finalidade da educacéo, qual seja, o preparo para o mundo do trabalho, que exige

habilidades sociais para além do conhecimento técnico.

Em seguida, utilizou-se uma aula de quarenta e cinco minutos da disciplina
de Artes, onde foi convidado a participar um estudante egresso do Ensino Médio
Integrado. Este compartilhou seus conhecimentos sobre técnicas para elaboracgdo
de desenhos, a fim de auxiliar os estudantes participantes na realizacédo da atividade
em grupo que foi seguidamente proposta pela pesquisadora.

Foram criados trés grupos, 0 primeiro e segundo compostos por cinco
integrantes cada, e o terceiro composto por quatro integrantes. Cada grupo escolheu
livremente cinco direitos e cinco deveres dos estudantes expressos na ODP, os quais
foram representados em forma de desenhos em papel A4. Ressalta-se que os
estudantes tiveram liberdade para escolher a técnica que seria empregada.

A escolha dos desenhos pelos participantes se deu a partir de uma
identificacdo pessoal, com também pela maior recorréncia desdes no dia a dia na
Instituicdo escolar. Alguns direitos e prinpalmente deveres sdo mais abordados pelos
profissionais do setor pedagdgico tendo em vista uma maior incidéncia e
reincidéncia. Outra questdo que influenciou na escolha pelos participantes, foi a
supresa em conhecer questbes que eram desconhecidas e pela vontade de dar
conhecimento aos demais estudantes.

Tendo em vista o final do semestre letivo, com excesso de provas e atividades,
foi necessario a prorrogacdo do prazo de entrega. Assim, apos trinta dias,com a
atividade concluida, foi realizada a exposi¢do dos desenhos no patio da institui¢éo,
com a finalidade proporcionar o prestigio do talento artistico dos participantes e maior
conscientizacdo sobre os direitos e deveres dos estudantes a partir de uma
linguagem atrativa e de facil entendimento.

Por fim, os desenhos foram renderizados e utilizados na elaboracdo da
primeira edicdo da ODP llustrada. Esta encontra-se disponivel no Apéndice - A,
contendo a descricdo detalhada com o0 passo a passo para sua reaplicagcdo em

outras instituigdes.
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CAPITULO 5 - ANALISES DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente foram analisados os dados obtidos no questionario | (Apéndice
B), aplicado antes da intervencdo didatica, e teve por objetivo verificar o0s
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a ODP, em especial, os direitos e
deveres dos discentes nela contidos e, se estes, estdo ou ndo sendo respeitados.
Posteriormente foram expostos e analisados os dados obtidos do questionario Il
(Apéndice C), que teve por finalidade conhecer o nivel de satisfacao dos participantes

na intervencdo didéatica e elaboracéo do produto educacional.

5.1 Questionario | - Conhecimentos prévios dos estudantes quanto a seus direitos
e deveres

Os dados obtidos a partir da primeira e segunda pergunta, mostraram que
50% dos participantes conhecem seus direitos. Por outro lado, 92,8% afirmaram
conhecer seus deveres, conforme pode ser visto no Grafico 1.

Gréfico 1 - Conhecimento acerca dos direitos e deveres pelos participantes

M sim [ Nao

DIREITOS DEVERES

Fonte: Elaboragao prépria (2024).

Ao comparar os resultados, percebe-se uma disparidade na conscientizagdo
dos estudantes, sendo necessario que o IFTO - Campus Araguaina encontre um
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equilibrio, ndo privilegiando a autoridade em detrimento da liberdade ou vice-versa. O
Instituto Federal tem um publico majoritariamente jovem, e infelizmente acabam
julgando os estudantes do ensino médio integrado como seres totalmente
irresponsaveis, desobedientes e imaturos, levando assim uma sobreposi¢cdo dos
deveres sobre direitos. Nesse sentido, Dutra (2021) afirma que a escola ndo deve
atuar de maneira a projetar sujeitos doceis e maleaveis, privilegiando a autoridade no
sentido de controlar as ‘anomalias' presentes no corpo discente. Tal pratica, apenas
contribui para a objetificagéo do estudante.

Em contraste, Freire (2002) afirma que os estudantes devem lutar para se inserir
no contexto escolar, colocando-se como sujeitos integrantes da histoéria da Instituicéo,
reconhecendo-se como detentores de direitos e liberdades, e ndo apenas, conforme
Vinha, et al. (2021) estudantes submissos e acriticos, que cumpram deveres impostos
sem hesitar. Trazer para os estudantes uma maior consciéncia sobre o0s seus direitos
nao significa, segundo Ferreira, Alves e Reis (2023) excesso de permissividade no
fazer pedagdgico.

Garantir o acesso e respeito no exercicio dos direitos e consequente liberdades
individuais, ndo corresponde a um “excesso de democracia", como é erroneamente
interpretada por uma parcela da populacao de viés autoritario. O Instituto Federal,
instituicdo que defende a democracia, deve inserir constantemente os estudantes no
fazer pedagogico de modo que eles atuem de maneira ativa e se considerem como
parte integrante, os autores principais da escola.

Freire (2002) afirma que o autoritarismo consiste em privilegiar a autoridade em
detrimento da liberdade. Segundo ele, “o autoritarismo € a ruptura em favor da
autoridade contraa liberdade [...]". Assim, a partir dos dados obtidos nessas respostas,
foi possivel verificar a necessidade de rever a pratica pedagdgica executada no IFTO
— Campus Araguaina.

N&o se pode esquecer de que 0s estudantes possui direitos e para que esses
possam ser exercidos, primeiramente precisa ser informado e garantido por toda a
equipe pedagdgica e professores. E preciso haver constantes a¢ées que auxiliem os
estudantes a se empoderarem e usurfruir do que |he é garantido e reafirmado por
diversas leis nacionais e internacionais.

Diante do conhecimento dos participantes sobre seus direitos, foram citados

exemplos limitados, quando comparados a amplitude expressa na ODP. Assim, foi
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possivel criar sete codigos: respeito, ensino de qualidade, seguranca e informacéo,

liberdade, participacéo e igualdade, como pode ser visto no Grafico 2.

Gréfico 2 - Exemplos de direitos citados pelos participantes

Respeito

Ensino de Qualidade
Seguranca
Informacéo
Liberdade
Participacéo
Igualdade

Fonte: Elaborac&o prépria (2024).

Os participantes também citaram exemplos de deveres. A partir deles,

foram identificadas os cddigos e categorias elencados no Quadro 1.

Quadro 1 - Codificacao e categorizacao dos deveres

Codigos Categorias
- cuidar da Instituicao; Dever de
- conservar o patrimdnio escolar; cuidar

- manter limpo o ambiente;
- zelar pela organizagado da Instituicdo;
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- respeitar os profissionais de ensino; Dever de
- manter o respeito; respeitar
- Manter orespeito com os professores, servidores e colegas;
- respeitar as regras da Instituicao;

- ter comportamento adequado;

- utilizar o uniforme dentro do Instituto;

- nao consumir produtos ilicitos;

- Cumprir asregras e regulamentos da instituicdo de ensino;

- n&o fazer coisas proibidas

- estudar Dever de
- iremtodas as aulas; frequentar
- frequentar as aulas regularmente e pontualmente
- participar ativamente das atividades académicas
- assistir as aulas regularmente;

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).

A partir dos exemplos, observou-se que os participantes conseguiram citar uma
maior variedade de deveres quando comparado aos direitos expostos no Quadro 1,
ratificando, assim, o desequilibrio entre os componentes para o estabelecimento da
disciplina, que sao: a liberdade e a autoridade. Nesse sentido, Freire (2002, p. 46)
afirma que “o bom seria que experimentassemos o confronto realmente tenso em que
a autoridade de um lado e a liberdade do outro [...]".

Um dos deveres poucos observados no cotidiano escolar € o de se manter
informado nos quadros de avisos, editais, sites e redes sociais oficiais do Campus. O
reflexo dessa desinformacéo é refletida nos indeferimentos de inscricdes de auxilios
estudantes por falta ou incorrecdo na documentacdo. O desconhecimento acaba
prejudicando os estudantes mais vulneraveis, impossibilitando o alcance de politicas
publicas que tem por objetivo auxiliar na permanéncia e éxito ofertadas pela
Instituicao.

Percebe-se que pelo ndo cumprimento do dever de se informar, o estudante
deixa de exercer um direito que faria toda diferenca no seu desempenho académico,
que é o de participar de editais de auxilios estudantes. Fica notdria, assim, a
necessidade de manter o equilibrio na conscientizacdo dos estudantes sobre seus
direitos e deveres.

Destaca-se que 50% afirmaram n&o saber dos seus direitos, representando um
guantitativo expressivo, revelando o pouco preparo destes estudantes para o exercicio
da cidadania. Ademais, a falta de conhecimento sobre os direitos faz com que a sua
possivel violagdo ndo seja identificada e reivindicada. Nesse sentido, Barcelos e Moll

(2023) afirmam que, o desconhecimento sobre os direitos aumenta os indices de
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desrespeito a dignidade da pessoa humana, violando um dos fundamentos expresso
na Constituicdo Federal de 1988.

Um dos direitos que € menos exercido pelos estudantes do IFTO Campus
Araguaina é o de ter um momento extrajornada de aulas para atendimento
individualizado com o professor para tirar duvidas e sanar alguns dificuldades. O nédo
exercicio desse direito, por exemplo, impossibilita o estudante de ter uma melhor
aproveitamento académico, acarretando em muitos casos uma reprovacgao.

O desconhecimento pelosestudantes confirma o nivel de desinformacéao dentro
da Instituicdo, o que ocasiona,posteriormente, seundo Mendonga e Cardoso (2009) o
nao exercicio dos direitos por uma grande parcela da populacao, visto ndo acessar
esses conhecimentos dentro da escola. O desconhecimento dos direitos pelos
estudantes, segundo Simodes, Neto e Calzavara (2023) comprovam que as escolas
continuam amparadas em um ensino tradicional, conteudista e competitivo, néo
oferecendo o pleno desenvolvimento e o preparo para o exercicio da cidadania,
cenario este, que precisa ser superado na Educacdo Profissional, Técnica e
Tecnoldgica.

Os servidores do IFTO Campus Araguaina devem se conscientizar que para
alcancar a formacdo humano integral dos estudantes, ndo basta apenas oferecer os
contetdos previstos no plano de ensino dos professores, é necessaria favorecer
condicdes para o exercicio da cidadania dos estudantes, por meio da abordagem de
temas transversais que traram reflexo na vida adulta. O comportamento tidos pelos
estudantes dentro da Instituicdo sera reflexo do cidaddo que ele se tornara no futuro.

A terceira, quarta e quinta pergunta do questionario I, trouxeram dados que se
relacionam quando analisados com base nos autores que subsidiaram esta pesquisa,

conforme pode ser visualizado no Grafico 3.

Grafico 3 - Analise das respostas 3, 4 e 5 do questionario |
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10 ——

Conhecimento sobre ODP  Se ha violacdo de direitos Se as normas sdo respeitadas
Fonte: Elaboracao prépria (2024).

As perguntas objetivaram identificar o conhecimento dos estudantes a
respeito da ODP do IFTO e a sua observancia na pratica escolar. Ficou evidenciado
um nivel de desconhecimento elevado, onde 64,2% relataram ndo conhecer a ODP,
revelando sua pouca discussédo no IFTO Campus Araguaina.

Imagiando a inexisténcia de leis em geral e da ODP, a quem os estudantes
recorreria em casos de roubo de materiais escolares, agressdes e ameacas por
aqueles que se consideram mais fortes que suas vitimas e que tinham a certeza da
impunidade? Certamente a escola estaria cercada pelo sentimendo de medo e
inseguranca. Por meio da ODP, os estudantes tem direito de ter a dignidade
respeitada, sentem seguranca e esperanca de que novos comportamentos
irregulares serdo evitados, a partir de uma intervencdo dotada de autoridade
exercida pelos servidores.

A ODP representa a vontade geral do IFTO. Esta, é estabelecida em comum
acordo entre os diversos segmentos da comunidade interna, e, quando seguida,
colabora para o bom andamento das atividades administrativas e académicas. A
ODP orienta as relagbes entre os protagonistas do ensino-aprendizagem e traz
garantias para uma boa prética escolar, sendo assim, indispensavel promover o seu

conhecimento, caso contrario, conforme expdem Braga et al. (2024) estudantes e
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professores determinam o0 que € certo e errado somente para Si, acarretando
problemas nas relagdes interpessoais.

A ODP foi elaborada com a finalidade de regular as liberdades individuais para
estabelecer a harmonia no ambiente escolar. Carvalho (2023) afirma que a vontade
geral é fruto de esforcos coletivos, ndo sendo, portanto, inata aos individuos,
devendo ser ensinada. Assim, é necessario instruir os estudantes para o0 exercicio
dos seus direitos e deveres, introduzindo-os as normas internas, bem como, as
maximas da vontade geral de toda a sociedade.

E salutar promover discussbes que estimulem os estudantes a reflexdo e
compreensao sobre regras trazidas pela ODP, como também, segundo Vinha, et al.
(2021) compreensao das razdes para a existéncia das regras e o porqué de segui-
las, no sentido de legitima-las, com a necessaria compreensao de que sao justas.
Assim, ndo basta apenas facilitar o acesso da ODP, mas auxiliar a sua compreensao.
Saviani (2015) afirma ser preciso ensinar os estudantes a viver em sociedade, o que
significa conhecé-la, inclusive suas regras. Porém, ainda segundo o autor, ndo basta
apenas ter posse de informacfes, mas compreender as relacdes e determinacdes
sociais.

Apenas um breve contato na aula inaugural ndo € suficiente para uma
internalizacéo das informac6es trazidas na ODP. E preciso fazer uma trabalho de
formiguinha, com visitas peridédicas nas salas de aulas pela equipe pedagdgica de
modo a proporcionar um momento de dialogo e acolhimento para que assim seja
possivel uma compreensao efetiva dos reais motivos de se seguir normas dentro da
Instituicdo. Por outro lado, a auséncia de trabalhos de conscientizacdo aumentam as
recorréncias de adverténcias, suspensdes e cancelamento de matriculas realizadas
pela Coordenacdo Pedagdgica.

Outro ponto que merece destague € a extensdo e linguagem estritamente
formal da ODP, representando verdadeiros &bices para um maior contato e
compreensao dos varios assuntos relevantes nela trazidos. Logo, Pieczarka e
Valdivieso (2023) defendem a aboli¢cdo de préticas excludentes que possam provocar
barreiras no ambiente escolar, sendo imprescindivel construir propostas e
documentos pedagodgicos mais acessiveis a fim de garantir o acesso universal a
informacéo. O que reafirma a relevancia do Produto Educacional elaborado a partir
desta pesquisa.

Uma das consequéncias do desconhecimento da ODP, ¢ a falsa sensacéo de
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inexistir direitos violados, visto que, quanto mais se conhece seus direitos maior
consciéncia sobre sua violagao tera. Neste cenario, observou-se que apenas 35,7%
dos participantes tiveram seus direitos em algum momento violados. A maioria
demonstrou sofrer com a falta de respeito, configurado no bullying e cyberbullying,

como podem ser vistos nos relatos expostos a seguir.

“Sim. Quando fui vitima de cyberbullying, e o colégio ndo deu uma devida
atencado para o caso, apenas engavetaram e nédo fizeram nada a respeito,
me senti extremamente desamparada e ofendida pois o colégio ndo se
importou com o caso e apenas deixou passar como se fosse algo normal de
se acontecer.” (Participante A)

"Sim! Diversas vezes. Situac¢des graves ocorridas no Instituto, como eu que
sofri gordofobia, sdo levadas apenas como uma brincadeira e ndo se
esforcam para apoiar a vitima, tentam apaziguar de maneira mais rapida
possivel, apenas com um pedido de desculpas, e as vezes nem isso. No
caso "passam a méo na cabecga", isso resolve apenas o conflito mas a dor
da vitima é silenciada. Isso leva o transgressor a fazer de novo e de novo

sem medo algum de ser penalizado." (Participante B).

Segundo os relatos das vitimas de intolerancia e preconceito, a Instituicdo néo
deu a devida atenc¢ao ao caso, tentando criar uma sensacgao de problema resolvido,o
gue muitas vezes ndo ocorre de fato. Isso acontece devido a heteronomia comumente
presente no contexto escolar, levando os estudantes a obedecerem apenas quando
vigiados. Vinha e Tognetta (2009) corroboram ao afirmarem que asformas de controle
utilizados frequentemente nas escolas reforcam a heteronomia, trazendo consigo
uma falsa sensacdo de problema resolvido, mas, na verdade, contribuem para
agrava-lo.

A falta de um acompanhamento de médio a longo prazo, faz com que os
profissionais da educacéo tenham uma falsa impressao de que o comportamento
deixou de ser apresentado e que o estudante passou a entender as consequéncias
do ato e aprender melhores formas de proceder, o que na realidade ndo acontece.
Tais relatos, demonstram a necessidade de se ampliar as discussdes no IFTO -
Campus Araguaina sobre os direitos e deveres expressos na ODP, caso contrario,
conforme Nunes (2018) haverd uma maior recorréncia nos casos de bullying,
conflitos de interesses, assédio, discriminacdes e intolerancia as diferencas.

A partir dos relatos, houve a ratificacdo do desequilibrio entre a autoridade e
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liberdade no ambito do IFTO - Campus Araguaina. Por um lado, ha um excesso de
autoridade, com uma evidente sobreposicdo dos deveres sobre os direitos, como
pode ser visto no Grafico 3. Por outro lado, pb6de-se observar excessos de
liberdades, expressos nos comportamentos irracionais, como os atos de violéncia e
intolerancia, que muitas vezes nao chegam ao conhecimento dos profissionais, tao
pouco da familia.

Conforme Gramsci (1982) o ensino médio deve ser organizado com o intuito

de criar valores basilares do “humanismo” e autonomia moral. Assim, a instituicao
escolar, segundo Nunes (2018) deve fomentar a construcdo de valores sociomorais,
o aperfeicoamento das rela¢des interpessoais, 0 respeito as diferencas interculturais
e a cultura da ndo violéncia nas escolas, o que refletir4, posteriormente, na
sociedade.
No IFTO, é preciso haver constantemente acdes que estimulem o respeito e a
tolerancia. Segundo Freire (2002, p.), o respeito a dignidade e tolerancia as
diferencas € uma obrigacdo ética e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns
aos outros. Sendo tais praticas de desrespeito inadmissiveis em qualquer contexto,
especialmente, no educacional. E preciso, segundo Vinha, et al. (2021) oferecer
constantemente oportunidades e espaco dentro do curriculo escolar para reflexdo e
debates sobre problemas sociais, conflitos de valores, principios e normas,alternativas
de resolucédo pacifica de conflitos, a fim de formar sujeitos autbnomos, criticos e
reflexivos.

Solucdes para os problemas que sdo frutos da falta de respeito, podem ser
encontrados a partir de debates fomentados pelos Institutos Federais. E possivel
desenvolver, conforme Vinha, et al. (2021) por meio de estratégias solidas e
sustentaveis, a consciéncia sobre a dignidade da pessoa humana e consequente
cumprimento dos direitos e deveres de cada individuo.

Outra consequéncia do desconhecimento da ODP, é novamente refletida nas
respostas da maioria dos participantes expostas no Grafico 3, 0os quais consideram
gue as normas sao respeitadas pelos demais estudantes da Instituicdo. Entretanto,
guanto mais se ler a respeito dos deveres expressos no documento institucional, &
possivel perceber o quanto eles sdo desrespeitados no dia a dia da vivéncia escolar,
conforme pode ser visto a partir da leitura do Artigo 240 da ODP, que traz as

vedacdes ao corpo discente
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[...] I - perturbar aulas e trabalhos escolares; IV - circular e permanecer nas
dependéncias da instituicho usando shorts, cal¢cdes, minissaias,
miniblusas e outros tipos de trajes que possam causar constrangimentos a si
e a outrem; V - usar cédigos e linguagem impréprios e praticar atos que
nao estejam de acordo com o decoro, inadequados ao convivio social; VI -
utilizar-se de processo fraudulento para a realizacao de trabalhos escolares;
VIl - ausentar-se da sala de aula ou do local de trabalho escolar sem
autorizacdo do respectivo PEBTT; VIII - ausentar-se, individualmente ou em
grupos, da instituicdo, em horério de aulas, mesmo que para visitas técnicas
ou acBes semelhantes, sem o devido acompanhamento de um docente ou
de servidor designado pela Coordenac&o do Curso/Area; IX - permanecer
na sala de aula ou no local de trabalho escolar, apés o término das
atividades escolares regulares, sem autorizagédo da Direcdo de Ensino ou
setor equivalente; X - praticar jogos de azar ou apostas no recinto do

Campus; [...] (Grifo nosso)

Ao citar exemplos, os participantes relataram quatro formas de desrespeito

mais frequentes na Instituigao.

Quadro 2 - Normas nao respeitadas

Deveres Frequéncia Percentual
N&o uso do uniforme 4 57,14%
Desrespeito a colegas e professores 1 14,28%
Faltas e atrasos 1 14,28%
Lixo no chao 1 14,28%

Fonte: Elaboracao prépria (2024).

A partir dos exemplos, foi possivel constatar que o conhecimento sobre os
direitos e deveres dos estudantes sao superficiais, fazendo-se resumir o extenso rol
de vedagOes expressas na ODP, em apenas ao nao uso do uniforme, por exemplo,
gue apareceu com maior frequéncia dentre as respostas. Esse cenéario de
desinformacéo é fruto de uma educacdo que insiste em se perpetuar, que formam
seres alienados. Segundo Ambrosini (2012) uma educacdo emancipatéria ndo se
resume ao simples saber formal, conteudista. Ela pressupdée um conhecimento
concreto, como por exemplo, o desenvolvimento de habilidades para uma melhor

convivéncia social.
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Quando perguntado aos participantes sobre os elementos essenciais para um
melhor convivio escolar, puderam ser extraidos diversos cddigos, alocados em trés
categorias: mais respeito, melhor comunicacdo e senso de coletividade, conforme
exposto no Quadro 3.

Quadro 3 - Categorias e codigos

Categorias Codigos

Mais respeito Igualdade atodos;

Respeitar as diferentes necessidades;
Respeito uns com 0s outros;
Empatia;

N&o discriminacao;

Melhor comunicacédo Buscar conhecer a necessidade de todos e propor solucao;
Analisar os desafios diarios e juntos lidar com a situacao;
Didlogo em meio a diversidade de ideias, onde todos possam
falar e serem ouvidos;

Criacdo de Canais de Comunicacdo Abertos e Transparentes
Incentivo a participagdo e colaboracéo;

Rodas de conversas

Senso de coletividade Politica de acolhimento aos estudantes;
Projeto com jogos;

Convivéncia em grupo; Fortalecimento
de amizades;

Fonte: Elaboracgao prépria (2024).

Convergindo as informagbes expostas no Grafico 1 com as respostas
expressas no Grafico 4 disposto a seguir, observou-se que o cédigo “Respeito”
apareceu com maior frequéncia, correspondendo 43,8% quando comparado aos

demais.

Grafico 4 - Elementos para uma boa convivéncia escolar

@ Respeito @ Dialogo @ Integracao
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Fonte: Elaboracg&o prépria (2024).

A observancia do respeito no ambiente escolar é feita quando, segundo Ramos

(2007) os estudantes séo considerados sujeitos de direitos no momento emque estao
cursando o ensino médio e ndo apenas futuros cidadaos e trabalhadores.No entanto,
o reconhecimento dos estudantes como individuos dotados de direitos, em especial,
o de ser respeitado, somente é possivel no ambiente escolar em que seja estabelecida
a disciplina. Assim, segundo Vinha et al. (2021) garantir a efetividade dos direitos,
mostra-se invidvel ante um ambiente permissivo, licenciosoe autoritario.
O estabelecimento do respeito mutuo no ambiente escolar ocorre quando ha um
equilibrio entre a autoridade e a liberdade. Aquela, exercida pelos servidores e
colaboradores na observancia do cumprimento dos deveres estudantis, esta, quando
sdo garantidos acesso, respeito e exercicio dos direitos pelos estudantes. Nesta
toada, Freire (2002, p. 46) afirma que “somente nas praticas em que autoridade e
liberdade se afirmam e se preservam enquanto elas mesmas, portanto no respeito
mutuo, é que se pode falar de praticas disciplinadas [...]".

Mais uma vez, ficou evidente dentre as respostas a necessidade de se observar
o respeito dentro do ambiente escolar. Em seguida, assim como p6de ser observado
no Quadro 3, foi dado destaque sobre a necessidade de haver um maiordialogo a fim
de melhorar o convivio dentro da escola, bem como realizar atividadesem grupo e
momentos de integracdo, o que vai contra ao modelo de educacdo contemporanea
gue prega o individualismo.

Dentre as respostas, os participantes citaram a necessidade de analisar os
desafios diarios em conjunto e, assim, encontrar alternativas para lidar com a situacao.
Conforme Saviani (2015) é preciso garantir que a educacdo esteja associada a
realidade concreta, no sentido de favorecer aos estudantes capacidadecritica reflexiva
para atuacdo na pratica social mediante os problemas enfrentados. A educacéao,
segundo Ambrosini (2012) deve tornar o individuo capaz de enfrentar omundo real.

E preciso superar préaticas individualistas na Educacéo Profissional, Técnica e
Tecnologica, visto que, segundo Ramos (2007) a vida dos estudantes se constréi a
partir das multiplas interacdes sociais. A centralidade do processo formativo deve estar
sobre os sujeitos, sujeitos ndo abstratos e isolados, mas a partir de um projetosocial

coletivamente construido.
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Os patrticipantes afirmaram que para o favorecimento de um melhor convivio
escolar, é necessario que a Instituicdo promova eventos e jogos que incentivem um
senso de coletividade por meio da convivéncia em grupo e, consequente,
fortalecimento da amizade entre os estudantes. Diante dos anseios estudantis,
expostos no Quadro 3, a Instituicdo precisa reconhecer a importancia dos momentos
informais como parte da formacdo humana de seus estudantes. Freire (2002) ratifica
nesse sentido e lamenta que o carater socializante da escola, o que ha de informal
na experiéncia que se vive nela, seja negligenciado.

No final do questionério | foi perguntado sobre a criagdo da ODP llustrada, os
estudantes participantes concordaram por unanimidade sobre a criacdo de um
modelo de ODP em uma linguagem mais acessivel e de facil entendimento. A partir
das respostas foi possivel a criacdo de uma categoria e alguns cédigos descritos
no Quadro 4.

Quadro 4 - Categorias e codigos

Categoria Cadigos

Efetividade da ODP llustrada - mais acessivel e facil entendimento;

- propagacdo com maior eficiéncia;

- navisao dos estudantes;

- diversdo no momento da criagao;

- linguagem mais acessivel;

- facilita o acesso e o entendimento do contelido abordado;
- explicacdo de um estudante para o outro;

- maior identidade por parte dos estudantes;

- os estudantes sofrem com a falta de consciéncia;

Fonte: Elaboracgéo propria (2024).

Segundo os participantes, a partir de um material mais acessivel e de facil
entendimento o conhecimento sera propagado com maior eficiéncia, contribuindo,
assim, para uma maior conscientizacao e respeito no ambiente escolar. Ademais, a
producédo do produto educacional promovera diversdo aos participantes, bem como

dara identidade ao material feito pelos proprios estudantes.

5.2 Questionario de opiniao

No questionario Il foi possivel identificar o nivel de satisfacdo dos estudantes
em participar da intervencdo didatica e elaboragdo do produto educacional. A
demonstracdo de satisfacdo unanime pelos participantes, conforme pode ser

observado no Grafico 5.
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Gréfico 5 - Opinido dos participantes

15

10

B Muito satiseito/ satisfeito [l Insatisfeito

Participacao da intervencao didatica Participacéo da elaboragao da ODP llustrada

Fonte: Autoria propria (2024).

O resultado mostra que os estudantes estdo abertos a novas experiéncias

didaticas bem como, as discussdes que giram em torno de tematicas sociais e

formacéao cidada, conforme pode ser observado nos relatos a seguir.

“Ao meu ver, a aula ministrada foi completamente util e informativa.
Desenvolvi a consciéncia de determinados direitos e deveres que sao
atribuidos a mim como estudante.” (Participante A)

“Satisfatoria. Tratou de assuntos importantes e conhecimentos que
agregam muito no nosso cotidiano dentro e fora da escola, foi uma aula de
muito aprendizado sobre nossos direitos e deveres.” (Participante B)
“Satisfatoria. Eu achei uma experiéncia legal, descobri os deveres e
direitos, e percebi que eu ndo sabia quase nada. E as atividades foram
muito /egais.” (Participante C)

“Satisfatoria. Foi muito legal fazer os desenhos, desde os esbogos até a
pintura, ter que usar a criatividade. Foi muito bom também saber dos direitos
dos estudantes. E principalmente, eu amei ver meus desenhos em um
ebook, ver meu nome como uma das ilustradoras, saber que eu colaborei
em um trabalho lindo. Isso até me deu mais vontade de explorar esse mundo

dos desenhos, das artes. Foi uma experiéncia incrivel.” (Participante D)
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“Satisfatoria. Essa forma mais didatica de trabalhar com os direitos e
deveres dos alunos faz toda a diferencga.” (Participante E)

“Satisfatorio. Foi muito bom, gostei muito, aprendi muitas regras dentro da
escola que devemos respeitar, além disso fizemos algumas atividades para
demonstrar isso para muitos alunos, sem sombra de duvidas foi excelente!”
(Participante F)

“Satisfatoria. Pois além de descobrir um pouco mais sobre esses direitos e
deveres, tive a oportunidade de participar desse projeto que facilita o
conhecimento e entendimento por parte dos alunos sobre os direitos e
deveres que tém de acordo com a ODP, pois a maioria dos alunos nem

sabem o que é ODP.” (Participante G)

A partir dos relatos dos participantes, observou-se um entendimento sobre a
importancia de se conhecer os direitos e deveres e como este conhecimento agrega
no cotidiano dentro e fora da escola. Sobre esta perspectiva, Nunes (2018) afirma
gue o ensino deve exceder a sala de aula, de modo a ultrapassar 0 processo
continuo de conhecimento, sendo um caminho de construcao da propria pessoa.

Seguindo a analise qualitativa dos relatos, ficou demonstrado a satisfacdo dos
participantes em descobrir informacfes que antes eram desconhecidas. Nota-sea
importancia de fomentar a curiosidade nos estudantes, de modo a estar sempre em
busca de novos conhecimentos. Corroborando, Freire (2002) afirma que uma das
tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o desenvolvimento
da curiosidade critica, insatisfeita, indocil.

A curiosidade nos estudantes também é despertada quando se utilizam
estratégias para a exposicdo do conteudo. A partir dos relatos, observou-se a
satisfacdo dos participantes quanto a didatica utilizada na exposi¢cdo do assunto
durante a intervencdo didatica. Nessa perspectiva, Pieczarka e Valdivieso (2023)
afirmam que é necessario que o conhecimento seja compartilhado de maneira a
contemplar todos os estudantes, independentemente de suas diferencas, de modo a
alcancar um processo de ensino-aprendizagem e acesso a informacao de forma
satisfatoria.

Em sintese, os participantes reconheceram o desconhecimento por parte do
corpo discente sobre os direitos e deveres e afirmaram que os conteddos expostos
foram Uteis e que agregaram muito na vivéncia escolar. Ademais, ressaltaram que a

forma mais didatica de trabalhar o assunto fez toda a diferenca.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola precisa ser um local de aquisicdo de saberes formais e informais.
Estes encontrados nas mudltiplas interacdes sociais, relagdes interpessoais, que
necessitam ser acompanhadas de respeito e tolerancia. Assim, o desenvolvimento
desta pesquisa e produto educacional oportunizou aos envolvidos a aprendizagem
que refletird para fora dos muros do IFTO, auxiliando no cumprimento das finalidadesda
educacédo de formar o individuo integral, contribuindo com sua inser¢ao social ativa,
no sentido de serem conhecedores, exercentes de seus direitos e cumpridores de seus
deveres.

A partir dos resultados obtidos, constatou-se a necessidade de maiores acfes
institucionais no sentido de contribuir no combate a ndo informacao, auxiliando os
estudantes no conhecimento e compreenséo dos diversos documentos internos que
regem as atividades administrativas e pedagogicas da Instituicdo. E preciso superara
desinformacé&o no ambiente escolar, incentivando a participacédo dos estudantes para
gue, em conjunto, sejam encontradas alternativas que favorecam o bom andamento
das atividades de ensino-aprendizagem.

Esta pesquisa serviu como um instrumento de alerta, no sentido de serem
revistas praticas pedagogicas que causam desequilibrio entre a autoridade e as
liberdades essenciais que devem ser garantidas no estabelecimento da disciplina.
Segundo os dados obtidos, constatou-se uma despropor¢cdo quando comparado o
percentual de conhecimentos dos deveres, mostrando-se superiores quando
comparados aos direitos.

E preciso rever tais praticas que privilegiam a docilidade e objetificacdo dos
estudantes, pois estes precisam se colocar como sujeitos integrantes e protagonistasda
histéria educacional. Constatou-se que a disciplina escolar deve ser estabelecidade
forma a desenvolver a autorregulacdo e autonomia dos estudantes, auxiliando-osna
compreensao das razbes de seguir o bem comum, superando atitudes
individualistas e egoistas que néo colaboram para a harmonia do ambiente escolar.

Os objetivos inicialmente estabelecidos, geral e especificos, foram
alcancados. Para atingir a finalidade precipua deste trabalho, a elaboracédo da ODP
llustrada, foi necessario um percurso metodolégico, em que as pequenas etapasforam

concluidas com sucesso. A contextualizacdo da tematica aos estudantes,
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momento de leitura, exercicios de fixacdo e trabalho em grupo, foram indispenséveis
para o desfecho deste trabalho de mestrado, representado pelo produto
Educacional. O PE buscou resolver, ou pelo menos mitigar o problema de pesquisa
identificado inicialmente.

Por fim, acreditamos que a ODP llustrada cumpriu com o seu propadsito de
auxiliar os estudantes tanto com o acesso como na compreensao dos seus direitos
expressos na ODP original, evidenciado a partir dos relatos dos participantes e o
nivel de satisfacdo representado no Gréafico 5. Destaca-se o0 desejo de dar
continuidade a pesquisa e producdo do Ebook ODP llustrada, com vista a abranger

todos os direitos e deveres ndo contemplados nesta primeira versao.
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Meu nome € Natalia Silva Fonseca Mota, exerco o
cargo de Assistente de Alunos no Instituto Federal do
Tocantins Campus Araguaina. Em minha pratica
profissional pude observar comportamentos inadequados
dos estudantes, como namoros, Nao conservagao da
limpeza dos ambientes, excessos de palavroes e a nao
observancia do siléncio nas proximidades das salas de
aulas e biblioteca. Assim, ao ingressar no Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnologica - ProfEPT, senti necessidade de desenvolver
um material que contribuisse com o trabalho
institucional de conscientizacao sobre os direitos e
deveres dos estudantes.

Fruto da minha dissertacao, intitulada "Autoridade e
Liberdade: “A busca pelo equilibrio no Ensino Médio
Integrado da Educacao Profissional e Tecnoldgica", surgiu
este produto educacional, intitulado "ODP llustrada”, que,
reflete meu compromisso com a melhoria do processo
educacional, auxiliando no entendimento da Organizagcao
Didatico-Pedagdgica do IFTO através de uma linguagem
acessivel e designer atrativo a fim de contribuir com a
formacao humana integral dos estudantes do ensino
medio integrado.

.
. . INSTITUTO FEDERAL DE .... L
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA [

| . PROFEPT
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NATALIA SILVA FONSECA MOTA

Assistente de alunos pelo Instituto Federal do tocantins
Campus Araguainag, bacharel em direito pela Instituto
Tocantinense Presidente Anténio Carlos, especialista em
ciéncia politica pela Universidade Sulamérica e mestra em
Educacao pelo Mestrado Educacao Profissional e
Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Educacao do
Tocantins (IFTO), Campus Palmas.

WEIMAR SILVA CASTILHO

icenciado em Fisica pela Universidade Federal de Goias, pos-

graduacao lato sensu em mMétodos e técnicas de ensino pela
Universidade Salgado de Oliveira, mestre e Doutor em sistermas
mecatronicos pela Universidade de Brasiia, na area de
concentracao de materiais funcionais e estruturas adaptativas,
com o foco da pesquisa em ligas com memaria de forma. tem
experiéncia na area de ensino de ciéncias e Matematica, com
énfase no ensino de Fisica. Professor titular do Instituto Federal
do Tocantins (IFTO), Campus Palmas, concluiu o estagio pds-
doutoral no programa de pdés-graduagao Ensino de Ciéncias do
Instituto de Fisica da UFMS,
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' y
FORMAGAO HUMANA 1

INTEGRAL

A escola, segundo Gramsci (1982, p. 65) deve
ser organizado com o intuito de criar valores
basilares do “humanismo”, a autodisciplina
intelectual e a autonomia moral. Estes, devem ser
proporcionados ja na ultima fase da educacao
basica, e nao apenas na universidade ou no
cotidiano da vida pratica.

O desenvolvimento de habilidades sociais e
morais €& possivel a partir da educacgao
omnilateral, que segundo Araujo e Frigotto (2015,
p. 63) deve formar o individuo por inteiro, sendo
necessario para tanto um conteudo politico-
pedagodogico engajado, comprometido com o
desenvolvimento de acoes formativas
integradoras [..]", capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes dos autores do
pProcesso de ensino e aprendizagem,
principalmente, dos estudantes.

A educacao deve proporcionar conhecimentos,
habilidades e valores essenciais ao ser humano,
no sentido de torna-lo auténomo, cidadao capaz
de promover mudancas sociais, culturais,
cientificas e tecnoldégicas (Tonet, 2006, p. 15).
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REGULAMENTO DA , 4 v

ORGANIZAGAO
DIDATICO-PEDAGOGICA

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), na busca pela
formmacao humana integral de seus estudantes,
regulamentou a postura disciplinar através do
Regulamento da Organizacao Didatico-Pedagdgica
que dispde sobre o0s cursos presenciais de
educacao basica articulados com a educacgao
profissional no ambito do IFTO.

A ODP regula as relacdes entre os protagonistas
do ensino e aprendizagem e traz garantias para
uma boa pratica escolar, sendo assim,
indispensavel promover o seu conhecimento.
Discutir esse documento € trazer para o debate
pontos essenciais para a sensibilizacao sobre regras
e valores fundamentais valorizados no contexto da
educacao profissional e tecnoldgica, essenciais no
processo de formacao humana como um todo.

A ODP é composta por 253 artigos e dez titulos.
Diante da extensao do documento, este produto
educacional foi desenvolvido com base no Titulo
VIl, em especial Capitulo Il, que dispde sobre os
direitos e deveres dos estudantes.
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4
PRODUTO EDUCACIONAL

PUBLICO ALVO:
Corpo discente do IFTO

PARTICIPANTES:
14 estudantes do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino

Médio do IFTO - Campus Araguaina

DURACAO:
Trés aulas de 45 minutos cada
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ODP ILUSTRADA

- CRIACAO DE NUVEM
DE PALAVRAS; vE
- EXPOSICAO DO LEITURA

CONTEUDO INDIVIDUAL;
- RESOLUCAO DE

ATIVIDADES;

ROTEIRO
DE

EXECUCAO

ODP ILUSTRADA

- EXPOSICAO DE
TECNICAS DE
DESENHOS;
- PROPOSTA DE
TRABALHO EM
GRUPO ;
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: ROTEIRO DE EXECUCAO

DO PRODUTO

EDUCACIONAL \
1° MOMENTO

connecimento

N desenvolvimento
peS-QUISO familia
amizade cansativo

oportunidade
casa COHQUiStCI

30

CaOnsaco

inclusao
resisténcia

O
e
-
it
w)
0 @

educacdo

oportunidacdes

T3

- CRIAGAO DE NUVEM DE PALAVRAS

M lo
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ROTEIRO DE EXECUCAO
DO PRODUTO
EDUCACIONAL
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ROTEIRO DE EXECUGAO ,* . o° * )
DO PRODUTO 5 .®
EDUCACIONAL ™

- LEITURA INDIVIDUAL
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ROTEIRO DE EXECUCAO
DO PRODUTO
EDUCACIONAL

- 4" MOMENTO

0s estudantes tem direito
de receber seus trabalhos, tarefas,
provas devidamente corrigidas em:

Pomtuntiio x2 50:50

Sde?

usar codigos e linguagem impréprios 9
e praticar atos que nao estejam

o com soclal Inadequados acordo, decoro de ao convivio;

camgarcenr an ror guardar slidnclo na
: -r:: Sevide e ¢ proximidades das salas
&0 mla laboratdnon

quinze minutos, nic durante o seu periodo
permanecendo nas regular de estudo e em
areas de arculagao; situacdes que assim exigir,

educadores ¢ demais

que Ihe forem atribuidos; cervidores do IFTO:

e interesse as nelas desenvolvidas,

aulas, solenidades ¢ mantendo siléncio,

demals atividades; respeito e atengao;

tipo de constrangimento, abstendo-se de cclaboragao
05 novos estudantes; em faltas coletivas;

oficinas, biblioteca, quadros de aviso e dos
corredores ¢ demais demais instrumentos de
dependéncias da Institui¢ao, divuigacao do Campus,

- RESOLUGAO DE ATIVIDADES
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ROTEIRO DE EXECUCAO /

DOPRODUTO "
EDUCACIONAL  #&5  Ty,

- EXPOSIGAO DE TECNICAS DE
DESENHOS PELO ESTUDANTE
EGRESSO
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ROTEIRO DE EXECUCAO

DO PRODUTO P
EDUCACIONAL  @)f®
6°MOMENTO @g®

- PROPOSTA DE TRABALHO EM GRUPO
PARA ELABORAGAOQ DA ODP
ILUSTRADA
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ROTEIRO DE EXECUCAO
DO PRODUTO
EDUCACIONAL

- EXPOSICAO DOS TRABALHOS POR
TEMPO INDETERMINADO
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APENDICE B - Questionario | (prévio)
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QUESTIONARIO SOBRE CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ESTUDANTES
QUANTO A SEUS DIREITOS E DEVERES

Identificacdo do pesquisado

Nome:

Telefone:

E-mail:

QUESTAO 01

Vocé sabe quais sdo seus direitos enquanto estudante do IFTO Campus
Araguaina?

(A) Sim (B) Néao

Se sim, cite alguns:

QUESTAO 02

Vocé sabe quais sdo seus deveres enquanto estudante do IFTO Campus
Araguaina?

(A) Sim (B) Nao

Se sim, cite alguns:

QUESTAO 03
Vocé conhece a Organizacdo Didatico-Pedagoégica do IFTO?
(A) Sim (B) Nao.

QUESTAO 04

Voceé ja sentiu seus direitos enquanto estudante do IFTO Campus Araguaina,
violado de alguma forma?

(A) Sim (B) Nao.
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Relate.

QUESTAO 05

Considerando as orienta¢gOes dadas diariamente pelos servidores dos Setores CAE
e COTEPE a respeito do comportamento e convivio, vocé considera que o0s
estudantes respeitam as normas da Instituicao?

(A) Sim (B) Nao.

Se néo, cite os principais desrespeitos aos deveres praticados pelos discentes?

QUESTAO 06
O que vocé considera ser necessario para promover um melhor convivio e respeito

entre colegas, professores e servidores do IFTO Campus Araguaina?

QUESTAO 07

Vocé considera que uma ODP llustrada, elaborada pelos proprios estudantes, em
uma linguagem mais acessivel, ttm um poder maior de conscientizacao a respeito
dos direitos e deveres dentro ambiente escolar?

(A) Sim (B) Néo.

Por qué?
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APENDICE C - Questionario Il (opini&o)
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QUESTIONARIO REALIZADO APOS A INTERVENCAO DIDATICA

Identificacdo do pesquisado

Nome:

Telefone:

E-mail:

QUESTAO 01

Como foi sua experiéncia em participar da intervencao didatica constituida pela
debate sobre os direitos e deveres dos estudantes do IFTO e elaboracdo de
ilustracdes sobre o topico da ODP que aborda especialmente este assunto?

() Satisfatoria () Relativamente satisfatoria () Insatisfatoria

Se possivel, justifique:




