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RESUMO

Este estudo tem por objetivo investigar de que forma o ensino de Educacéo
Financeira pode contribuir para a formagdo humana integral dos estudantes
nas aulas de Mateméatica ofertadas no ensino médio integrado a educacao
profissional. A educacao financeira configurada como parte indissociavel para
constituicdo e formacdo da cidadania deve ser amplamente ofertada e
garantida nos estabelecimentos de ensino visando o desenvolvimento integral
do educando. Assim, é primordial fomentar a educacédo financeira as escolas,
aos professores, aos alunos e, também, aos cidaddos em geral. E preciso
conscientizar e qualificar financeiramente as pessoas com respeito as tomadas
de decisbes relacionadas a produtos financeiros e consumo consciente e
responsavel. Neste sentido, este trabalho esta direcionado a propor a inser¢ao
da educacdo financeira para estudantes do ensino médio através da
aprendizagem significativa. Por isso, foi elaborado um produto educacional, em
formato de sequéncia didatica para o ensino de conteidos matematicos
intercalados a educacéo financeira, dentro de uma visdo pedagogica focada na
aprendizagem significativa, sendo esta aplicada em uma turma do ensino
médio integrado a educacao profissional do curso técnico em informatica do
Instituto Federal Goiano - Campus Campos Belos, no periodo de 03 de
dezembro de 2020 até 15 de dezembro de 2020. A analise dos dados obtidos
demonstrou que a sequéncia didatica foi eficiente para o alcance dos objetivos
propostos. Neste sentido, houve contribuicAo para uma aprendizagem

significativa e também elementos em direcao a formagcdo humana integral.

Palavras-chave: Educacéo financeira. Aprendizagem significativa. Formacao
humana integral.



ABSTRACT

This study aims to investigate how the teaching of Financial Education can
contribute to the integral human education of students in mathematics classes
offered in high school integrated with professional education. Financial
education configured as an inseparable part for the constitution and formation of
citizenship must be widely offered and guaranteed in educational
establishments aiming at the integral development of the student. Thus, it is
essential to promote financial education to schools, teachers, students and,
also, citizens in general. It is necessary to raise financial awareness and qualify
people with respect to decision making related to financial products and
conscious and responsible consumption. In this sense, this work is aimed at
proposing the insertion of financial education for high school students through
meaningful learning. For this reason, an educational product was prepared, in a
didactic sequence format for teaching mathematical content interspersed with
financial education, within a pedagogical vision focused on meaningful learning,
which is applied in a high school class integrated to the professional education
of the course IT technician at the Federal Goiano Institute - Campus Campos
Belos, from December 3, 2020 to December 15, 2020. The analysis of the
obtained data demonstrated that the didactic sequence was efficient to reach
the proposed objectives. In this sense, there was a contribution to meaningful

learning and also elements towards integral human formation.

Keywords: Financial education. Meaningful learning. Integral human formation.
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APRESENTACAO

Ao adentrar no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT) que propde tanto a producdo de
conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacao de
pesquisas que integrem o0s saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado, surgiu a provocacao para o desenvolvimento do
produto educacional embasado nas diretrizes e conjuntura da educacao
profissional e tecnologica.

A minha trajet6ria profissional inicia-se em 2002 com a conclusdo da
graduacdo em Matematica pela Fundacdo Universidade do Tocantins —
UNITINS (Arraias/TO). Em 2014 conclui a especializacdo em educacao
matematica pela Fundacdo Universidade Federal do Tocantins — UFT
(Arraias/TO). Em 2018 fui aprovado no mestrado do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldégica em Rede Nacional
(ProfEPT), ofertado pelo Instituto Federal do Tocantins (IFTO) — Campus
Palmas/TO.

A proposito, com a demanda solicitada para o desenvolvimento do
produto educacional com foco na educacdo voltada para a formacao
integrada/omnilateral do aluno viabilizei a construgcdo de uma sequéncia
didatica com abordagem na tematica da educacéo financeira voltadas aos

aspectos de aprimorar e/ou efetivar uma cidadania critica e atuante.

Para a construcdo do produto educacional, explorei a leitura dos
diversos tedricos que tratam da educacéo profissional e tecnoldgica tais como,
Antunes (1999; 2004), Manacorda (1990), Ramos (2010), Ciavatta (2005),
Frigotto (2005; 2009; 2017), além de outros pensadores estudados através das
disciplinas ofertadas pelo curso do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Profissional e Tecnologica em Rede Nacional (ProfEPT).

O embasamento tedrico para a construcdo da sequéncia didatica
baseou-se em leituras de diversos autores, estudos e pesquisas com énfase
em Zabala (2007). Os autores Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as

sequéncias didaticas sao instrumentos que podem nortear 0os professores na
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conducédo das aulas e no planejamento das intervengcdes. A sequéncia de
atividade pode ser concebida com base no que os alunos ja sabem e, a cada
etapa é preciso aumentar o grau de dificuldade, ampliando os conhecimentos
prévios desses estudantes, sendo assim, a atividade deve permitir a

transformagé&o gradual de seus conhecimentos.

Nesta perspectiva, procuramos desenvolver uma sequéncia didatica,
para além de fatores meramente econdmicos, que possibilitasse aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para a
aquisicdo de uma qualidade de vida saudavel, através de acdes, préaticas e
comportamentos benéficos em relacio a um consumo consciente e

responsavel, bem como o exercicio efetivo da cidadania.

A proposta ofereceu aos estudantes informacdes e orientacbes que
oportunizaram a construcdo de um pensamento critico financeiro consistente e
o desenvolvimento de atitudes autbnomas e saudaveis. Tanto o modelo
pedagodgico quanto os conteudos financeiros possibilitam aos alunos se colocar
como protagonista de sua historia de vida, ofertando aos estudantes condi¢des
de planejar, organizar, gerir e fazer acontecer o presente e o futuro que
desejam para si, em conexdo com o grupo familiar e social a que pertence de

modo consciente e sustentavel.

Por isso, a sequéncia didatica aqui proposta, ndo tem a intencdo de ser
um guia ou qualquer coisa do tipo, mas sim, uma proposta de intervencao
elaborada e aplicada com a finalidade de colaborar para uma formacéao integral

dos estudantes utilizando os pressupostos da aprendizagem significativa.
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1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) preconiza que a
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Deste modo, a educacao financeira configurada como parte indissociavel
para constituicdo e formacdo da cidadania deve ser amplamente ofertada e
garantida nos estabelecimentos de ensino visando o desenvolvimento integral

do educando.

Segundo a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico - OCDE (2005), educacéo financeira € o processo mediante o qual
os individuos e as sociedades melhoram a sua compreensao em relacdo aos
conceitos e produtos financeiros. Assim, € primordial fomentar a educacéo
financeira as escolas, aos professores, aos alunos e, também, aos cidadaos
em geral.

E preciso alertar, sensibilizar, conscientizar e qualificar financeiramente
as pessoas com respeito as tomadas de decisGes relacionadas a produtos
financeiros e consumo consciente e responsavel. Neste sentido, este trabalho
esta direcionado a propor a inser¢cdo da educacao financeira para estudantes
do ensino médio através da aprendizagem significativa.

A escola exerce um papel muito importante, ao preparar as criangas e
adolescentes para os desafios da vida moderna, dentre 0s quais merece
destaque a educacéo financeira, pelo contexto politico, econdmico e social a
nivel local e global.

Nessa direcdo, o caminho foi percorrido a partir da resolucdo de
problemas, por meio de atividades de cunho econémico- financeiras focadas
em propostas que envolvem a formacdo de cidaddos através da educacédo
financeira, com o oferecimento de andlises, reflexdes e construcdo de um
pensamento financeiro e de comportamentos autbnomos, que enfatizou em
procedimentos envolvendo situagdes cotidianas que devem ser abordadas e

vivenciadas na escola.
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A educacao financeira visa contribuir para o desenvolvimento de atitudes
criticas, reflexivas e autbnomas dos estudantes e das pessoas de um modo
geral, a fim de qualifich-los para a compreensdo em relacdo a conceitos e
produtos financeiros, como também, para a tomada de decis6es conscientes
acerca de suas praticas e escolhas financeiras.

Neste sentido, com vistas a propiciar uma educacdao financeira, ndo para
uma funcdo puramente técnica do discente, mas para efetivar uma cidadania
critica e atuante. Dessa forma, o presente projeto de trabalho disponibilizou um
conjunto de situagcbes-problema, por meio de uma sequéncia didatica, com o
objetivo de promover a educacdo financeira e subsidiar o ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos de porcentagem, juros simples e
compostos.

O presente trabalho esta sistematizado do seguinte modo: No capitulo 2
— a fundamentacdo tedrica que faz um resgaste historico da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e suas bases conceituais, abordagem sobre
aprendizagem significativa e sequéncia didatica; no capitulo 3 — a metodologia
utilizada para a realizacdo deste estudo; no capitulo 4 — os resultados e
discussao e no capitulo 5 — as considerac¢des finais. Por fim os apéndices do

trabalho, onde se encontra o produto educacional desenvolvido neste estudo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Resgate historico da Educacéao Profissional e Tecnolégica

A abordagem sobre a EPT, tendo como ponto de partida o final do século
XVIIl e inicio do século XIX, periodo marcado por muitas transformacdes
estruturais ocasionadas pela Revolugdo Francesa e pela Revolugao Industrial.
Tais eventos foram determinantes porque revolucionaram as relagcbes e
processos de trabalho e, com isto, impulsionaram modificagdes significativas
também na Educacdo. A propodsito faremos algumas reflexdes sobre os
sentidos historicamente construidos em torno do Trabalho e da Educacgéao,
ambos, inevitavelmente, convergem no decorrer da histéria.

Conforme Saviani (1994), a chegada da industrializagdo marca a
simplificacdo dos oficios e a incorporacdo da ciéncia aos processos de

producado. Assim, através da inser¢ao de aspectos intelectuais as maquinas, as
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funcbes que anteriormente eram realizadas pela acdo humana, passam a ser
industrializadas e executadas por elas. Esta nova relacdo entre trabalho e
producdo humana é determinante para a definicdo dos novos papeis que a
escola vem a desempenhar. Agora, cabe a escola a tarefa de formalizar os
processos de intelectualizagao do trabalhador.

O surgimento das maquinas e a industrializagdo dos processos de
trabalho provocaram a necessidade de formacao profissional e mao de obra
especializada para a realizagao das funcdes técnicas nas industrias, uma vez
que os trabalhadores eram oriundos do campo e das atividades artesanais e
nao estavam prontos para a nova forma de produgdo implantada pelas
industrias.

Para atender a essa nova forma de produgdo, surge no cenario
educacional os cursos profissionalizantes. A educacao torna-se dual e a escola
passa a exercer um duplo papel: oferecer tanta formagdo geral quanto
formacédo especifica, a primeira de cunho intelectual e a segunda de
preparacao para o trabalho manual.

Contrapondo-se a esta educacao que promove uma dualidade entre
uma formacdo para o trabalho manual e outra para o trabalho intelectual, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, tem como pressuposto a formagao do
sujeito no seu sentido integral. Uma formacgédo que integra cultura, ciéncia,
tecnologia e técnica.

A educacao tecnoldgica deve ser referir a natureza de um processo
educativo que tenha como caracteristicas integragao entre cultura e producéo,
ciéncia e técnica, educagao geral e educacgao profissional, e dentro disso, a
concepgao de politecnia.

Desse modo, a Educacdo Profissional e Tecnologica pode ser
compreendida como uma educacgao que visa a formacao de sujeitos criticos,
munidos de conhecimentos que os possibilitam a agir reflexivamente sobre o
processo do trabalho, veste ndo apenas como fruto da sua acgao fisica, mas
também como producgao cultural.

Segundo a LDB 9.394/96, alterada pelo Decreto 11.741/2008, a
Educacao Profissional e Tecnoldgica abrange os cursos de formacao inicial e
continuada ou qualificagao profissional, a Educagao Profissional Técnica de
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Nivel Médio e a Educagéo Profissional Tecnoldgica, de graduagéo e de pos-
graduagéo.

Tais cursos devem estar alicercados nos pilares da politecnia, formagao
humana integral e do trabalho como principio educativo, vistos como bases
conceituais da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A Rede Federal de Educagédo Profissional e Tecnoldgica esta
fundamentada numa histéria de construcdo de 100 anos, cujas atividades
iniciais eram instrumento de uma politica voltado para as “classes desprovidas”
e hoje se configura como uma importante estrutura para que todas as pessoas
tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas.

Esse é o elemento diferencial que esta na génese da constituicdo de
uma identidade social particular para os agentes e instituicbes envolvidos neste
contexto, cujo fendmeno é decorrente da histéria, do papel e das relagdes que
a Educacéo Profissional e Tecnoldgica estabelece com a ciéncia e a tecnologia,
o desenvolvimento regional e local e com o mundo do trabalho e dos desejos
de transformacao dos atores nela envolvidos.

Parte integrante de um projeto de desenvolvimento nacional que busca
consolidar-se como soberano sustentavel e inclusivo, a Educacgao Profissional
e Tecnoldgica esta sendo convocada nao sé para atender as novas
configuragbes do mundo do trabalho, mas, igualmente, a contribuir para a
elevacao da escolaridade dos trabalhadores.

Nessa diregcdo a atual conjuntura histérica € extremamente favoravel a
transformacao da Educagao Profissional e Tecnoldgica em importante ator da
producao cientifica e tecnolégica nacional, especialmente porque o espago
social das praticas de ensino, pesquisa e inovagao desenvolvidas nessa area
possui caracteristicas diferenciadas daquelas desenvolvidas no espago do

mundo académico.

2.2 Bases Conceituais da Educacao Profissional e Tecnolégica

Em relacdo as bases conceituais para educacdo profissional e
tecnologica destacam-se as tematicas relativas a formagdo humana integral, o
trabalho como principio educativo e também ciéncia, tecnologia e cultura como

categorias intrinsecas da formac¢do humana.
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A relacdo entre trabalho, cultura e identidade nos remete a propria
histéria da humanidade. Segundo Saviani (2007), desde os primordios da
historia, o que diferencia o0 homem dos outros animais € a faculdade de, diante
de uma necessidade, através do seu trabalho, modificar a natureza. Esta
capacidade confere somente ao homem a possibilidade de produzir ciéncia
que, neste sentido, corresponde a organizacdo sistematizada dos diferentes

conhecimentos.

Conforme Ramos (2014), a historia da humanidade é a histéria da
producdo da existéncia humana e a histéria do conhecimento é a historia do
processo de apropriacdo social dos potenciais da natureza para o proprio
homem, mediada pelo trabalho. Por isso, o trabalho é mediacdo ontoldgica e

histérica na producéo de conhecimento.

Além disso, a preparacao para o trabalho assume papel importante para
o desenvolvimento e para a constituicdo da identidade humana. Neste caso,
educacédo centrada nos saberes da matematica financeira para finalidades de
formacdo para o mundo das profissbes, exerce papel indispensavel na
dimenséo de principio educativo, quando o individuo, ao modificar, em funcao
do trabalho, o espaco no qual estd inserido a fim de atender as suas

necessidades, transforma a si mesmo.

Ao falar em formacdo integrada Ciavatta (2005) destaca o sentido
intenso de a humanizacéo de todo ser humano. A autora aponta mundos que
parecem ruir uns atras dos outros diante das guerras que ndo cessam a
violéncia urbana, a nocdo de um tempo acelerado, a desvalorizacéo da vida em
detrimento do trabalho, todas essas ocorréncias vém invadindo as escolas
corrompendo sua esséncia educativa.

No aspecto da formacdo humana tomamos como referéncia o conceito
de Ciavatta “como formagdo humana, o que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.” (CIAVATTA, 2012,
p. 85).

A preparagdo para o trabalho assume papel importante para o

desenvolvimento e para a constituicdo da identidade humana. O trabalho
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assume, nesse aspecto, a dimensdo de principio educativo, quando o
individuo, ao modificar, em fun¢éo do trabalho, o espa¢o no qual esta inserido
a fim de atender as suas necessidades, transforma a si mesmo.

Neste contexto, a incorporacdo da categoria trabalho deve se fazer sob
a logica idealista, mostrando que a preparacao para a vida deve ser construida
sobre valores espirituais e morais, uma vez que o mundo contemporaneo,
caracterizado pelo avanco cientifico e tecnolégico, estaria levando a
materializacdo do homem. (KUENZER, 2007).

Observa-se que o0 ser humano tem em suas memorias diversos
momentos, porém alguns sdo bastante marcantes, como é o caso da escola,
um periodo de descobertas e desenvolvimento em diversos aspectos, assim,
entende-se que esse periodo permanece na memoria de um modo bastante
forte. Principalmente quando se observa o fato de que a escola, de certa forma,
prepara o aprendiz para o mundo e para o mundo do trabalho.

De acordo com Ciavatta (2005), dentro da o¢tica da formacdo humana o
gue se almeja é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuacao
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade

politica.

Nessa perspectiva, tendo em vista que o ser humano é um ser social, é
necessario que este tenha uma atuacao ativa e reflexiva na sociedade, com o
objetivo de transforma-la e € nesse aspecto que entram as bases e praticas
educativas da Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma vez que esta prioriza
uma formac&o emancipatoéria, com vistas a formacédo integral do ser humano,

isto é, omnilateral.

2.3 Aprendizagem significativa

Na década de 1960, David Ausubel, elaborou a teoria da aprendizagem
significativa, nela €& defendido que, para se ter uma aprendizagem com
significado, um novo conhecimento deve ser ancorado em um outro
conhecimento previamente estabelecido nas estruturas cognitivas do aprendiz .

Nesse sentido, a aprendizagem significativa € possivel quando um novo

conhecimento se relaciona de forma substantiva e ndo arbitraria a outro ja
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existente, isto é, através da conexao de significados.

Com a intengcdo de que essa relacdo ocorra, € preciso que exista uma
tendéncia para aprender. Concomitantemente, é necessdaria uma situacao de
ensino potencialmente significativa, planejada pelo professor, que leve em
conta o0 contexto e a diversidade no qual o estudante esta inserido e 0 uso
social do objeto a ser estudado.

Atualmente nos meios de ensino compreende-se que as estratégias
pedagdgicas devem levar o aluno a pensar, questionar e criar suas proprias
ideias e conceitos em sala de aula, dessa forma, os professores enfrentam
desafios no processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos, contudo
buscam diferentes metodologias com a finalidade de melhorar a aprendizagem.

Roratto (2010) afirma que aprender Matematica ndo € uma tarefa facil
para grande parte dos estudantes, pois um dos fatores que contribuem para a
dificuldade do aprendizado é o distanciamento entre a forma como é produzida
e a forma como € ensinada essa ciéncia.

Ja Babinski (2017) ressalta que o ensino de matematica deve estar
interligado e contextualizado junto as outras areas do conhecimento, de forma
a criar um paralelo com as situacoes praticas do cotidiano.

Dessa forma a aprendizagem significativa promove a ideia de que o
ensino necessita de um didlogo prévio entre professor e aluno, de modo a
sondar o que estes compreendem a respeito de tal conceito, para que sO entéo
se possam acrescer novas ideias a esse, agregando conhecimento ao seu
conhecimento prévio, com base em elementos conhecidos (AUSUBEL, 2003).

Assim interligado aos pressupostos da aprendizagem significativa como
forma de contribuir e tornar a educacéo financeira mais viavel e exequivel em
termos e sentidos que professor e aluno devem construir em torno dos saberes

a serem ensinados e aprendidos na educacdao profissional e tecnoldgica.

2.4 Sequéncia didatica

Para Zabala (2007, p.18) sequéncias didaticas sdo “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos

objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos
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professores como pelos alunos”.

Em relacdo ao conceito de sequéncia didatica Barbosa (2002) declara
gue a sequéncia didatica consiste em um encadeamento de atividades que
criam um ambiente de modelagem matemética, portanto, segundo o autor as
sequéncias didaticas sdo um conjunto de praticas relacionadas entre si,
estruturadas para ensinar determinado contetdo passo a passo.

A sequéncia didatica vem como uma sugestdo da agcdo pedagodgica. A
todo o momento, o docente pode intervir para a melhoria no processo ensino e
aprendizagem, oportunizando situagdes para que o estudante assuma uma
postura reflexiva e se torne sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

As atividades dessa metodologia levam em conta as atividades
investigativas, pois através delas que os alunos aprendem, pois 0s conteudos
da disciplina de matematica dao a nocdo de que os alunos devem colocar a
MAao na massa para assim descobrir todos o0s seus porqués.

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias didaticas sao
instrumentos que podem nortear os professores na conducédo das aulas e no
planejamento das intervencdes. A sequéncia de atividade pode ser concebida
com base no que os alunos ja sabem e, a cada etapa é preciso aumentar o
grau de dificuldade, ampliando os conhecimentos prévios desses estudantes,
sendo assim, a atividade deve permitir a transformacdo gradual de seus
conhecimentos.

De acordo com Giordan (2011) a estrutura de construcdo da sequéncia
didatica deve seguir 0s seguintes passos: a) apresentacdo da situacao,
definicdo e formulacdo da tarefa; b) producédo inicial estabelece o primeiro
contato entre o aluno e a atividade proposta; ¢) modulos de atividade,
atividades preparadas pelo professor para observacao e analise; d) producéo
final, destinado a préatica de exercicios e discussdo sobre as atividades
realizadas.

Conforme Zabala (2007, p.54), para compreender o valor educacional de
uma sequéncia didatica e as razfes que a justificam, é necessério identificar
suas fases, as atividades que a conformam e as relacdes que se estabelecem.
A partir dai, podem-se introduzir mudancas ou atividades novas que a

melhorem, tendo em vista atender as reais necessidades dos educandos.
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Na perspectiva da pedagogia freireana, o professor ndo é o detentor do
conhecimento, mas professor e aluno constroem junto um conceito, ou seja, 0
processo de formagdo baseado na acao-reflexdo-acdo, com uma

aprendizagem mais significativa, emancipatoria e transformadora.

E importante considerar, ao planejar uma sequéncia didatica, as
relacdes interativas entre professor/aluno, aluno/aluno e as influéncias dos
conteldos nessas relacdes, o papel do professor e o papel do aluno, a
organizagdo para 0S agrupamentos, a organizacdo dos conteudos, a
organizacdo do tempo e espaco, a organizacdo dos recursos didaticos e

avaliagéo.
3 METODOLOGIA

O presente estudo fundamentou-se na abordagem quali — quantitativa,
isto é, uma investigacdo que, além de se preocupar com o dado imediato,
guantificado, busca aprofundar na informacéo, trazendo outros dados, que
estdo além do conhecimento imediato. A modalidade de pesquisa quali-
quantitativa “interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos
numéricos e os dados qualitativos mediante a observacdo, a interacao
participativa e a interpretagdo do discurso dos sujeitos (semantica)’
(KNECHTEL, 2014, p. 106).

Esta pesquisa foi definida quanto ao objetivo como pesquisa
exploratoria, uma vez que visou buscar um maior conhecimento do tema
escolhido, proporcionando maior simplificacdo e assim torna-lo o mais claro
possivel. Em conformidade com Cervo e Silva (2007), a pesquisa exploratoria
estabelece critérios, métodos e técnicas para a elaboracdo de uma pesquisa e
visa oferecer informagcdes sobre o objeto desta e orientar a formulacdo de
hipéteses.

De fato, tanto a pesquisa qualitativa quanto a quantitativa tém por
preocupacao o ponto de vista do individuo: a primeira considera a proximidade
do sujeito, por exemplo, por meio da entrevista; na segunda, essa proximidade
€ medida por meio de materiais e métodos empiricos (KNECHTEL, 2014).

Dessa forma, a pesquisa exploratéria com abordagem quali-quantitativa
adequou ao trabalho proposto, que teve como objetivo disponibilizar uma

metodologia que viabilizasse elementos orientadores para a insercdo da
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educacao financeira de forma significativa.

A pesquisa foi realizada no IF Goiano/Campos Belos na turma do
primeiro ano do curso técnico integrado ao ensino médio em informatica, no
periodo de 03 de dezembro de 2020 até 15 de dezembro de 2020, que teve a
colaboracgéo e disposicdo da docente responsavel pelo componente curricular
de matematica.

A coleta de dados foi realizada ap6s a aprovacio dos Comités de Etica e
Pesquisa do IFTO (CAAE 25096819.7.0000.8111), e também do Comité de
Etica e Pesquisa do IF Goiano (CAAE 25096819.7.3001.0036) do
preenchimento do termo de consentimento livre e esclarecido por parte dos
responsaveis e do termo de assentimento livre e esclarecido por parte dos
estudantes.

Logo, participou da pesquisa um total de 11 estudantes devidamente
matriculados no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano -
Campus Campos Belos, no primeiro ano do curso técnico em informatica
integrado ao ensino médio.

Ressalta-se que o total de participantes foi diretamente condicionado
pela a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pelo
responsavel legal no caso de participante menor de 18 anos ou pelo aluno, se
maior de 18 anos. No caso de menores de idade, condicionada a assinatura do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelo préprio menor. A
propdésito, todos os termos estdo de acordo com a Resolucdo n° 466/12, do
Conselho Nacional de Saude (CNS).

Porém, em funcéo da pandemia, o produto educacional foi aplicado de
forma remota, via google meet, compartilhamento de tela. Da mesma forma, os
guestionarios foram aplicados aos alunos, via formulario digital (Google forms)
e as assinaturas dos termos de Consentimento e Assentimento tanto dos
alunos quantos dos responsaveis, colhidas de forma virtual, com todos os

cuidados de prevencdo ja orientados pelos 6rgaos de saude.

3.1 Produto Educacional
A aplicacdo da sequéncia didética, isto é, do produto educacional,

ocorreu em uma turma do primeiro ano do curso técnico em informatica
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integrado ao ensino médio, no componente curricular de matematica. O tema
abordado foi educacdo financeira intercalada aos contetddos conceituais,
procedimentais e atitudinais de porcentagem, juros simples e introducéo a juros
compostos.

O Google Classroom (GC) foi a plataforma de aprendizagem virtual
utilizada para atender aos objetivos da interagcdo entre o professor e o
estudante e entre o estudante e a tecnologia, bem como para sistematizar os
critérios de aplicacdo, desenvolvimento, participacdo e avaliacdo. A ferramenta
utilizada para a comunicacdo entre o0s participantes da pesquisa foi o
WhatsApp. Além de que, a disponibilizacdo da sequéncia didatica se dividiu em
guatro encontros. Acrescenta-se que, a plataforma utilizada para assistir as

aulas virtuais foi 0 Google Meet.

No primeiro encontro apos a apresentacéo da pesquisa e da insercéo
dos estudantes na sala de aula virtual, visualizamos a primeira aula do médulo
um; com a respectiva atividade que abordou o seguinte objeto de
conhecimento: expor a intencao e relevancia da proposta de sequéncia didatica
aos alunos e, observar o grau de conhecimento sobre o tema de educacgao

financeira entre os estudantes.

Ja no segundo encontro composto pelo modulo dois que versou sobre
0 seguinte objeto do conhecimento: associar o cotidiano da matematica a vida
dos alunos; vimos mediante a resolucédo de atividades de situacdes concretas
como estabelecer estratégias mediante tomada de decisao relativa a compra a

vista ou em médio prazo.

No terceiro encontro foi disponibilizado atividades aos alunos
abordando os elementos necesséarios para compreensdo dos conceitos
fundamentais de porcentagem envolvidos nas situacdes-problema do cotidiano;
0 objeto do conhecimento trabalhado foi, de que modo compreender o0s

conceitos fundamentais de porcentagem envolvidos nas situacées-problema do
cotidiano.

O quarto encontro constituido pelo moédulo quatro que foi realizado
mediante a leitura, interpretacdo e resolugdo de procedimentos tratando da

integracdo da matemética ao mundo real articulada aos conhecimentos,
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contetdos e estratégias necessérias para resolucdo de situagdes-problema
contextualizadas; o assunto do objeto de conhecimento orientou-se em
perceber e identificar as diferencas entre juros simples e compostos.
Posteriormente foi a aplicado o questionario final (Apéndice C) com a

guantidade de 10 questdes.

Deste modo, foram observadas as interacbes estudante/tecnologia,
estudante/conteudo e estudante/professor nos encontros virtuais. Ainda que o
acesso e a banda de internet, os aparelhos usados e a familiaridade com as
atividades em formato digital terem constituido limitacdes para a aplicacdo da
pesquisa, € evidente que os estudantes participaram de modo efetivo na
construcéo e fundamentacao de conceitos para entendimento na resolucao das
situacOes-problemas, cabendo ao professor apenas o papel de orientador e

colaborador no processo de ensino e aprendizagem significativa.

3.2 Instrumentos e método de coleta de dados

Com referéncia a coleta de dados, o estudo privilegiou uma abordagem
guali-quantitativa, que nessa fase permitiu obter informacbes da amostra em
dois questionarios: um respondido logo na apresentacdo do projeto e outro
usado ao fim da aplicacdo do produto educacional. O instrumento de coleta dos
dados primarios foram o0s questionarios estruturados aplicados aos

participantes da pesquisa durante a implementacédo da sequéncia didatica.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Depois de colhidas as assinaturas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE);
precedente a aplicacdo da sequéncia didatica foi destinado a todos os
participantes o questionario inicial, conforme Apéndice B, com questdes

abertas e fechadas.

O questionario inicial (Apéndice B) aplicado teve a finalidade de
verificar se o estudante apresenta pré-requisitos e/ou habilidades em relacdo a
educacdo financeira e, além disso, constatar as causas e dificuldades rotineiras
no processo de ensino e aprendizagem de conteldos matematicos financeiros.

O total de questdes relativas ao questionario inicial foi composto por uma
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quantidade de dez perguntas. A base dos dados obtidos apds a aplicacdo do
questionério inicial é demonstrada pelas figuras de nimero 1 até 3 e também
pela analise das questdes numeros 04, 08 e 09 inerentes ao questionario
inicial; ou seja, os resultados obtidos do estudo s&o anteriores a aplicacao da
sequéncia didatica aos estudantes do primeiro ano do curso técnico em

informética integrado ao ensino médio do IF Goiano/Campos Belos.

Figura 1 — Vocé ja ouviu falar sobre educacéo financeira?

Sim

Fonte: Autor (2021).

Na figura 1, referente a questao numero 01 (Vocé ja ouviu falar sobre
educacéo financeira?), pertencente ao questionario inicial (Apéndice B); nas
respostas pode-se observar que, mais de 90% dos estudantes afirmaram que
ja ouviram falar sobre educacéo financeira, mesmo que de modo superficial,
isto significa que considerando a resposta dos alunos € essencial a aplicacéao

da sequéncia didatica sobre educacao financeira.

Atualmente a tematica da educacdo financeira nas escolas tem sido
alvo de muitos debates, porém h&d uma necessidade de té-la como disciplina
gue atenda as demandas dos estudantes, do desenvolvimento sustentavel e do

mercado de trabalho.

Figura 2 — Que grau de importancia vocé atribui a educacéo financeira na

escola?
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Indispensavel

Importante
18,29% 18,2 %

18,29

Muito importante
653,6%

Fonte: Autor (2021).

Em seguida foi questionado aos estudantes o grau de importancia que
eles atribuem a educacéao financeira na escola - tema da questdo numero 02
pertencente ao questionario inicial (Apéndice B); e, como pode ser visto na
figura 2, mais de 63% dos estudantes admitiram que a educacao financeira é
“‘muito importante” na escola; consideraram “importante” a educagéao financeira
na escola 18,2% dos estudantes; ao passo que consideraram “indispensavel’
a importancia da educacéo financeira na escola € representado por 18,2% dos

estudantes.

Pela andlise feita acima nos permite afirmar que a maioria dos
estudantes demostraram compreender que a educacgao financeira é “muito

importante” na escola.

Figura 3 — Qual o seu nivel de dominio nas noc¢des basicas de matematica

financeira?

Fonte: Autor (2021).
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Com relacéo a figura 03 tema da questdo numero 08 (Qual o seu nivel
de dominio nas nocdes bésicas de mateméatica financeira?), quesito
pertencente ao questionario inicial (Apéndice B); os percentuais e dados
trazidos pelo grafico acima apresentam que 63,6% dos estudantes tem nivel
regular; 27,3% dos estudantes possuem nivel bom e os que manifestam nivel

otimo séo representados por 9,1% dos estudantes.

Ao avaliarmos as respostas do grupo referente ao nivel de dominio nas
nocdes basicas de matematica financeira, percebe-se que as habilidades e

competéncias relativas aos conhecimentos prévios apresentaram caréncia.

No tocante a questdo numero 03 (Vocé sabe o que significa orcamento
financeiro?), pertencente ao questionario inicial (Apéndice B); 45,5% dos
estudantes responderam sim, os alunos que responderam “nao” ao item
equivalem a 45,5% e afirmaram talvez 9% dos estudantes, ou seja, ficou
constatado que menos da metade dos alunos nao apresentam conhecimento
sobre o topico. Desse modo, com base nos indicadores é possivel afirmar que
menos da metade dos alunos admitiram ndo conhecer aspectos relativo a

orcamento financeiro.

Na questdo numero 04 (Vocé ja ouviu falar sobre planejamento
financeiro doméstico?), quesito pertencente ao questionario inicial (Apéndice
B); a resposta ao questionamento informa que 54,5% dos estudantes ja
ouviram falar sobre o assunto; 18,2% responderam ndo ao quesito, ao passo
que 27,3% disseram talvez em relacdo ao tema. Ficou demonstrado que mais
da metade dos alunos tem uma reduzida noc¢ao sobre planejamento financeiro
domeéstico o que evidencia a necessidade de ampliagdo de conhecimento

acerca da tematica apresentada.

Na questdo numero 09 (Vocé realiza o acompanhamento de seus
gastos mensais?), quesito pertencente ao questionario inicial (Apéndice B); ao
ser questionado sobre o objeto 45% dos estudantes afirmaram sim,
responderam ndo a pergunta 35% dos alunos e o restante dos alunos que
declararam talvez, correspondem a 20%. Por isso, fica notorio fornecer
situacdes didaticas sobre educacdo financeira para aprimorar e estimular o
conhecimento e interesse dos estudantes no que diz respeito ao assunto

exposto.
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Considerando as informacdes levantadas através das questdes feitas
aos alunos notamos que € fundamental implementar uma sequéncia didatica
sobre educacao financeira que favoreca elementos de aprendizagem dentro

das circunstancias vivenciadas pelos discentes.

Para incentivar a aprendizagem de situacfes didaticas econémico-
financeiras no sentido de colaborar para o ensino e aprendizagem de
matematica como também na formacdo do cidaddo/consumidor critico,
autbnomo e participativo constatou-se a urgéncia na aplicacdo da sequéncia
didatica.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de se ofertar uma sequéncia
didatica e/ou um estudo com situagdes sobre educacéo financeira que permitiu

aos estudantes conhecer, entender e aprender de forma qualitativa.
4.1 Aplicacéo da sequéncia didéatica

A aplicacdo da sequéncia didatica ocorreu em uma turma do primeiro
ano de informatica EMI ao ensino profissional, que teve a colaboracdo e
disposicédo da docente responsavel pelo componente curricular de matematica,

constituida por 11 estudantes da referida turma.

O tema abordado foi educacdo financeira intercalada aos conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais de porcentagem, juros simples e

introducao a juros compostos.

O Google Classroom (GC) foi a plataforma de aprendizagem virtual
utilizada para atender aos objetivos da interagcdo entre o professor e o
estudante e entre o estudante e a tecnologia, bem como para sistematizar os

critérios de aplicacédo, desenvolvimento, participacéo e avaliacao.

O WhatsApp foi a ferramenta utilizada para a comunicacao, entre 0s
participantes da pesquisa. A disponibilizacdo da sequéncia didatica se dividiu

em quatro encontros virtuais.
4.2 Etapas do primeiro encontro

Inicialmente foi apresentando a intencdo do projeto de pesquisa aos
alunos, com o intuito de informa-los da proposta, explicando a relevancia e a
necessidade de se trabalhar com o tema de Educacdo Financeira na escola,

como uma necessidade para um planejamento/organizacdo financeiro
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responsavel, sensibilizar, conscientizar e qualificar financeiramente as pessoas
com referéncia as tomadas de decisfes relacionadas a produtos financeiros e

consumo consciente e responsavel.

Depois da apresentacdo do projeto comecamos com a roda de
conversa inicial, isto é, um bate papo virtual que abordou inicialmente o
conceito de educacao financeira, onde ela esta presente no nosso cotidiano
bem como os aspectos introdutérios do assunto referente a consumo

consciente e responsavel.

Logo apoés, foi mostrado aos alunos por meio do video “educagéo
financeira para jovens”, alguns temas importantes da Educag¢do Financeira,
para ambientar a tematica e reconhecer a dimenséo e presenca da educacao
financeira no cotidiano. Posteriormente foi lido e discutido entre os alunos o
texto o “Surgimento das porcentagens” com o objetivo de apresentar como o
conceito de porcentagem aparece em jornais, revistas, internet e televisdo e
sua aplicabilidade no dia a dia, ou seja, ap0s os alunos terem realizado a
leitura do texto, tiveram a oportunidade de debater sobre a importancia da
compreensao e aplicabilidade dos conceitos fundamentais de matematica
financeira.

Seguidamente apOs assistir o video e a leitura do texto foram
distribuidas aos alunos as situacGes-problema referente ao conceito inicial de
porcentagem. A seguinte situacao didatica foi aplicada e resolvida pelos alunos
- ao consultar uma nota fiscal (documento obrigatério a cada transacéo
comercial), podemos verificar 0 quanto é pago em impostos pela compra ou
prestacdo de servico. Foi compartiihado para cada aluno uma nota
fiscal/modelo, e solicitado que resolvessem as questdes a seguir: 1) Na nota
fiscal vemos que sobre a quantia de R$ 2.180,91 sera pago um valor de y reais
de ICMS, ou seja, Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e Servigos.
Determine a porcentagem de imposto cobrado. 2) Vemos também que, sobre a
mesma quantia, foi pago um valor de R$ 218,09 de IPI (Imposto sobre
Produtos Industrializados). Qual a porcentagem cobrada de IP1? 3) O valor total
da nota corresponde a uma compra com desconto de R$ 469,09. Qual seria o
valor do imposto a pagar sem o desconto? Vocé pode concluir que quando se

da um desconto, paga-se também menos imposto? 4) Com referéncia a
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arrecadacao de impostos por parte do Estado ha vantagens ou desvantagens
para a populacdo quando o comércio concede descontos aos seus clientes?

Durante a leitura, interpretacdo, resolucdo e solucdo das atividades
referentes a compreensdo dos elementos integrantes de uma nota fiscal os
estudantes declaram que foi necessario revisar 0s conceitos iniciais relativos a

razao e porcentagem.

Logo depois, aplicamos o questionario inicial (Apéndice B), que teve a
finalidade de sondagem e verificacdo se o estudante apresenta pré-requisitos
e/ou habilidades em relacao a educacdao financeira e, além disso, constatar as
causas e dificuldades rotineiras no processo de ensino e aprendizagem de

contetidos matematicos financeiros.

O total de questdes relativas ao questionario inicial (Apéndice B) foi
composto por uma quantidade de 10 questdes.

4.3 Etapas do segundo encontro

Ja no segundo encontro composto pelo modulo dois vimos mediante a
resolucdo de atividades como relacionar o cotidiano da matematica a nossa
vida, através de situacdes concretas; e estabelecer estratégias mediante

tomada de deciséo relativa a compra a vista ou em médio prazo.

Neste encontro foi abordado o seguinte objeto de conhecimento —
interpretacéo e representacao das diferentes formas de porcentagens; associar
o cotidiano da matematica a vida dos alunos, através de situaces concretas e
ampliacdo do significado de porcentagem, suas formas de registros e de

calculos.

Os estudantes resolveram a seguinte situacdo didatica: 1) Analise a
seguinte situacao hipotética.

Em uma loja, um aparelho de TV € vendido com as seguintes
condicdes: SMART TV LED 43 polegadas HD. A vista R$ 1.750,00 ou entrada
de R$ 950,00 e 22 parcela, um més apds a compra de R$ 950,00. Qual a opcao

mais viavel para comprar o aparelho de TV? A vista ou em 2 parcelas?

2) Considerando que Raul pretende adquirir em uma loja 01 (um)
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iPhone XR Apple Preto 64GB, Tela Retina LCD de 6,17, iOS 12, Camera
Traseira 12MP, Resistente & Agua e Reconhecimento Facial, que custa
aproximadamente R$ 4.049,10. Analise as seguintes opcbes de compra do
produto e depois escreva qual estratégia vocé adotaria caso interessasse no
referido iPhone.

A) Comprar em 12 parcelas mensais iguais de R$ 374,92 “sem juros” conforme
anunciado pela loja? Vocé concorda com a expressao “sem juros”? Justifique a

sua resposta.

B) Comprar através de boleto bancario com a opcédo de 5% de desconto, a

vista?
C) Comprar a vista e receber um desconto de 10% sobre o valor total?

D) Suponha que no momento atual vocé pretende aplicar em uma instituicao
financeira o valor de R$ 3.000,00 a juros simples durante 6 meses com uma de

taxa de 8% ao més, qual sera o montante ao final da aplicagéo?

Para o desenvolvimento desta situacdo didatica os estudantes
informaram que foi primordial uma recapitulacdo sobre os aspectos relativos a
matematica financeira tais como capital , juros, montante e descontos. Durante
a discussao coletiva entre os alunos para encaminhamentos e resolucao das
atividades constatou-se que as revisbes dos conceitos matematicos

contribuiram positivamente para solucéo das tarefas sugeridas.
4.4 Etapas do terceiro encontro

No terceiro encontro foi disponibilizado atividades aos alunos
abordando o0s elementos necessarios para compreensdo dos conceitos

fundamentais de porcentagem envolvidos nas situacdes-problema do cotidiano.

Foram discutidos neste encontro os objetos de conhecimento relativos
a compreensao e definicdo clara do termo capital, montante, taxa e juros para
facilitar a compreensdo da situacao-problema proposta; estabelecimento de
estratégias mediante tomada de decisdo relativa a compra a vista ou em médio
prazo.
A situacao didatica adaptada, discutida e resolvida relata que 1) Uma
pessoa aproveitou uma promog¢ao de medicamentos genéricos do tipo “leve 3

e pague2” e comprou trés unidades de um medicamento pagando um total de
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R$36,00. Sabe-se que o preco unitario desse medicamento genérico € igual a
dois tergos do preco do seu similar de marca. Se a pessoa tivesse feito essa
compra de medicamento de marca, teria gasto quantos reais a mais?

2) Duas lojas A e B vendem um mesmo tipo de cartucho de tinta para
impressoras pelo mesmo pre¢o unitario. Certo més, essas duas lojas fizeram
as seguintes promocdes para a venda de tal tipo de cartucho: Loja A:
“Compre 4 cartuchos e leve 5.” Loja B: “Compre 4 cartuchos e pague 3.” Como
vocé poderd comprar os referidos cartuchos na loja que apresentar a melhor
opcdo? Descreva a estratégia e os caminhos utilizados para resolucao da
situacao-problema apresentada. Como vocé poder4d comprar os referidos
cartuchos na loja que apresentar a melhor opcao? Descreva a estratégia e
os caminhos utilizados para resolucdo da situacao-problema apresentada.

3) Em uma promocéo, certa loja ofereceu desconto de 25% na compra
de um par de ténis. Qual o valor pago pelo par nessa promoc¢ao, sabendo que
sem o desconto ele custa R$ 198,00 reais?

Na resolucdo desta atividade os alunos tiveram que mobilizar os
conhecimentos prévios sobre taxas de juros, descontos e compra a vista; além
de construir os caminhos para validar a solugdo encontrada em cada situacao-
problema. Deste modo, com a mobilizacdo e revisdo dos conteudos
matematicos para o desenvolvimento das atividades os alunos enalteceram a
importancia e utlidade da sequéncia didatica no desenvolvimento das

habilidades e competéncias em educacéo financeira.
4.5 Etapas do quarto encontro

O quarto encontro constituido pelo médulo quatro que foi realizado
mediante a leitura, interpretacdo e resolucdo de procedimentos tratando da
integracdo da matematica ao mundo real articulada aos conhecimentos,
conteldos e estratégias necessarias para resolucdo de situagdes-problema
contextualizadas. Neste encontro foram debatidos o0s seguintes objetos de
conhecimento — compreensdo do conceito de juros compostos; identificacéo
das diferencas entre juros simples e compostos; e também a aplicacdo do

conceito de juros compostos na solucao de situagdes- problema.

Foi trabalhada a seguinte atividade adaptada para os estudantes -

Considere a seguinte situacdo hipotética: Certo dia aparece em sua unidade
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escolar um visitante e exp0e a proposta de emprego a seguir. Pressupondo
gue, antes de ser aceito para fazer o trabalho, vocé tem que escolher entre
duas formas de pagamento: a) Um centavo no primeiro dia, dois centavos no
segundo dia, dobrando seu salario a cada dia dali pra frente durante 30 dias; b)
Ou R$ 1.000.000,00 em um més de trabalho. (Um milh&o de reais em 30 dias).
Sendo assim, qual das duas formas de pagamento vocé escolheria? c) Apos o
desenvolvimento da situagcao-problema como vocé conceitua ou descreve a
respeito da diferenca entre juros simples e compostos? Ao término dessa
situacao-problema foi aplicado o questionario final (Apéndice C) aos
participantes da sequéncia didatica.

Quando os alunos depararam com esta situacdo didatica foi
indispensavel efetivar uma revisao geral sobre os conceitos e fundamentos
introdutodrios referentes a taxa, montante, capital, juros simples e compostos

gue colaborou para solucionar a atividade ora apresentada.

Deste modo, foram observadas as interacfes estudante/tecnologia,
estudante/contetdo e estudante/professor nos encontros virtuais. Ainda que o
acesso a internet de modo escasso e a familiaridade com as atividades em
formato digital terem constituido limitacbes para a aplicacdo da pesquisa, é
evidente que os estudantes participaram de modo efetivo na construcdo e
fundamentacdo de conceitos para entendimento na resolucdo das situacdes-
problemas, cabendo ao professor o papel de orientador e colaborador no

processo de ensino e aprendizagem significativa.

Apés a aplicagdo da sequéncia didatica, os estudantes que
participaram da pesquisa tiveram suas respostas analisadas apos serem
submetidos ao questionario final (Apéndice C). O objetivo do questionario foi
verificar se a proposta de ensino de educacdo financeira, construida e
implementada colaborou para uma formacdo humana integral dos estudantes

utilizando os pressupostos da aprendizagem significativa.

Na questao 01 (O video “Educacéo financeira para jovens” auxiliou na
compreensao do conceito?), quesito pertencente ao questionario final
(Apéndice C); a leitura dos dados permite afirmar que 90,9% dos estudantes
responderam que o uso do video ajudou na compreensao do conceito e 9,1%

disseram n&o ao questionamento.
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Relativamente a questdo 02 (A utilizacdo de sequéncia didatica
contribuiu para a aprendizagem significativa da matematica?) - quesito
pertencente ao questionario final (Apéndice C); 100% dos estudantes afirmaram
gue sim, ou seja, é possivel concluir que a sequéncia didatica concedeu
recursos de aprendizagem aos alunos.

Na questdo 03 (As atividades de sequéncia didatica permitem tomadas
de deciséo adequada conforme a demanda apresentada?) - quesito pertencente
ao questionario final (Apéndice C); com relagéo a esse questionamento 100% dos
alunos manifestaram que as atividades da sequéncia didatica permitiram
tomadas de decisdo conveniente. Assim, foi viavel admitir que a sequéncia
didatica sobre educacdo financeira promoveu uma aprendizagem positiva aos
estudantes, isto é, gue o desenvolvimento das situagdes-problema
contribuiram para superar a lacuna declarada anterior a aplicacdo da

sequéncia didatica.

A base dos dados obtidos apdés a aplicacdo do questionario final
(Apéndice C) é evidenciado pelas figuras 4 e 5 inerentes as questdes de
numeros 08 e 09 pertencentes ao questionario final (Apéndice C); os resultados
obtidos do estudo sdo posteriores a aplicacdo da sequéncia didatica aos
estudantes do primeiro ano do curso técnico em informatica integrado ao

ensino médio do IF Goiano/Campos Belos.

Figura 4 — Vocé se considera um consumidor (a) consciente e responsavel?

Talvez

Sim

Fonte: Autor (2021).

Como observado na figura 4, referente a questao 04 (Vocé se considera
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um consumidor(a) consciente e responsavel?) mais de 45% dos estudantes
declararam “talvez” em relagdo ao quesito consumidor(a) consciente e
responsavel; afirmaram “sim” 27,3% dos estudantes. Do mesmo modo, 27,3%

dos estudantes informaram “ndo” ao questionamento abordado.

Conforme os dados acima, os estudantes demonstraram nao serem
consumidores conscientes e responsaveis; a analise feita ap0s a realizacdo da
sequéncia didatica permite perceber que houve mudancas positivas de atitudes

em relagdo ao consumo consciente e responsavel.

A propésito, Babinski (2017) destaca que a mateméatica ajuda de certa
forma a estruturar o pensamento e o raciocinio relativo, ou seja, tem valor
formativo, porém desempenha um papel instrumental, pois € uma ferramenta
Gtil para a vida cotidiana, ademais para tarefas especificas em quase todas as

atividades humanas.

Acrescenta-se que, a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de
habilidades de educacdo financeira concomitante com o dominio basico de
conceitos econdmico-financeiros proporciona aos estudantes uma formacao
voltada para praticas de acdes e atitudes possiveis para tornar-se um

consumidor (a) responsavel e consciente.

Figura 5 — As informacdes sobre educacao financeira favorece a construcao de

um pensamento critico?

Fonte: Autor (2021).
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A figura 5, relativo a questdo 05 (As informacbes sobre educacéo
financeira favorece a construcdo de um pensamento critico?) revela que mais
de 90% dos estudantes confirmam que as informacdes sobre educacdo
financeira favorece a construcdo de um pensamento critico. A atividade
proposta na sequéncia didatica como uma pratica colaborativa e facilitadora na
construcdo do conhecimento por intermédio da aprendizagem significativa

proporcionou a constru¢do do pensamento critico.

Dessa forma, conforme o pensamento de Zabala (2007) observa-se que
a sequéncia didatica deve ser desenvolvida na perspectiva do ensino de
conteudos através de atividades sequenciadas, organizadas com objetivos bem
definidos e esclarecidos para os professores e alunos, que contribuirdo para a

aprendizagem e construgdo do conhecimento e de novos saberes.

Acrescenta-se que o desenvolvimento da sequéncia didatica ao abordar
a educacdo financeira colaborou na construcdo e desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes envolvidos. Os estudantes que participaram
da pesquisa tiveram suas respostas analisadas apos serem submetidos, duas
vezes, a questionarios estruturados, antes e depois da sequéncia didatica
objeto deste estudo, com questbes divididas entre os tOpicos de conceitos

matematicos, educacao financeira e aprendizagem significativa.

Portanto, mediante a base de dados coletados e analisados foi possivel
verificar que a proposta da sequéncia didatica de ensino da educacao
financeira, construida e empreendida foi eficiente, bem como contribuiu para a

formacéo integral dos estudantes gerando uma aprendizagem significativa.

5 CONSIDERACAOES FINAIS

O estudo realizado nesta pesquisa demonstra que a aplicacdo da
sequéncia didatica utilizada como recurso didatico-pedagdgico, com vistas a
promover a contextualizacdo das aulas de matematica financeira e
compreender a aplicabilidade dos instrumentos da educacao financeira para o
exercicio da cidadania permitem avanc¢os positivos na pratica pedagogica com
os estudantes e professores, ou seja, favorece um ensino e aprendizagem de

conteddos matematicos sob a perspectiva da aprendizagem significativa.
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No tocante ao aspecto da formacdo humana integral, que visa buscar e
garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formagao completa para a leitura e interpretagdo do mundo e atuagéo efetiva
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica com capacidade de exercitar sua cidadania; nesse sentido € possivel
assegurar que a sequéncia didatica sugerida, reconhecida sua finitude e
limitacdo apresentam componentes de contribui¢cdes afirmativas ao processo
pedagdgico.

Além disso, com base nos elementos e dados fornecidos pelos
guestionarios respondidos pelos estudantes do Ensino Médio Integrado ficou
evidente que os alunos reconheceram que a sequéncia didatica utilizada
proporcionou dinamicas que contribuiram para o0 desenvolvimento de
habilidades matematicas através do aprendizado continuo em educacao
financeira.

O uso da sequéncia didatica sobre educacado financeira permite o
desenvolvimento do raciocinio légico e estimula 0 pensamento e a criatividade
do estudante, principalmente em contexto de aulas com contedudos
matematicos. Através da pesquisa, verificamos que o ensino de matematica
através de sequéncia didatica pode aumentar e desenvolver as nocdes de
estratégias e buscas para a solucéo de situacdes-problema, a concentracao, o
raciocinio logico-dedutivo e o senso colaborativo, aumentando as interacdes
estudante/professor na reconstrucéo de saberes.

Nesse contexto, acreditamos que a metodologia apresentada
proporciona informacdes e requisitos aos estudantes que permitam
compreender a realidade que o cerca e agir através do pensamento critico no
sentido de intervir e transformar o mundo no qual estéo inseridos, isto é, atuar
como cidadaos protagonistas e emancipados.

Assim, a sequéncia didatica sobre educacao financeira contribuiu com
acles e estratégias que podem e devem ser utilizadas pelos professores com
as devidas adaptacBes inerentes ao contexto para alavancar o fazer

pedagdgico.
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A sequéncia didatica aqui apresentada € resultado da pesquisa realizada
durante o Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnolégica — ProfEPT no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia no
Tocantins — IFTO, campus Palmas.

O produto educacional da presente pesquisa foi a elaboracdo de uma
sequéncia didatica- SD, para trabalhar e explorar conceitos matematicos
pertinentes a porcentagem, juros simples e compostos numa discussédo sobre
educacédo financeira na turma de modalidade de ensino meédio integrado, do
Campus do IFGoiano do municipio de Campos Belos — GO; integrado ao
componente curricular de matematica.

A proposta € oferecer aos estudantes informacdes e orientacbes que
favorecam a construcdo de um pensamento critico financeiro consistente e o
desenvolvimento de atitudes autbnomas e saudaveis.

Assim, € primordial fomentar a educacdo financeira as escolas, aos
professores, aos alunos e, também, aos cidaddos em geral. E preciso alertar,
sensibilizar, conscientizar e qualificar financeiramente as pessoas com respeito as
tomadas de decisdes relacionadas a produtos financeiros e consumo consciente e
responsavel.

A educacéo financeira visa contribuir para o desenvolvimento de atitudes
criticas, reflexivas e autbnomas dos estudantes e das pessoas de um modo geral,
a fim de qualificA-los para a compreensao em relacdo a conceitos e produtos
financeiros, como também, para a tomada de decisGes conscientes acerca de
suas praticas e escolhas financeiras.

Desse modo, a sequéncia didatica aqui proposta, ndo tem a intencdo de
ser um guia ou qualquer coisa do tipo, mas sim, uma proposta de intervencao
elaborada e aplicada com a finalidade de colaborar para uma formacéo integral

dos estudantes utilizando os pressupostos da aprendizagem significativa.




A escola exerce um papel muito importante, ao preparar as criangas e
adolescentes para os desafios da vida moderna, dentre 0os quais merece
destaque a educacao financeira, pelo contexto politico, econémico e social a nivel
local e global.

A educagéo financeira visa contribuir para o desenvolvimento de atitudes
criticas, reflexivas e autbnomas dos estudantes e das pessoas de um modo geral,
a fim de qualifica-los para a compreensdo em relagcdo a conceitos e produtos
financeiros, como também, para a tomada de decisdes conscientes acerca de
suas praticas e escolhas financeiras.

Neste sentido, com vistas a propiciar uma educacao financeira, ndo para
uma funcdo puramente técnica do discente, mas para efetivar uma cidadania
critica e atuante. Dessa forma, o presente projeto de trabalho disponibilizou um
conjunto de situacdes-problema, por meio de uma sequéncia didatica, com o
objetivo de subsidiar o ensino e aprendizagem de conceitos matematicos de
porcentagem, juros simples e compostos.

Conforme Zabala (2007, p.18) sequéncias didaticas sao “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos
professores como pelos alunos”.

Em relacédo ao conceito de sequéncia didatica Barbosa (2002) declara que
a sequéncia didatica consiste em um encadeamento de atividades que criam um
ambiente de modelagem matematica, portanto, segundo o0 autor as sequéncias
didaticas sdao um conjunto de praticas relacionadas entre si, estruturadas para
ensinar determinado conteldo passo a passo.

A sequéncia didatica vem como uma sugestdo da acdo pedagdgica. A todo
0 momento, o docente pode intervir para a melhoria no processo ensino e
aprendizagem, oportunizando situacdes para que 0 estudante assuma uma
postura reflexiva e se torne sujeito do processo de ensino e aprendizagem.

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as sequéncias didaticas sao




instrumentos que podem nortear os professores na condugdo das aulas e no
planejamento das intervengdes. A sequéncia de atividade pode ser concebida
com base no que os alunos j4 sabem e, a cada etapa é preciso aumentar o grau
de dificuldade, ampliando os conhecimentos prévios desses estudantes, sendo
assim, a atividade deve permitir a transformacao gradual de seus conhecimentos.

De acordo com Giordan (2011) a estrutura de construcdo da sequéncia
didatica deve seguir 0s seguintes passos: a) apresentacao da situacdo, definicdo
e formulacdo da tarefa; b) producéo inicial estabelece o primeiro contato entre o
aluno e a atividade proposta; c) modulos de atividade, atividades preparadas pelo
professor para observacdo e analise; d) producéo final, destinado a pratica de
exercicios e discusséo sobre as atividades realizadas.

Além disso, a proposta de sequéncia didatica apresentada foi desenvolvida
abordando a integracdo da matematica ao mundo real com destaque para 0s
conteudos de porcentagem, juros simples e compostos numa conexao com
educacéo financeira articulada na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Dessa forma, a sequéncia didatica aqui apresentada recomenda-se ser
utilizada como uma metodologia que permita desenvolver conteudos de
matematica financeira sob a Oética da educacdo financeira visando uma

aprendizagem significativa.




2 ESBOGO DAS ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA

As situacOes didaticas aqui propostas sao divididas em quatro encontros,
isto €, em cada mdédulo foi disponibilizada orientacdes e procedimentos conforme
descritos a seguir — Mddulo 1: situacdo-problema 1, médulo 2: situacdo-problema

2, médulo 3: situacdo-problema 3 e modulo 4: situacdo-problema 4.

- 2.1 Atividades do Modulo 1

1° Encontro: Apresentacédo do tema

Objetivos
O Apresentar aos alunos o Projeto de pesquisa;

O Expor a intencéo e relevancia da proposta de sequéncia didatica aos

alunos;

O Observar o grau de conhecimento sobre o tema Educacao Financeiro entre

os alunos.
Metodologia

Iniciamos o trabalho apresentando a intencdo do Projeto de Pesquisa aos
alunos, com o intuito de informa-los da proposta, explicando a relevancia e a
necessidade de se trabalhar com o tema de Educacdo Financeira na escola,
como uma necessidade para um planejamento/organizacdo financeiro
responsavel, sensibilizar, conscientizar e qualificar financeiramente as pessoas
com respeito as tomadas de decisdes relacionadas a produtos financeiros e

consumo consciente e responsavel.

Apos esse dialogo, realizar um levantamento que nos permita avaliar o nivel
de compreensdo e interesse sobre a Educacdo Financeira entre os alunos. Para
isso, sera realizado um questionario abrangendo diversos pontos relevantes sobre

as formas de consumo e o interesse dos alunos sobre o tema.




Atividade 01: Apresentacdo do Projeto de Pesquisa e insergéo dos estudantes na
sala de aula virtual (Google sala de aula).

Atividade 02: Roda de conversa inicial: Abordagem sobre Educacéo Financeira
através do bate-papo virtual para verificar e analisar como estdo o0s

conhecimentos prévios da turma em relacao a Educacéo Financeira.

Atividade 03: Neste momento, apos termos verificado e refletido sobre os
conhecimentos pré-existentes sobre Educacdo Financeira, foi mostrado aos
alunos por meio de video, alguns temas importantes da Educacdo Financeira,
para ambientar a tematica e reconhecer a dimensdo e presenca da educacao

financeira no cotidiano.
Video: “Educacao financeira para jovens”
Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1tZTw_FP1to

O video apresenta conceitos introdutorios referentes ao tema da educacao
financeira para jovens e também situacOes cotidianas nas relacdes pessoais e

comerciais (sustentabilidade e consumismo).

Em seguida, foi disponibilizado e aplicado questionario inicial conforme

apéndice A aos estudantes para verificacdo do nivel de conhecimento/contato a

1

respeito do tema sobre educacéao financeira.

2° Encontro: Integracdo da educacéao financeira a matematica financeira

Conteudos: Razao, proporcao e estudo da porcentagem.
Objetivos

C Interpretar e representar porcentagens de diferentes

formas, relacionando-as as razoes;

C Associar o cotidiano da matemética a vida dos alunos, através de situacdes

concretas;

C Expandir o significado de porcentagem, suas formas de registros e de




Metodologia

Foram apresentados aos alunos o0s conceitos basicos da Matematica
Financeira, bem como os conteldos de porcentagem, no quadro juntamente com
a explicacdo do professor. Para assimilacdo dos conteudos mencionados, 0s
alunos resolveram exercicios pré-definidos pelo professor os quais foram
debatidos posteriormente no grande grupo. Apés a resolucao dos exercicios, foi
realizado um debate virtual em sala de modo que os alunos, através das
estratégias de resolucdo dos exercicios e dos resultados obtidos, analisassem e
compreendessem as diferentes formas de representar as porcentagens.

Atividade 01: Nesta situacdo didatica distribuiremos aos alunos o texto que trata
sobre o “Surgimento da porcentagem” de Marcos Noé Pedro da Silva, para leitura,
reflexdo e comentarios; e posteriormente devidamente discutido com os alunos
Como 0 conceito de porcentagem aparece em jornais, revistas, internet e televisao

e sua aplicabilidade no dia a dia.

Apoés os alunos terem realizado a leitura do texto, tiveram a oportunidade de
debater sobre a importancia da compreensédo e aplicabilidade dos conceitos

fundamentais de matematica financeira.

Atividade 02: Ao consultar uma nota fiscal (documento obrigatério a cada
transacdo comercial), podemos verificar 0 quanto € pago em impostos pela
compra ou prestacdo de servico. Foi compartilhado aos alunos o modelo da nota

fiscal, e entdo, solicitado que resolvessem situacdes-problemas.

\

3° Encontro: Capital, montante e juros.

Conteudos: Capital, montante, taxa e juros simples.
Objetivos

C Compreender e definir claramente o termo capital, montante, taxa e juros

para facilitar a compreenséo da situacéo-problema proposta,

] Interpretar os juros como uma compensacdo em dinheiro que se paga ou




gue se recebe.

] Estabelecer estratégias mediante tomada de deciséo relativa a compra a

vista ou em médio prazo.

Metodologia

Neste momento apresentamos aos alunos o0s conceitos basicos da
Matematica Financeira destacando os conteudos de capital, montante, taxa e
juros, juntamente com a explicacdo do professor. Para assimilacdo dos contetados
mencionados, o0s alunos resolveram exercicios pré-definidos pelo professor os

quais foram debatidos posteriormente no grupo.

Atividade 01: Analise a seguinte situacédo hipotética. Em uma loja, um aparelho
de TV é vendido com as seguintes condicdes: SMART TV LED 43” HD. A vista R$
1.750,00 ou entrada de R$ 950,00 e 22 parcela, um més apos a compra de R$
950,00. Qual a taxa de juros cobrada neste financiamento? Qual a opcdo mais

viavel para comprar o aparelho de TV?

Atividade 02: Considerando que Raul pretende adquirir em uma loja 01 (um)
iPhone XR Apple Preto 64GB, Tela Retina LCD de 6,17, i0OS 12, Camera Traseira
12MP, resistente a agua e Reconhecimento Facial, que custa aproximadamente
R$ 4.049,10. Analise as seguintes op¢fes de compra do produto e depois escreva

gual estratégia vocé adotaria caso interessasse no referido iPhone.

Fonte: https://www.pontofrio.com.br/iphone-xr-apple-64gb-tela-retina-lcd




A) Comprar em 12 parcelas mensais iguais de R$ 374,92 “sem juros”
conforme anunciado pela loja? Vocé concorda com a expressdo “sem juros”?

Justifique a sua resposta.

B) Comprar através de boleto bancario com a opcao de 5% de desconto?

C) Comprar a vista e receber um desconto de 10% sobre o valor total?

D) Suponha que no momento atual vocé pretende aplicar em uma instituigcéo
financeira o valor de R$ 3.000,00 a juros simples durante 6 meses com uma de

taxa de 8% ao més, qual serd o montante ao final da aplicagdo?

4° Encontro: Situacao-problema envolvendo juros compostos

Conteudos: Introducao a juros compostos.

Objetivos

C Compreender o concito de juros compostos;

] Perceber e identificar as diferencas entre juros simples e compostos;

] Aplicar o conceito de juros compostos na solucéo de situacdes- problema,;

Metodologia

Neste momento foi proposta aos alunos a resolugdo das seguintes

atividades referentes a introdugéo de juros compostos a seguir:




Atividade 01: Considere a seguinte situacao hipotética: Certo dia aparece em sua
unidade escolar um visitante e expde a proposta de emprego a seguir.
Pressupondo que, antes de ser aceito para fazer o trabalho, vocé tem que
escolher entre duas formas de pagamento:

a) Um centavo no primeiro dia, dois centavos no segundo dia, dobrando seu

salario a cada dia dali pra frente durante 30 dias;

b) Ou R$ 1.000.000,00 em um més de trabalho. (Um milh&o de reais em 30

dias). Sendo assim, qual das duas formas de pagamento vocé escolheria?

c) ApoOs o desenvolvimento da situacdo-problema como vocé conceitua ou

descreve a respeito da diferenca entre juros simples e compostos?

Atividade 02: Um jovem investidor aplicou R$ 300,00 num banco que paga juros
compostos de 3% ao més. Qual sera seu montante apés o periodo de 6 meses?
Desenvolva a mesma situacao apresentada utilizando o regime de juros simples.

O que vocé percebe de diferenca entre os regimes de juros?

Logo apds, foi disponibilizado e aplicado aos estudantes o questionario
final para verificar os procedimentos e ferramentas mobilizadas e utilizadas na
leitura, compreensdo, desenvolvimento e resolucdo das situacdes didaticas
propostas; rever 0os mecanismos de aprendizagem através da socializacdo do
conhecimento, descricdo do fazer mateméatico dos alunos e auto avaliacdo dos

estudantes.




N

O conjunto de sequéncia didatica esta organizado para explorar situacdes
de educacdo financeira (orcamento familiar/doméstico, consumo sustentavel,
custo de vida, trabalho e dinheiro).

Além disso, as atividades desenvolvidas consistem em situacdes-problema
préximas da vida social, econdmica e cultural do contexto a qual os estudantes
estdo inseridos, intercalado por meio de uma experiéncia didatica acerca de
conceitos e conteudos proprios as tematicas de matematica financeira; articuladas
na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Para estabelecermos o primeiro contato entre a sequéncia didatica e
nossos alunos € necessario que o professor proponha uma discussao inicial, sem
maiores estudos prévio, que permita identificar o grau de conhecimento que o0s
alunos ja possuem e a partir dai definir os modulos dessa sequéncia, isto €,
especificadamente lancaria a classe perguntas para avaliar os conhecimentos
prévios: o que eles conhecem sobre educacao financeira, por exemplo.

A estrutura da sequéncia didatica compreende um formato adaptavel que
possibilita utilizar as situacdes didaticas em diferentes ambientes de ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos.

As atividades propostas tém como objetivo desenvolver habilidades e
competéncias no calculo de porcentagem, juros simples e compostos; e por outro
lado a tomada de decisbes econdmico-financeiras mediante situacdes da vida
real.

Portanto, o produto educacional organizado em uma sequéncia didatica, é
disponibilizado no sentido de colaborar para o ensino e aprendizagem de
matematica financeira como também na formacéo do cidad&o/consumidor critico,

autébnomo e participativo.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL
ETECNOLOGICA (PROFEPT) - CAMPUS PALMAS

QUESTIONARIO 1: Avaliacdo diagnostica

1. Vocé ja ouviu falar sobre Educagéo

Financeira?( ) sim () ndo

2. Que grau de importancia vocé atribui a Educagao Financeira na
escola?() Desnecessario

() Pouco

importante( )

Importante

() Muito

importante( )

Indispensavel

3. Vocé sabe o que significa orgamento

financeiro?( ) sim () néo

Se sim, justifique.
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4. Vocé ja ouviu falar sobre planejamento financeiro

domeéstico?( ) sim() nao



5. Vocé sabe o que significa compra a

prazo?( )sim () ndo

6. Vocé acredita que a matematica pode |lhe auxiliar na tomada de decisao
relacionado aprodutos financeiros?

()sim () ndo

7. Em caso afirmativo na questéo anterior, vocé tem alguma ideia de como isso
pode ocorrer?( ) sim () ndo

Se sim, como?
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8. Qual o seu nivel de dominio nas noc¢des basicas de matematica financeira?
() ruim () bom

( ) regular () 6timo

9. Voceé realiza 0 acompanhamento de seus gastos

mensais?( ) sim () néo

Se sim, quais os procedimentos adotados?

10. Vocé sabe o significado de

sustentabilidade?( ) sim () néo

Se sim, justifique




APENDICE C — QUESTIONARIO 02 FINAL

64



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO

TOCANTINS

ETECNOLOGICA (PROFEPT) - CAMPUS PALMAS

QUESTIONARIO 2: Desenvolvimento da sequéncia didatica

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL
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ITENS

QUESTOES

RESPOSTAS

SIM

PARCIAL

O video “Educacgao financeira para
jovens”auxiliou na compreensao do
conceito?

A utilizacdo de sequéncia didatica contribuiu
para a aprendizagem significativa da
matematica?

As atividades de sequéncia didatica
permitem tomadas de deciséao
adequada conforme ademanda
apresentada?

Sua participacdo e aproveitamento nos
encontros foram positivos?

Vocé podera aplicar os
conhecimentos

adquiridos durante as atividades, na sua

convivéncia diaria?

As instalacdes e recursos foram adequados?

A carga horéria foi bem distribuida?

[ee] N

\VVocé se considera um consumidor (a)
consciente eresponsavel?

9 |As informaces sobre educacéo financeira
favorecea construcdo de um pensamento
critico?

10 |0 desenvolvimento do tema colabora

paraatitudes autbnomas e
saudaveis?




