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MEMORIAL

Nasci no dia 31/01/1995 em Ipatinga -MG. Sou a filha cacgula, tenho um
irm&o que é cinco anos mais velho. Meu pai trabalhou por 25 anos em uma
sideruargica local, comecando como técnico em inspec¢ao de pecas mecanicas e
encerrando a carreira como analista de contratos. Minha mae fez o magistério e
lecionou na educagéo infantil por alguns anos. Mais tarde, com meu irméo e eu
ja crescidos, ela se formou em Licenciatura em Geografia e atuou como
professora, chegando a ocupar a direcdo de uma escola estadual da cidade.
Ambos estdo aposentados e, ha trés anos, se mudaram para Guarapari, no
Espirito Santo.

O sonho dos meus pais sempre foi que seus filhos se formassem em uma
Universidade Federal. Por isso, fizeram de tudo para nos proporcionar as
melhores oportunidades de estudo. Meu irmédo e eu frequentamos a mesma
escola particular desde a educacao infantil até o ensino médio. Meu pai conta
que, em diversos momentos pensou em nos transferir para outra escola devido
as dividas acumuladas pelas mensalidades, ja que a instituicdo onde
estudavamos era uma das mais renomadas da regido. No entanto, ele e minha
mae sempre colocaram a qualidade da nossa educagéo em primeiro lugar, e por
isso, estavam sempre tentando negociar as mensalidades para evitar a nossa
transferéncia. Isso fez com gque continuassemos recebendo o ensino que eles
acreditavam ser o melhor para nosso futuro. O investimento dos nossos pais em
nossa educacao nos proporcionou a oportunidade de estudar e nos formar na
Universidade Federal de Vicosa.

Iniciei o ensino superior logo ap6s concluir o Ensino Médio, no curso de
Ciéncias Sociais. Inicialmente, meu objetivo era cursar Direito, e por isso
comecei a graduagcdo com a intencdo de tentar o vestibular novamente. No
entanto, no primeiro semestre me encantei com o curso e com as disciplinas,
isso fez com que eu descartasse a ideia de mudar de curso. Conclui a
licenciatura em 2017 e o bacharelado em 2018.

O curso era noturno, o que me deixava com bastante tempo livre para
realizar outras atividades. Durante o periodo académico, participei da Empresa

Juanior de Ciéncias Sociais (PraxCis), que me proporcionou uma vivéncia pratica



na area do bacharelado. Também estive envolvida no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que me permitiu atuar no campo de
trabalho enquanto licencianda. Além disso, fui monitora da disciplina de
Antropologia Urbana e participei do programa de extensado Rede CsF, que tinha
como objetivo aproximar a UFV da cidade de Vigosa. Entre os projetos
desenvolvidos, destaco o "Ciéncia na Praca" e o "Universitario por um Dia".

Em 2015, tive a oportunidade de realizar um intercambio académico de
oito meses na cidade de Lleida, na Espanha. Durante esse periodo, fiz dois
cursos de idiomas: um de espanhol, com certificacdo B1, e outro de cataldo, com
certificacdo Al. Além disso, cursei as disciplinas "English for Business" e
“Imigracion". Essa experiéncia foi fundamental para meu crescimento pessoal e
profissional, tive a oportunidade de conhecer e conviver com pessoas de
diversos paises e culturas, o que me fez valorizar ainda mais a cultura brasileira.
Além disso, pude viajar pela Europa e visitar alguns paises, o que ampliou minha
visdo de mundo e me fez reconhecer o privilégio de viver essas experiéncias. Ao
final da graduacgdo, entre 2017 e 2018, estagiei na Pro-Reitoria de Extenséo
Universitaria da UFV, especificamente no Nucleo de Apoio a Programas e
Projetos de Extensédo, auxiliando na gestdo dos Programas Institucionais de
Iniciacdo a Extensao (PIBEX e PIBEX JR).

Assim que me formei, em 2018, fui aprovada no concurso da Secretaria
de Educacgéao de Minas Gerais e comecei a dar aulas de Sociologia na minha
cidade natal. No entanto, em setembro de 2018, fui convocada pelo processo
seletivo simplificado do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para
atuar como Analista Censitaria de Ciéncias Sociais no municipio de Palmas,
Tocantins. Desde entdo, me mudei para Palmas, onde resido atualmente.

Cheguei em Palmas sem conhecer ninguém, o que foi um grande desafio.
Dois meses depois, meu namorado — agora meu esposo — também se mudou
para ca. Iniciamos nossa vida juntos em Palmas. No comec¢o, alugamos uma
kitnet mobiliada, mas, devido ao preco, decidimos nos mudar para uma kitnet
mais acessivel, sem mobilia. Lembro como se fosse ontem, ao mudarmos para
essa nova kitnet, tinhamos apenas uma geladeira, um fogdo e uma cama. Aos

poucos, fomos nos estruturando, fazendo amizades e nos adaptando.



No IBGE, coordenei a coleta de dados do Censo Demogréafico em
territérios indigenas e quilombolas do Tocantins. Foi uma experiéncia
enriquecedora, que me permitiu aprender e conhecer as diversas etnias
indigenas, os territorios e comunidades quilombolas, suas localizaces
geograficas, além de ter a oportunidade de conversar com muitas liderancas e
conhecer suas realidades. Essas interacdbes me proporcionaram uma
compreensao mais profunda das questdes enfrentadas por essas comunidades.

Em 2023, ao ingressar no Profept, tive a oportunidade de ser orientada
pelo Prof. Dr. Weimar. Sua orientacdo foi fundamental para o desenvolvimento
do meu produto educacional, que até entdo ndo estava bem definido. Depois de
alguns encontros, decidimos trabalhar com o ensino da Sociologia, uma
abordagem que eu ainda n&o havia considerado. Resolvemos, entéo, trabalhar
com a elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica utilizando a
metodologia dos Trés Momentos Pedagodgicos para explorar a temética indigena.
Acredito que essa escolha foi muito assertiva, pois se alinhou a minha formacéo
em Sociologia e a experiéncia que adquiri no IBGE, onde trabalhei com
populacdes indigenas.

No final de 2023, encerrei meu contrato no IBGE para assumir o cargo de
professora na Secretaria de Educacédo no Tocantins. Trabalhei durante alguns
meses na Escola Estadual Frederico Jose Pedreira Neto como professora de
Sociologia. O retorno ao trabalho em sala de aula, concomitante ao mestrado e
ao desenvolvimento do produto educacional foi extremamente enriquecedor,
permitindo-me aprimorar a sequéncia didatica proposta neste trabalho, refletir
sobre minha pratica pedagodgica e me desenvolver profissionalmente enquanto
educadora. Atualmente, exerco a funcéo de Técnica na Diretoria de Educacédo
dos Povos Originarios e Tradicionais da Secretaria de Educagédo do Tocantins,
onde trabalho com a Educacao Escolar Quilombola do estado.

Apos essa breve apresentacdo de quem vos escreve, apresentaremos 0s
resultados desta pesquisa como um dos pré-requisitos para obtencdo do titulo
de Mestre em Educacgao Profissional do Programa Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e

Tecnologia do Tocantins — Campus Palmas.



RESUMO

Este estudo tem como objetivo contribuir com a insercdo da tematica indigena e a
relacdo com a natureza no Ensino Médio Integrado (EMI), utilizando a metodologia dos
Trés Momentos Pedagogicos (3MPs) em uma sequéncia didatica na componente de
Sociologia em consonancia com as diretrizes da Lei n.° 11.645/2008. A pesquisa adota
uma perspectiva intercultural e decolonial, com énfase na formacéao critica e integral dos
estudantes. Foi conduzida em uma turma de aproximadamente 35 estudantes, do
segundo ano do EMI do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado
do Tocantins (IFTO) - Campus Palmas do curso de Eventos, ao longo de seis aulas
realizadas nos meses de julho a agosto de 2024. Quanto a metodologia, trata-se de um
estudo de caso, qualitativo, de carater exploratério. Os procedimentos para a coleta de
dados foram observacgéo participante e roda de conversa. Para a analise dos dados
coletados foi utilizado a Analise de Conteldo de Bardin, e como resultados da analise,
chegou-se as categorias: curiosidade epistemoldgica, protagonismo do estudante e
contextualizacao da teméatica indigena. Compreende-se, a partir dos dados analisados
gue os estudantes conseguiram contextualizar o tema com seu cotidiano e incorporaram
perspectivas decoloniais e interculturais, evidenciando a exclusao histérica dos povos
indigenas e desafiando narrativas hegeménicas ao valorizar saberes tradicionais,
entretanto verificou-se que implementar metodologias que incentivem o pensamento
critico e o protagonismo dos estudantes representa um desafio, devido a predominancia
de préaticas pedagodgicas alinhadas a educacdo bancaria, em que os estudantes
assumem um papel passivo. Concluimos que, a metodologia dos 3MPs promoveu a
contextualizacdo da tematica indigena, a curiosidade epistemolégica e incentivou o
protagonismo estudantil, embora este Ultimo tenha ocorrido de forma pontual. A
metodologia mostrou-se eficaz na superacao de praticas educacionais tradicionais e na
construcdo de uma educacao critica e transformadora, carecendo de mais praticas
nesse sentido. Por isso, é fundamental expandir a aplicagdo de metodologias
semelhantes para intensificar e ampliar essa transformagéo no ambiente educacional.

Palavras-chave: Trés momentos pedagogicos; Sociologia; Tematica Indigena;
Decolonialidade; Interculturalidade



ABSTRACT

The purpose of this research was to propose the inclusion of Indigenous themes and
their relationship with nature in the context of Professional and Technological Education
— EPT, using the “Three Pedagogical Moments” (3MPs) methodology in a didactic
sequence for the Sociology component, in conformity with the provisions of Law
11.645/2008. This research adopted an intercultural and decoloniality framework to
promote critical and holistic student development. It was conducted with a cohort of
approximately 35 second-year students enrolled in the Events program at the Federal
Institute of Education, Science, and Technology of Tocantins (IFTO) — Palmas Campus,
over six classes held between July to August 2024. A qualitative, exploratory case study
methodology was employed in this research. Data were collected through participant
observation and discussion circles. Bardins’s Content Analysis was utilized to analyze
the data, resulting in the identification of three primary categories: epistemological
curiosity, student protagonism, and the contextualization of Indigenous themes. The
analysis of the data revealed that students were successful in contextualizing the theme
within their personal experiences and in incorporating decolonial and intercultural
perspectives. The students effectively highlighted the historical exclusion of Indigenous
peoples and challenged hegemonic narratives by valuing traditional knowledge systems.
Nevertheless, the implementation of methodologies that foster critical thinking and
student agency is hindered by the predominance of pedagogical practices aligned with
the banking model of education, where students assume a passive role. The 3PMs
methodology demonstrated its effectiveness in contextualizing Indigenous themes,
stimulating epistemological curiosity, and encouraging student protagonism, although
the latter was observed less frequently. This methodology proved successful in
overcoming the limitations of traditional pedagogical practices and promoting critical and
transformative education. However, to further solidify these gains, it is imperative to
expand the implementation of similar methodologies within the educational landscape.

Palavras-chave: Three Pedagogical Moments; Sociology; Indigenous themes;
Tematica Indigena; Decoloniality; Interculturality
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Introducgao

No cenario educacional, ainda é um desafio incorporar metodologias que
despertem o interesse dos estudantes e 0s incentivem a participar ativamente
no processo de ensino-aprendizagem. Esse desafio é acentuado, sobretudo, no
contexto atual, marcado pelo continuo fluxo de informacdes e distracdes. Por
isso, a contextualizacéo dos conteudos é fundamental para despertar o interesse
e 0 envolvimento dos educandos. Isso torna 0s assuntos mais significativos e
contribui para a compreensao da relevancia do conteado em estudo. Ademais,
a discussao em sala de aula se torna mais enriquecedora quando 0s assuntos
estdo relacionados com a realidade dos estudantes.

A pedagogia de Freire (1987), propde um ensino fundamentado na pratica
democratica, participativa e dialégica, utilizando conteudos estruturados a partir
de "temas geradores" que surgem da interacéo entre o ser humano e o mundo.
Assim, os temas estudados se originariam da analise dos problemas e questfes
presentes na realidade politica e social do educando, fomentando a investigacao
ativa, e, como resultado, estimulando uma compreenséao profunda e significativa
da realidade.

Os principios pedagdgicos freirianos, foram adaptados e assimilados ao
contexto da educacdo formal, com destaque para a metodologia dos Trés
Momentos Pedagdgicos (3MPs), desenvolvida por Delizoicov, Angotti (1991;
2002) e Pernambuco (2002). Os 3MPs consistem em trés etapas:
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do
Conhecimento. A Problematizacdo Inicial, envolve a verificagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, com o0 objetivo de estimula-los a
compartilharem suas opinides e conhecimentos sobre as situacdes ou temas
apresentados pelo professor. Além disso, busca-se despertar a curiosidade dos
estudantes em relacdo a temética abordada (Muenchen, Delizoicov, 2014). No
momento seguinte, denominado de Organizacdo do Conhecimento, o docente
aborda os conteudos tedricos e cientificos necessarios para a compreensao do
tema. Os autores recomendam a realizacdo de diversas atividades durante este

5



momento, como elaboracéo de questdes, leitura de textos, trabalho extraclasses,
entre outras. E por fim, a Aplicacdo do Conhecimento constitui a etapa de
sistematizacdo e implementacdo prética do conhecimento que vem sendo
assimilado pelo estudante (Delizoicov, Angotti 1991).

Essa metodologia busca incorporar o conhecimento cientifico na realidade
dos educandos de forma contextualizada e problematizadora, a partir de uma
tematica central, resgatando assim, o conceito de "tema gerador" proposto por
Freire (1987). Além disso, se contrapfe ao ensino tradicional, que se limita a
uma estrutura conceitual e a mera transferéncia de contetdo, ao qual o professor
simplesmente transfere informacgfes e conteudo para os estudantes (Muechen,
2010). Portanto, os 3MPs é uma metodologia que estimula a constru¢do do
conhecimento por meio da reflexdo critica da realidade, incentivando a
participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem e
buscando estabelecer conexdes entre os contetdos estudados e o cotidiano dos
educandos.

Além dos métodos de ensino e abordagens pedagdgicas, o curriculo
escolar também desempenha um papel fundamental na educacdo. Sua
constituicdo envolve a construcédo e selecdo de conhecimentos e praticas que
surgem em contextos histéricos e politicos especificos. Logo, o curriculo escolar
€ resultado de disputas e negocia¢ces sobre o que deve ser reconhecido como
conhecimento legitimo (Russo, Paladino, 2016). Nesse sentido, constata-se que
o contetdo ensinado nos estabelecimentos de ensino ndo € aleat6rio, mas sim
influenciado pelos interesses e perspectivas de grupos sociais. Isso se deve ao
papel significativo que a escola desempenha na sociedade, sendo uma
instituicdo capaz de preservar as estruturas da sociedade ou promover sua
transformacéao.

A obrigatoriedade do ensino da historia e das culturas indigenas nos
curriculos escolares se concretizou em 2008, por meio da promulgacao da Lei
n.° 11.645 (Brasil, 2008). Historicamente, predominou uma perspectiva
eurocéntrica e colonizadora para abordagem da tematica indigena, o que

resultou na invisibilidade destes povos, de suas narrativas, saberes e de seu
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modo de vida na sociedade contemporanea (Silva, 2019). A promulgacdo desta
lei decorre das lutas e mobilizag6es da sociedade civil e dos movimentos sociais,
especialmente dos movimentos indigenas, que buscam combater a
desinformacédo, os esteredtipos, 0 preconceito e o racismo estrutural. Dessa
forma, essa legislacéo representa um direito conquistado pelos povos indigenas,
assegurando que o conhecimento sobre suas historias e culturas esteja presente
em todo o sistema educacional brasileiro.

Apesar da promulgacao da lei ha dezesseis anos, estudos apontam que
o ambiente escolar ainda reproduz estere6tipos coloniais sobre 0s povos
indigenas, retratando-os como figuras do passado, isolados na floresta, vivendo
nus e dependendo exclusivamente da caca e da pesca para sobreviver.
(Zamboti, Bergamaschi, 2009; Araujo, 2014; Russo, Paladino, 2016; Silva,
2019). Diante disso, urge investir na formacédo de professores, revisdo dos
conteudos dos livros didaticos, criacdo de materiais pedagogicos adequados e
promocéao de didlogos que valorizem as culturas indigenas, a fim de fomentar
uma compreensdo mais profunda e respeitosa de seus saberes, histérias e
praticas.

Dados do ultimo Censo Demogréfico revelam que a populacéo indigena
no Brasil representa 0,83% do total nacional. No estado do Tocantins, onde este
estudo foi realizado, essa proporcdo € ainda expressiva, atingindo 1,32% de
pessoas que se autodeclaram indigenas. Ademais, constatou-se que 75,98%
dos indigenas no Tocantins residem em Terras Indigenas demarcadas, tornando
o0 estado o segundo no Brasil com a maior propor¢cdo nesse aspecto (IBGE,
2023). Esses dados ressaltam a relevancia da tematica indigena e a
necessidade de sua incluséao e discussédo nos ambientes educacionais.

A perspectiva decolonial e intercultural se destaca como importantes
aliadas para abordar o tema com respeito, autenticidade e valorizacao (Oliveira,
Candau, 2010). O pensamento decolonial, busca combater a supremacia do
conhecimento ocidental, promovendo a emergéncia de outras formas de saber
em condi¢cdes de igualdade. Por sua vez, a interculturalidade enfatiza a

importancia do dialogo e da aprendizagem entre culturas, criando um ambiente
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de respeito para a constru¢cdo de novos significados a partir da diversidade
cultural (Fonseca, 2016; Oliveira, Candau, 2010; Resende, Moreira, 2017).
Essas abordagens contribuem para que a tematica indigena seja reconhecida
como parte integral da historia e cultura do pais, permitindo que os povos
indigenas se tornem protagonistas em suas narrativas.

Dentro do curriculo do Ensino Médio, a Sociologia oferece uma
contribuicdo significativa para abordagem da tematica indigena a partir do viés
decolonial e intercultural. A componente curricular, destaca-se por sua analise
critica da sociedade, que transcende o0 senso comum. Portanto, busca
compreender os fendmenos sociais considerando as relacgdes, estruturas e
influéncias presentes na sociedade (lanni, 1989. Berger, 2011). Ao promover o
estranhamento e a desnaturalizacdo dos fenémenos sociais, a Sociologia
proporciona uma visdo mais aprofundada e reflexiva sobre a realidade,
alinhando-se aos objetivos propostos por este estudo.

Frente ao exposto, a importancia do presente trabalho reside na proposta
de abordar a temética indigena, no ensino de Sociologia, sob a perspectiva da
educacdo decolonial e intercultural, utilizando a metodologia dos 3MPs no
contexto do Ensino Médio Integrado (EMI), com o foco na formacao critica e
integral dos estudantes. Entre o0s objetivos especificos, destaca-se o
fortalecimento da Lei n.° 11.645/2008, a abordagem da temética indigena de
forma contextualizada e respeitosa e 0 aprimoramento do ensino de Sociologia
por meio de praticas pedagodgicas atrativas. Além disso, buscou-se ampliar a
utilizacdo dos 3MPs, aprofundar o conhecimento sobre os povos originarios,
utilizando autores indigenas como referéncia e fomentar a aplicacdo pratica da
teoria.

O EMI € uma modalidade de educacéo profissional técnica de nivel médio
na forma integrada, oferecida pelos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), criados pela Lei n.° 11.892/2008 (Brasil, 2008). Para garantir
essa integracdo, um dos esforcos esta direcionado na elaboracdo de um
curriculo que promova a formacdo plena do estudante, incorporando quatro

eixos estruturantes: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Ramos, 2010).
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Busca-se, assim, uma educacdo emancipadora e transformadora que supere a
alienacgéo do sistema capitalista (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

Nesse contexto, € fundamental desenvolver instrumentos que efetivem
essa proposta educacional, com énfase na construcéo de praticas pedagdgicas
que articule teoria e pratica e que incentive o protagonismo dos estudantes na
busca por seus préprios conhecimentos. Fortalecendo assim, a formacédo
integral, na qual os estudantes ndo apenas adquirem conhecimentos técnicos e
académicos, mas também desenvolva o pensamento critico, reflexivo e estejam
aptos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo (Moura, 2007;
Saviani, 1989).

O problema que motivou a pesquisa e a elaboracdo do Produto
Educacional (PE) foi: “qual a contribuicdo que a aplicacdo da metodologia dos
3MPs, para abordar a tematica indigena na perspectiva da educacéo intercultural
e decolonial, pode trazer para promover uma formacao critica, significativa,
significativa e integral no contexto do EMI?”. A fim de responder essa questédo e
alcancar os objetivos, foi desenvolvido uma Sequéncia Didatica dos 3MPs e
aplicada em uma turma do EMI no IFTO — Campus Palmas.

Além desta introducao, a dissertacdo esta organizada em capitulos que
abrangem o referencial te6rico, a metodologia utilizada e uma visao geral do PE,
seguidos pela apresentacao dos resultados e discussfes, consideracdes finais,

e, por fim, as referéncias bibliograficas.



Capitulo 1: Referencial tedrico

Nesse capitulo, serdo explorados elementos tedricos fundamentais que
contribuem para a compreensao e sustentacao da pesquisa. Estruturado em seis
secoOes, a primeira, intitulada “A estrutura capitalista e a Educacéo Profissional,
Técnica e Tecnologica” apresenta a perspectiva marxista sobre o capitalismo e
destaca a importancia da integracdo entre trabalho e educacdo para uma
formacdo humana integral. Em seguida, é apresentado um breve historico das
politicas educacionais no Brasil, que evidenciam o conflito de poder entre
diferentes classes sociais, com énfase na criacdo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica. Essa rede instituiu uma modalidade de
educacdo que integra a formacdo técnica a formacdo propedéutica,
fundamentando-se nos principios da formacdo humana integral e do trabalho
como principio educativo, alinhados as teorias marxistas.

Em “A contribuigdo da Sociologia para a educacgao integral” é apresentada
uma analise das principais discussdes sobre educacéo integral, com base nas
obras de Ramos (2010), Moura (2012), Saviani (2007) e Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), entre outros. Além disso, aborda de forma concisa o surgimento
e a evolucao da Sociologia como campo do conhecimento cientifico, destacando
sua relevancia como componente curricular para a formacdo humana e integral
dos estudantes.

A secao “Cultura e formacgao integral: valorizagao das culturas indigenas”
destaca-se a importancia da cultura na formacao integral dos estudantes,
enfatizando seu papel junto aos eixos: trabalho, ciéncia e tecnologia (Ramos,
2010). O texto explora a evolucdo histérica da nocdo de cultura e suas
implicacbes nas relacbes com 0s povos originarios, que resultaram na
marginaliza¢do das culturas indigenas no Brasil. Além disso, discute os avangos
politicos na luta pelos direitos indigenas, como a criacdo de ministérios
dedicados a essas pautas, evidenciando um reconhecimento crescente na
agenda politica. A secdo também enfatiza a necessidade de ampliar o
conhecimento sobre a diversidade étnico-cultural indigena nas escolas,
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promovendo o respeito e a empatia entre os estudantes e, assim, contribuindo
para a construcao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A secédo “A tematica indigena nas escolas: desafios e novas perspectivas”
apresenta uma revisao da literatura sobre a abordagem da temética indigena na
educacdo, com base em estudos de Zamboni e Bergamaschi (2009), Aradjo
(2014), Silva (2019) e outros autores. Esses estudos evidenciam a perpetuacao
de uma perspectiva colonial, reproduzindo concepcoes, imagens e informagdes
equivocadas e empobrecidas sobre essa populacdo. Como alternativa, propde-
se a educacédo decolonial e intercultural, baseada nas obras de Quijano (2005),
Walsh (2009), Oliveira, Candau, 2010, Castro e Pinto (2018), Fonseca (2016),
Resende e Moreira (2017), visando superar a visao eurocéntrica e valorizar a
diversidade étnico-cultural no ambiente escolar.

A secdo seguinte, “Os Trés Momentos Pedagogicos”, aprofunda a
discusséo sobre a metodologia adotada para a producdo da SD da presente
pesquisa, apresentado seus principios e etapas. Além disso, sdo abordados
estudos que aplicaram essa metodologia, demonstrando sua utilizacdo em
diferentes contextos.

Por fim, a segéo “Sociologia e saberes tradicionais: inclusdo da tematica
indigena” explora a relevancia do ensino da tematica indigena no contexto da
Sociologia, enfatizando a importancia da integracdo de saberes tradicionais e
cosmovisdes indigenas na construcdo de uma educacao critica e inclusiva. Essa
secdo aborda o campo da sociologia do conhecimento e da etnociéncia, areas
de estudo que contribuem para promover uma educacdo que respeite e
incorpore as experiéncias e perspectivas indigenas, enriquecendo o processo de
ensino-aprendizagem. Apresenta estudos de Vanuchi et al. (2019), Araujo,
Verdeaux e Cardoso (2017) e Santos e Santos (2020), que utilizaram a tematica
indigena em diferentes componentes curriculares, evidenciando a importancia
da diversidade cultural e da valorizagdo das identidades dos povos originarios
no ambiente escolar. Além disso, a se¢cdo demonstra de que forma a SD dos
3MPs, proposta nesta pesquisa, incorporou a perspectiva indigena,

apresentando relatos dos proprios indigenas sobre sua conexao com a natureza
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e seus saberes tradicionais.
1.1 A estrutura capitalista e a Educacgao Profissional, Técnica e Tecnoldgica

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), ao analisarem a
sociedade de sua época, “aquela que se engendrou nas entranhas da ordem
feudal e se estabeleceu na Europa Ocidental na transicdo do século XVIII ao
XIX: a sociedade burguesa” (Netto, s.d, p. 5), desenvolveram uma base tedrica
fundamentada na compreensdo materialista da realidade. Esse método,
conhecido como materialismo historico dialético, significou um rompimento com
o idealismo alemao predominante na época, ao aprofundar a compreensao
materialista da realidade a partir do desenvolvimento de uma teoria social
vinculada a um projeto revolucionario.

Em oposicao as perspectivas filosoficas idealistas, Marx e Engels (2012)
criticavam a crenca de que o mundo real é resultado do mundo ideal, ou seja,
gue sao as ideias, representacdes, pensamentos e conceitos que determinam a
vida real dos individuos. Para os autores “ndo € a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia” (p.94). Assim, o materialismo
histérico dialético propde que, a compreensdo da realidade deve emergir,
incialmente, de fundamentos concretos e reais, a partir das quais se
desenvolvem, posteriormente, conceitos e abstragdes.

A abordagem materialista da historia é defendida pelos autores como
ponto de partida para compreenséao da realidade social, pois, a subsisténcia dos
seres humanos ao longo da histéria esta intimamente relacionada com a maneira
como interagem e produzem suas proprias condicdes materiais, conforme

evidenciado no seguinte trecho:

para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato &, pois, a producéo
dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producédo da
propria vida material, e este é, sem davida, um ato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histdria, que ainda hoje, assim como
ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora,
simplesmente para manter os homens vivos. Mesmo que o mundo
sensivel, como em S&o Bruno, seja reduzido a um cajado, a um
minimo, ele pressupfe a atividade de producgdo desse cajado (Marx,
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Engels, 2012, p. 33).

A producdo de bens para satisfazer as necessidades humanas é uma
atividade fundamental para a existéncia da sociedade. Ao longo da histoéria, essa
produgdo se organizou de diferentes formas, mas no capitalismo, ela se
caracteriza pela concentracdo dos meios de producdo nas maos de uma
pequena parcela da populacéo: a burguesia.

No modo de producédo capitalista, € o controle da propriedade privada dos
meios de producao que define as condi¢des materiais da vida social, resultando
na divisdo da sociedade em diferentes classes. A burguesia, ao controlar as
fabricas, as terras e as maquinas, explora a forca de trabalho dos operarios, que
Nao possuem outros meios para sobreviver sendo vender sua forca de trabalho
em troca de um salario. A apropriacdo da maior parte da riqueza produzida pelos
trabalhadores, conhecida como mais-valia, permite a burguesia acumular cada
vez mais capital, enquanto os trabalhadores vivem em condi¢Bes precarias
(Marx, 2013).

Essa dinamica de exploracédo gera desigualdades sociais e conflitos de
classe. Marx (ibid.) argumenta que o sistema capitalista, ao transformar os
trabalhadores em simples complemento das maquinas, os aliena do processo
produtivo e os impede de realizar plenamente seu potencial humano. O tempo
de vida da classe operaria é consumido pelo seu tempo de trabalho, e a medida
gue o capitalista acumula mais capital, a situacdo do trabalhador tende a piorar.

As obras de Marx (2013) e Marx e Engels (2012) oferecem uma analise
profunda das relacdes sociais e de producéao, com foco no modo de producao
capitalista. Embora né&o tenham desenvolvido uma teoria da educacao
sistematizada, seus conceitos, especialmente o de trabalho, sdo fundamentais
para compreender as propostas educacionais marxistas (Moura, Filho, Silva,
2015).

Para Marx (2013), a categoria “trabalho” esta intrinsecamente vinculada a
ontologia do ser humano, representando o processo pelo qual o individuo, de

maneira consciente, interage com a natureza para produzir 0S recursos
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necessarios para sua existéncia. Sob essa otica, o autor estabelece a seguinte
analogia:

Uma aranha executa operacfes semelhantes as do teceldo, e uma
abelha envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia.
Porém, o que desde o inicio distingue o pior arquiteto da melhor abelha
€ o fato de que o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de
construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a
um resultado que ja estava presente na representacdo do trabalhador
no inicio do processo, portanto, um resultado que ja existia idealmente.
Isso ndo significa que ele se limite a uma alteracdo da forma do
elemento natural; ele realiza neste Ultimo, ao mesmo tempo, seu
objetivo, que ele sabe que determina, como lei, o tipo e 0 modo de sua
atividade e ao qual ele tem de subordinar sua vontade. (ibid. p. 327)

Nota-se que, enquanto o trabalho para outros animais € instintivo, para o
ser humano é consciente e intencional. Nesse contexto, Saviani (2007) define o
trabalho como “o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcédo das
necessidades humanas (p.154)”. Para garantir sua subsisténcia por meio do
trabalho, os individuos precisam dominar conhecimentos e préaticas sociais
necessarias a essa producdo. Tais habilidades ndo sdo inatas e precisam ser
adquiridas por meio da aprendizagem. Assim, a origem da educacao coincide
com a proépria existéncia do ser humano (Moura, Filho, Silva, 2015; Saviani,
2007).

Segundo Silveira, (2010) na sociedade capitalista, o trabalho perde sua
dimensdo ontologica devido as relacdes de producdo, que resultam no
“aprisionamento da classe trabalhadora nos grilhdes do trabalho abstrato,
assalariado e alienado” (p. 91). Nesse contexto, a divisdo de classes existente
na sociedade capitalista, produz uma separagao entre o ensino e o trabalho, o
gue, por sua vez, gera uma dualidade entre trabalho manual e o trabalho
intelectual. As propostas educacionais marxistas, como examinaremos adiante,
rejeitam essa dicotomia, defendendo a integracdo entre trabalho manual e
intelectual.

Na obra “Marx e a pedagogia Moderna” (2007), Manacorda realizou uma
pesquisa filologica das obras de Marx e Engels com o intuito de orientar uma
pedagogia marxista. Nesse estudo, 0 autor ressalta que no documento
“Instrugdes para os delegados do Conselho Geral Provisério da Associagdo
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Internacional dos Trabalhadores (1866)”, surge pela primeira vez uma “defini¢cao
do conteudo pedagdgico do ensino socialista” (p.43) que integra o ensino com o
trabalho produtivo. Essa educacédo voltada para trabalhadores se fundamenta
em trés principios essenciais: educacéao intelectual, educacéo fisica e instrucao
tecnoldgica. Moura, Filho e Silva (2015, p.1060) afirmam que, ao tratar desses
principios:

Marx esta claramente sinalizando para a formacg&o integral do ser
humano, ou seja, uma formacdo onilateral. Essa concepcado foi
incorporada a tradicdo marxiana sob a denominacao de politecnia ou
educacdo politécnica, em virtude das proprias referéncias do autor ao
termo, assim como de grande parte dos estudiosos de sua obra.

A formacao politécnica proposta do Marx, busca superar a alienagdo do
trabalhador, integrando o trabalho a educacédo e, assim, proporcionando uma
formacdo humana integral. Desa forma, a classe operaria teria capacidade de
elevar-se acima do nivel da classe dominante, tornando-se apta a transformar
suas condi¢des de vida.

Gramsci (2004), alinhado com os principios marxistas e ao materialismo
histérico dialético, desenvolve a proposta de educacao da Escola Unitaria, que
emerge enguanto um meio para alcancar a formacdo humana integral e
promover o trabalho enquanto um principio educativo fundamental. A proposta
surge como uma reacao critica a existéncia de duas categorias distintas de
escola na Italia no Século XX: a escola classica e a escola profissional. O autor
afirma que, “a escola profissional destinava-se as classes instrumentais,
enquanto a escola classica destinava-se as classes dominantes e aos
intelectuais” (ibid, p.33). Esta dualidade resultava na auséncia de conhecimentos
propedéuticos para as classes subalternas, reforcando o controle da classe
dominante e sua visdo de mundo, ja que esta detinha o monopdlio do
conhecimento historico-cultural.

A Escola Unitaria gramsciana, envolvia a criagdo de uma escola Unica, ou
seja, uma escola ndo fragmentada. O objetivo era inserir 0s jovens na atividade
social apds atingirem um nivel adequado de maturidade e capacidade para a

criagdo intelectual e pratica. Para isso, a Escola Unitaria proporcionaria uma
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educacdo que envolvesse tanto os conhecimentos historicos, filosoficos,
culturais da humanidade quanto as dimens@es praticas, cientificas, técnicas e
tecnoldgicas. Nesse sentido, o autor defende que “o advento da escola unitaria
significa o inicio de novas relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
nao apenas na escola, mas em toda vida social” (Gramsci, 2004, p.40).

Para Nosella (2010), o trabalho enquanto principio educativo defendido
por Gramsci €, em si, a propria “oficina-escola” que molda o individuo por meio
da pratica produtiva. Portanto, compreende-se o trabalho enquanto peca-chave
para criacao de varias outras formas de educacédo, adaptando o ser humano as
demandas especificas de producdo em diferentes momentos da histéria. Assim,
a Escola Unitaria gramsciana, defendia um ensino que promovesse a libertacéo
do operario por meio do estudo dos instrumentos de producdo modernos,
concebidos no contexto histérico e politico. Por meio dela, seria possivel
preparar os filhos da classe trabalhadora para assumir o papel de governantes.

Ao analisar o cenario da educacao brasileira, € evidente que as politicas
educacionais historicamente refletiram o conflito de poder entre as diferentes
classes sociais. Nessa disputa, a proposta de educacao marxista, que defende
a integracéo entre o ensino geral com a educacao profissional, considerando o
trabalho como principio educativo, surge como um produto da luta histérica da
classe trabalhadora contra o conhecimento fragmentado e a formacao
exclusivamente voltada para o mercado de trabalho (Ciavatta, 2005).

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéao Brasileira (LDB), que estabelece
e regulariza a estrutura da educacao no pais, € um claro exemplo das tensoes e
conflitos de classes desde sua tramitagdo no Congresso Nacional em 1948,
passando por um longo percurso que durou 13 anos. De acordo com Moura
(2007), a luta em torno da criacdo da LDB ocorre em um contexto de polarizacao
entre dois grupos distintos: um formado pelos setores populares e populistas e
outro associado as classes dominantes. O primeiro grupo reivindicava, dentre
outras demandas, a expansao da rede escolar gratuita, a equivaléncia entre o
ensino médio propedéutico e o ensino profissionalizante e a transferéncia entre

essas modalidades. Por outro lado, o grupo alinhado com as elites, reivindicava
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uma diminuicdo da interferéncia da sociedade politica na escola, defendendo
que a educacdo deveria ser predominantemente ministrada em instituicoes
privadas. Além disso, esse Ultimo grupo, negava ao Estado o direito de fiscalizar
as redes de escolas privadas, sob o pretexto de proteger a liberdade de ensino.

A promulgacao da primeira LDB ocorreu em 1961, durante o governo do
presidente da republica Jodo Goulart. Segundo Saviani (2013) essa legislacéo
consolidou uma concepcao tecnicista de educacdo, caracterizada pela
transmissdo do conhecimento para a formacdo de mao de obra qualificada,
voltada para o desenvolvimento industrial no pais. Essa perspectiva refletiu as
demandas do mercado de trabalho e o crescimento industrial, que eram vistos
como prioridades absolutas. Como resultado, negligenciou o desenvolvimento
de habilidade criticas e reflexivas, bem como a formacéo integral dos estudantes.

Em 1964, ocorreu o Golpe Civil Militar, que levou a uma significativa
reforma na educacdo brasileira, resultando na segunda versdo da LDB,
conhecida como “Lei n.° 5.692/71 - Lei da Reforma de Ensino de 1° e 2° graus”.
Segundo Moura (2007) essa lei representa “uma tentativa de estruturar a
educacao de nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante para todos”
(p. 11). A primeira vista, a Lei parecia eliminar a dualidade de ensino ao tornar a
profissionalizacao obrigatéria para o ensino secundario (2° grau). Contudo, ao
realizar uma analise histérica da sociedade, sobretudo da educacéo brasileira
nesse periodo, Moura (2007) revela que, essa obrigatoriedade se restringiu
principalmente as redes estaduais e federais, enquanto as escolas privadas
continuaram a oferecer curriculos propedéuticos voltados para as elites.

Essa legislacdo vigorou até a promulgacao da Lei n.° 9.394/1996 (Brasil,
1996), estabelecida durante o periodo de luta pela redemocratizacdo do pais,
apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (Moura, 2007; Ramos,
2010). No entanto, a nova Lei foi caracterizada por Ramos (2010) como uma "lei
minimalista”, uma vez que no contexto de conflito de ideias e visbes de mundo,
predominou a perspectiva conservadora e a légica do mercado. O que marcou o
inicio de um movimento de reforma no sistema educacional brasileiro sem

precedentes. Moura (2007) afirma que, o texto da Lei além de ser minimalista
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também apresentou ambiguidades em relacdo a integracdo do ensino médio
com a educagédo profissional. O autor argumenta que, embora o Artigo 40 -
Capitulo 11l estabeleceu que "a educacgdo profissional ser4 desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacédo
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho” (Brasil,
1996), ha, paradoxalmente, uma falta de integracdo entre a educacgdo
profissional e a educacao basica, uma vez que sao tratadas em capitulos distinto.

O Decreto n.° 2208/97 (Brasil, 1997), que regulamentava a Lei n°
9.394/96, concretizou a dissociacdo entre a educacao profissional e 0 ensino
médio. Segundo Moura (ibid.), esse decreto oficializou a natureza puramente
propedéutica do ensino médio, estabelecendo a separacéo dos cursos técnicos
dessa etapa educacional. Os cursos técnicos passaram a ser oferecidos em
duas modalidades: a primeira permitia aos estudantes cursarem o ensino medio
e 0 curso técnico simultaneamente, mas com matriculas e curriculos distintos,
enquanto a segunda modalidade era destinada a individuos que ja haviam
concluido o ensino médio e desejavam realizar um curso técnico. Assim, foi
consolidada a independéncia de curriculos entre o0 ensino técnico e 0 ensino
médio.

Somente em 2004, o Decreto n.° 2208/1997 foi revogado pelo Decreto n.°
5.154 (Brasil, 2004). A promulgacao desse decreto decorreu de intensos debates
prévios relacionados a integracéo do ensino médio com a educacao profissional,
nem como sobre o resgate da formacao humana integral. Segundo Moura (2007,
p.19), nesse periodo, “retoma-se a discussdo sobre a educacédo politécnica,
compreendendo-a como uma educacdo unitaria e universal destinada a
superagao da dualidade entre cultura geral e cultura técnica”. Portanto, o Decreto
n° 5.154/2004 incorpora e resgata a perspectiva da indissociabilidade entre o
ensino médio e a educagao profissional, articulando a educagéo profissional

técnica de nivel médio ao ensino médio por meio de trés modalidades:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo
de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;
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Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel
médio e 0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas
para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma instituicdo de ensino,
aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou
c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento
de projetos pedagégicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio. (BRASIL, 2004)

Esse decreto foi incorporado na LDB através da Lei n.° 11.741/2008, que
possibilitou a oferta do ensino técnico integrado ao ensino médio promovendo
uma educacdo que combina aspectos praticos e tedricos. Essa modalidade
busca preparar os estudantes, especialmente da classe trabalhadora, com
conhecimentos profissionais e propedéuticos, promovendo uma formacao de
cidadaos criticos capazes de compreender a realidade social. Além disso, essa
modalidade néo se limita a proporcionar uma compreensao material e historica
da realidade social, mas também visa incentivar os estudantes na transformacéo
efetiva dessa realidade (Ramos, 2010; Moura, 2007; Saviani, 1989).

A criagdo da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, que deu origem aos Institutos Federais de Ensino de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) foi estabelecida por meio da Lei n.° 11.892 (Brasil,
2008). Essa iniciativa € reconhecida como uma politica publica inovadora que
implementou a educacéo integrada, um modelo Unico de educacgédo, no qual os
estudantes podem percorrer uma trajetéria desde o Ensino Médio até a Pds-
Graduacao, com énfase na formagéao técnica articulada a formacéo propedéutica
(Melo, Alves, Freire, 2021). Os IFs foram criados com base na formag¢ao humana
integral, no trabalho como principio educativo e em um curriculo que incorpora
as dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, proporcionando, assim,

uma educacdao integral, tema a ser abordado na préxima sec¢ao.

1.2 A contribuicdo da Sociologia para a educacgao integral
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A educacéao integral surge em um contexto de negacao da dualidade entre
0 ensino propedéutico e o ensino técnico, enquanto uma politica contra
hegeménica de uma educacdo determinada pela légica do capital. De acordo
com Melo, Alves e Freire (2021, p.125), a educacéo integral deve ser entendida

com base em trés conjuntos de referenciais:

por um lado, os conceitos de politecnia e omnilateralidade, presente
em diversos escritos de Karl Marx (Marx; Engels, 2011); por outro, a
educacédo unitaria e a nocao de trabalho como principio educativo,
teorizados por Antdnio Gramsci (2001); por fim, também no dialogo
com a educacéo popular e emancipadora de Paulo Freire (2014).

Estes principios convergem na busca de uma educa¢do emancipadora,
transformadora e que supera a alienacdo do sistema capitalista. Resgata o
principio da formacdo humana em sua completude, uma vez que assegura o
ensino dos conhecimentos cientifico-tecnologicos e socio-histéricos a partir de
uma base unitéria de organizacao curricular (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).
Todos esses elementos constituem a literatura especializada da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Ramos (2010) defende a necessidade de um curriculo que proporcione
construgdes intelectuais elevadas, garantindo a apropriacdo de conceitos
essenciais para a intervencdo na realidade e a compreensdo do processo
histérico do conhecimento. O objetivo € alcancar a formacéao plena do educando,
e para isso, propde-se a integracdo de quatro eixos estruturantes: trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura.

Compreende-se a dimenséo do trabalho enquanto principio que organiza
a base unitaria do ensino médio. E considerado como “primeiro fundamento da
pratica social” (Ramos, 2010, p. 54), tendo em vista que é condi¢ao de existéncia
do homem. Por isso, o trabalho é “categoria central de produgdo de saber”
(Moura, 2012, p.4) e deve ser considerado enquanto principio educativo em seus
dois sentidos: ontolégico, ou seja, como condicdo e producdo da existéncia
humana, e historico, considerando o contexto capitalista caracterizado pelo

trabalho assalariado (Ramos, 2010).
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Em relacdo ao eixo da ciéncia, trata-se de um tipo de conhecimento
rigorosamente sistematizado que possui conceitos e metodologias especificas.
Consiste em um conjunto de conhecimentos “produzidos e legitimados
socialmente ao longo da histéria” (Ramos, 2010, p.49-50). A pratica da ciéncia
esta intrinsecamente vinculada a tecnologia, uma vez que esta € considerada
uma “técnica fundada cientificamente” (Saviani, 2007, p. 163). Nesse contexto,
Moura (2012) discorre sobre a tecnologia enquanto mediagéo entre ciéncia e

producdo, e sustenta que:

E importante compreender a tecnologia como construcdo social
complexa integrada as relages sociais de producdo. Portanto, mais
que forca material da producdo, a tecnologia, esta cada vez mais
indissociavel das praticas cotidianas. A tecnologia passou a ter um
lugar de centralidade em quase todas as préticas sociais, em particular,
no processo educativo e de pesquisa. Assim, o trabalho como
categoria central de producdo de saber, e, trabalho, ciéncia e
tecnologia séo indissociaveis.” (Lima Filho, 2005; Moura, 2007, apud,
Moura, 2012, p.4)

Por fim, o eixo da cultura é incorporado com a finalidade de possibilitar
gue o educando compreenda de forma critica as normas, crencas e valores
manifestados pelo individuo e pela sociedade ao longo da histéria. Dessa forma,
possibilita a compreensdo do ser humano enquanto um ser historico-social

(Ramos, 2010). Nessa perspectiva, Moura (2012, p.4) afirma que:

[...] aformacéo integrada, precisa ir além de proporcionar o acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados
pela humanidade. Precisa promover o pensamento critico-reflexivo
sobre os codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao
longo da histéria, como forma de compreender as concepcdes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai,
contribuir para a construcdo de novos padrdes de producdo de
conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltadas para os interesses
sociais e coletivos.

Os gquatro eixos estruturantes integrados no curriculo preparam o aluno
tanto para o mercado de trabalho quanto para a constru¢do de um conhecimento
intelectual elevado (Ramos, 2010). Dentro desse contexto, a componente
curricular de Sociologia desempenha um papel fundamental, pois tem como
finalidade estimular os estudantes a analisar, problematizar e compreender as

complexas relagbes que permeiam o mundo. Ela também contribui para uma
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compreensao mais aprofundada do contexto social e estimula o pensamento
critico.

A Sociologia surge no século XIX, com Saint-Simon (1760-1825) como
uma nova ciéncia da sociedade, influenciada pelas ideias revolucionarias dos
filésofos positivistas. Nessa época, considerava-se que “a inexisténcia de uma
ciéncia da sociedade consistia numa grande falha na area do saber” (Bedone,
2005, p.28). As ideias de Saint-Simon sdo retomadas e sistematizadas por
Augusto Comte (1798-1857). Num primeiro momento, a recém-criada area de
conhecimento foi chamada de “fisica social" devido as referéncias cientificas
provenientes da fisica. Dessa forma, os métodos empregados na analise da
sociedade, cultura e histéria eram oriundos das ciéncias fisicas e naturais,
visando formular leis gerais a partir das observacdes (lanni, 1989).

Comte desenvolve a Lei dos Trés Estados para descrever o “processo
evolutivo” que os seres humanos estariam condicionados. Essa lei inclui: o
Estado Teoldgico, onde as explicacbes se baseiam em seres sobrenaturais; o
Estado Metafisico, que substitui as causas sobrenaturais por causas abstratas
influenciadas pela filosofia; e o Estado Positivo ou Cientifico, que busca entender
eventos sociais com base na racionalizacdo e aplicacdo de leis (Bottomore,
1965). Entretanto, com o passar do tempo, as concepg¢bes positivistas e
evolucionistas, juntamente com o uso de metodologias das ciéncias da natureza
para explicar os fenbmenos sociais foram questionadas. Isso se deu porque

estudiosos comegaram a reconhecer que:

a realidade humana é diferente do mundo natural porque as a¢cfes dos
homens séo dotadas de sentido. As pessoas tém motivos e agem a fim
de alcancar os fins que estabeleceram para si, e esses fins explicam
suas acdes. Por esse motivo, as agBes humanas, ao contrario dos
movimentos espaciais de corpos fisicos, precisam ser compreendidas
mais que explicadas. (Bauman e May, 2010 n.p)

Constata-se entdo que, as acdes humanas exigem uma compreensao
mais profunda do que uma explicacao simplista. Na Sociologia, destacam-se trés
autores classicos que apresentam pontos de vistas distintos sobre a objetividade
cientifica do conhecimento da vida social: Emilie Durkheim (1858-1917), Max

Weber (1864-1920) e Karl Marx (1818-1883). Esses tedricos desempenham um
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papel fundamental na compreensdo dos elementos essenciais para a analise
cientifica de fenbmenos sociais. Durkheim, seguindo a tradicdo positivista de
Comte, dedicou-se a estabelecer um método e definir o objeto de estudo da
Sociologia. Surge, entdo, o conceito de "fato social”, entendido como um
conjunto de valores, normas culturais e estruturas sociais que influenciam e
moldam as acgles e interagfes dos individuos. Os fatos sociais estabelecem
padrées que contribuem para a ordem social e para a regulacdo do
comportamento dentro da comunidade. Por outro lado, Weber enfatiza os
elementos subjetivos e simbdlicos dos sujeitos e define o campo de estudo da
Sociologia a partir do conceito de "acdo social". Ele propde que a analise
sociolégica deve considerar as motivacoes, os significados e as interpretacoes
subjetivas que os individuos atribuem as suas ac¢des, a fim de compreender de
maneira integral o comportamento humano no contexto da sociedade. Por fim,
Marx desenvolve uma critica profunda a sociedade capitalista. Ele compreende
a organizacao social como determinada pelas relacdes de producéo e enfatiza
as relacdes de classe como o eixo central da andlise sociologica (Filho, 2005).

A busca por explicacdes cientificas para compreender a sociedade e os
fenbmenos sociais ndo ocorreu por acaso, mas sim em resposta as profundas
transformacdes, que teve seu apice durante a Revolucao Industrial. lanni (1989)
afirma que, a Sociologia se desenvolveu em um periodo no qual as forcas
sociais, as configuracdes de vida e os desafios da sociedade civil, urbano-
industrial e capitalista estavam mais evidentes. Nesse processo de mudancga, o
capital emerge como um simbolo desse periodo, exercendo ndo apenas
influéncia na esfera econdbmica, mas também desempenhando um papel
significativo nas dimensdes sociais, politicas e culturais.

A Sociologia, portanto, € reconhecida como uma ciéncia que analisa a
sociedade e as interagcdes sociais de maneira estruturada, adotando uma
perspectiva que transcende 0 senso comum. Seu proposito € promover a
transformacdo da consciéncia dos individuos, concentrando-se em desvelar o

que esta por tras das aparéncias, demonstrando que “as coisas nao sdo o que
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parecem ser” (Berger, 2011, p.32). A intencdo é trazer luz a realidade social,
revelando suas multiplas camadas de significado.

Aprender a pensar com a Sociologia, conforme Bauman e May (2010) é
‘uma forma de compreender o mundo dos homens que também abre a
possibilidade de pensa-lo de diferentes maneiras” (n.p), ja que, as discussdes
sociolégicas sdo as questbes praticas da vida cotidiana. Nesse sentido, o
pensamento sociolégico desempenha um papel essencial na ampliacdo da
compreensao das relacdes sociais, permitindo que os individuos percebam a
influéncia das estruturas sociais, bem como as opressées e mecanismos de
controle presentes na sociedade. Assim, o conhecimento sociolégico tem o
potencial de tornar os individuos menos suscetiveis a manipulacdo e a agirem
como agentes de transformacao social.

Diante do exposto, evidencia-se a importancia do ensino da Sociologia
para a formacdo humana e integral do estudante. Segundo Ciavatta (2014), o
ensino integrado possibilita que os filhos da classe trabalhadora desenvolvam
habilidades intelectuais, compreendendo as complexas relacées que moldam a
sociedade e que impactam a existéncia humana. Nesse sentido, a componente
curricular de Sociologia e 0 pensamento sociolégico se apresentam como uma
poderosa ciéncia critica para a emancipacao e a transformacao social, uma vez
gue buscam problematizar relacdes naturalizadas, carregadas de preconceitos
e pré-nocdes. Isso, por sua vez, estimula uma postura critica e mais elaborada
no debate em torno dos fendbmenos sociais e na busca por solucbes para 0s
problemas da sociedade por parte dos educandos (Zorzi, 2013).

Além disso, a Sociologia desempenha um papel fundamental na
implementagcdo de metodologias inovadoras no ambito educacional,
promovendo praticas pedagoégicas que transcendem a mera transmisséo de
conteudos. Ao estimular o debate, a reflexdo e a analise critica da realidade,
essa componente curricular viabiliza abordagens interdisciplinares e
contextualizadas, articulando o saber académico com as experiéncias cotidianas
dos estudantes. Dessa forma, a Sociologia ndo apenas fortalece a formacao

intelectual dos educandos, mas também fomenta a construcdo coletiva do
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conhecimento, criando espacgos para o didlogo e para a problematizacado das

estruturas sociais (lanni, 1989; Bauman, May 2010).

1.3 Cultura e formacgdo integral: valorizac&o das culturas indigenas

Conforme discutido no tépico anterior, além do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia, a cultura também € um eixo indissociavel para a formacao integral
dos estudantes. Ela exerce uma forte influéncia sobre as préaticas dos grupos
sociais, tornando sua compreensdo uma necessidade para 0s estudantes
(Moura, 2012). A compreensao da cultura possibilita uma visdo mais aprofunda
das vérias formas de organizacao da sociedade, revelando as razfes por tras do
conhecimento em um determinado periodo historico, bem como os desafios e
guestdes que impulsionaram seu desenvolvimento (Ramos, 2010).

A categoria cultura surge no campo cientifico pela primeira vez no século
XIX com o etndlogo americano Edward Tylor, que a definiu como “conjunto de
elementos que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, usos e quaisquer
outras capacidades e costumes adquiridos pelo homem enquanto membro de
uma sociedade” (Tylor, 1871, apud, Crespi, 1997, p.13). Essa definicdo foi
influenciada pelo pensamento iluminista, que valorizava o cultivo da razéo e da
evolucdo da humanidade. Acreditava-se que a razdo conduzia a civilizacao e
gue todas as sociedades passariam progressivamente por estagios culturais até
alcancarem a civilizagdo. Nesse sentido, ter cultura significava ter acesso ao
patriménio da humanidade, isto €, a um conjunto de conhecimentos produzidos
e acumulados pela razdo humana.

Crespi (1997) destaca que esse pensamento foi a base para a realizacao
das missdes civilizatérias, cujo principal objetivo era disseminar a civilizagcado
entre os “povos selvagens e primitivos”. Essa perspectiva partia do pressuposto
de que tais grupos ocupavam estagios inferiores no desenvolvimento cultural. O
propésito era integrar progressivamente essas sociedades ao universo dos
povos “civilizados”, representado pelo Ocidente. Assim, o conceito de cultura foi

desenvolvido em um contexto marcado por classificacdes e hierarquias, o que
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deu origem ao termo etnocentrismo. Esse conceito se refere a “atitude de quem
tende a julgar as culturas de outra época ou de outros povos a partir dos valores
e critérios vigentes na sua propria cultura de pertenga” (ibid., p.17). Portanto, o
etnocentrismo refletia a visdo europeia de superioridade e relevancia de sua
prépria cultura em comparacdo com as demais.

Em oposicéo ao etnocentrismo, surge o conceito de relativismo cultural,
fundamentado pelo antropélogo Franz Boas, que, de acordo com Crespi (ibid.)
se caracteriza como “o reconhecimento de que cada cultura tem a sua propria
validade e coeréncia e ndo podera ser julgada a partir dos critérios prevalecentes
naquela que nos € mais familiar” (p.17). Nesse sentido, ao contrario da visao
evolucionista, entende-se que a cultura ndo é um patriménio comum da
humanidade, mas sim um conjunto de diferentes patriménios culturais, cada um
com suas particularidades.

Wagner (2017) corrobora com essa premissa ao afirmar que, no campo
cientifico “jamais se descobriu um método infalivel para ‘classificar’ culturas
diferentes e ordena-las em seus tipos naturais” (n.p). Portanto, ele defende que
0s pesquisadores devem considerar cada cultura em seus proprios termos,
evitando julgamentos de valor com base em normas internas. Com base no
principio do relativismo cultural, reconhece-se que todas as culturas possuem
valor proprio e devem ser compreendidas dentro de seus contextos especificos.

Diferente de outros seres vivos, a cultura € uma caracteristica singular dos
seres humanos, definida como “organizagéo da experiéncia e da agdo humana
por meios simbdlicos” (Sahlin, 1997, p.41). Isso significa que os seres humanos
moldam e interpretam o mundo por meio de simbolos, e esses simbolos
conferem significados e valores especificos a cada sociedade. DaMatta (1981)
descreve a cultura como “maneira de viver total de um grupo, sociedade, pais ou
pessoa. [...] um mapa, um receituario, um codigo através do qual as pessoas de
um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a si
mesmas” (p.123). Em sua busca por diferenciar sociedade de cultura e enfatizar
a singularidade da cultura humana, DaMatta (ibid.) recorre a uma analogia com

a vida e a organizacéao das formigas:
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[...] posso ver uma sociedade de formigas em funcionamento. Mas
formigas ndo falam e n&o produzem obra de arte que marquem
diferencas entre formigueiros especificos. Em outras palavras, embora
a acdo das formigas modifique o0 ambiente, esse ambiente é modificado
sempre do mesmo modo e com 0 uso das mesmas matérias quimicas,
caso se trate de uma mesma espécie de formigas. (...) entre as
formigas (e outros animais sociais) existe sociedade, mas ndo existe
cultura. (...) ndo ha cultura porque ndo existe uma tradicdo viva,
conscientemente elaborada que passa de geracdo para geragdo, que
permita individualizar ou tornar singular e Unica uma dada comunidade
relativamente as outras (constituida de pessoas da mesma espécie).
(p. 47-48)

A cultura confere sentido ao mundo a nossa volta. Ela produz os simbolos,
as histérias e os valores que utilizamos para entender e interagir com o mundo,
ao mesmo tempo em que € moldada por essas proprias interacdes. Nesse
contexto, € crucial destacar que as estruturas simbolicas culturais ndo séo
estaticas, podendo ser contestadas, questionadas e reinterpretadas. Essa
caracteristica evidencia a natureza dindmica da cultura, que esta
constantemente sujeita a transformacdes e evolucbes ao longo do tempo
(Crespi, 1997).

A cultura também assume uma dimensao politica, pois a presenca de
diversas concepcdes de mundo resulta em uma disputa pelo controle da
producado simbdlica. Diferentes grupos sociais buscam estabelecer suas visées
de mundo como hegembnicas, moldando, assim, o pensamento coletivo
(DaMatta, 1981). Essa dinamica, como ja apontava Marx (2013), favorece a
classe dominante, que impde suas ideias como se fossem universais,
marginalizando e silenciando culturas menos influentes

No contexto brasileiro, essa marginalizacdo se manifesta em relagéo a
cultura dos povos indigenas, cuja origem remonta ao periodo da colonizacao
europeia, iniciado em 1500. Preconceitos arraigados, baseados em visdes
eurocéntricas e na construcdo de um imaginario estereotipado, contribuiram
para a exclusdo e a invisibilizacdo desses povos. Essa marginalizacao,
sustentada pelos interesses de grupos hegemdnicos, politicos e pelas
representacdes midiaticas, teve como principal objetivo a subordinacdo dos

povos indigenas e a apropriacdo de seus territorios.
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Segundo Silva (2019), a midia desempenhou um papel na construcéo de
um esteredtipo do indigena como uma figura do passado, genérica, reforcando
a nogdo de que sua cultura é estatica e imutavel. Do ponto de vista politico e
histérico, Santos (2004) denuncia que a relacdo dos povos indigenas com o
Estado brasileiro também contribuiu para a perpetuacdo desse viés. Um dos
fatores destacados foi o regime de tutela estabelecido pelo Cdédigo Civil
brasileiro, que atribuia ao Servigo de Protecdo aos indios (SPI), posteriormente
transformado na Fundac&o Nacional do indio (FUNALI), a responsabilidade sobre
esses povos. De acordo com o autor, “o Estado fazia de tudo para promover o
desaparecimento dos contingentes indigenas, através de sua incorporacao a
sociedade dominante” (p.98). Assim, as politicas indigenistas historicamente
eram assimilacionistas e paternalistas, até pouco tempo atras, por exemplo, 0s
indigenas precisavam de autorizacao do chefe do posto da SPI/FUNAI para sair
de suas éareas.

Em contraposicao as expectativas de assimilacdo ou desaparecimento
cultural, os povos indigenas brasileiros mostram um crescimento demografico
significativo, a revitalizacdo de suas culturas, uma complexificacdo nos modos
de vida e uma revalorizacdo do uso das linguas nativas pela nova geracao
(Oliveira, 2004). Segundo os dados do ultimo Censo Demogréfico, a populacdo
indigena no Brasil representa 0,83% da populacéo total do pais, um aumento em
relacdo a 2010 que registrou 0,47%. No Estado do Tocantins, onde este estudo
foi conduzido, essa porcentagem € ainda mais significativa, os indigenas
correspondem a 1,32% da populacéo total do estado. Ademais, observa-se que,
no Tocantins, 75,98% dos indigenas residem em Terras Indigenas demarcadas,
0 que torna o estado 0 segundo com a maior propor¢ao nesse aspecto no Brasil
(IBGE, 2023). Essa realidade evidencia a resiliéncia e a capacidade de
adaptacao dos povos indigenas.

No ambito politico, observa-se também avancos significativos da luta
pelos direitos dos povos originarios, como a criacdo do Ministério dos Povos
Indigenas em 2023, e, a nivel de Tocantins, a criagdo da Secretaria dos Povos

Originarios e Tradicionais no mesmo ano, ambas sendo lideradas por gestores
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indigenas. Essas acdes indicam um reconhecimento crescente da importancia
das questdes indigenas na agenda politica nacional e regional, refletindo um
compromisso com a promoc¢do da justica social e valorizagdo das culturas
tradicionais. Essas iniciativas sdo um passo fundamental para assegurar que as
vozes dos povos originarios sejam ouvidas e respeitadas, contribuindo para um
dialogo mais inclusivo e democrético.

O respeito e a valorizacdo da rica diversidade étnico-cultural indigena no
Brasil sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade plural. Nesse
sentido, € crucial expandir o conhecimento sobre a histéria e a cultura desses
povos nas instituicdes de ensino, abrangendo a multiplicidade de etnias, saberes
e modos de vida. Ao contrario do que foi historicamente propagado, a extingdo
dos povos originarios nunca foi um processo natural. Apesar de terem enfrentado
colonizacdo, escravizacdo e aculturacdo, os povos indigenas demonstraram
uma resiliéncia notavel, preservando suas identidades e resistindo as tentativas
de assimilacdo. Mais do que isso, tém buscado conciliar seus conhecimentos
tradicionais com as demandas do mundo contemporaneo, incorporando
elementos simbolicos modernos sem renunciar a sua identidade cultural.
Atualmente, continuam a lutar por seus direitos e pela preservagéao de sua rica
cultura (Tassinari, 2004).

A formacéo integral em conjunto com a perspectiva da diversidade cultural
como um valor, permite que os estudantes desenvolvam uma compreensao mais
ampla do mundo ao seu redor. Essa abordagem os encoraja a respeitar e
valorizar diferentes culturas. Ao serem expostos as ricas tradicdes e saberes de
diversas comunidades, os estudantes desenvolvem habilidades como o respeito,
a empatia e a capacidade de questionar estereétipos. Essa perspectiva néo
apenas enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem, mas também forma
cidaddos mais criticos e reflexivos, preparados para construir uma sociedade

mais justa e inclusiva (Ramos, 2010; Moura, 2012).

1.4 A tematica indigena nas escolas: desafios e novas perspectivas
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Gadotti (2007), fundamentando-se nas ideias de Paulo Freire sobre
educacao, afirma que a escola, enquanto instituicdo social, desempenha um
papel tanto na manutencdo quanto na transformacdo da sociedade. Nesse
sentido, estudiosos que investigaram a abordagem da tematica indigena nas
escolas constataram que muitas instituices de ensino ainda contribuem para a
perpetuacdo de uma perspectiva colonial, reproduzindo concepc¢des, imagens e
informacgdes equivocadas e empobrecidas sobre essa populagéo.

Zamboni e Bergamaschi (2009), ao analisarem a literatura escolar
produzida da primeira metade do século XX, identificaram uma representacao
idealizada e romantizada dos povos indigenas que remonta as concepgdes do
século XIX. De acordo com as autoras, nas obras analisadas predominam uma
visdo de uma visdo de um “indio genérico”, que ignora a diversidade das
identidades étnicas em prol de uma visdo exética do indigena. Sob essa
perspectiva, destaca-se o retrato do “indio romantico”, associado a ideia do “bom
selvagem”. Essa representagdo o descrever como virtuoso e puro, mas
simultaneamente o apresenta como primitivo e inferior aos padrées da sociedade
ocidental. Além disso, as autoras destacam a imagem do "indio fugaz", que
simboliza a nog¢ao do inevitavel desaparecimento desses grupos.

Araljo (2014), em seus estudos, identificou praticas pedagdgicas
discriminatorias e estereotipadas em relacdo aos povos indigenas no ambiente
escolar. Segundo o autor, a teméatica indigena é tratada de forma restrita, sendo
reduzida a uma mera data comemorativa, sem a devida contextualizacao
histdria, politica e social. Além disso, ressaltou que as praticas dos professores,
por vezes inconscientes, refletem l6gicas do senso comum impregnadas de
pensamentos determinados pela elite dominante, que construiu a narrativa
histérica segundo seus proprios interesses.

Em relacao aos recursos didaticos disponiveis, Silva (2019) observou uma
producdo bastante limitada, especialmente quando comparada a producéo afro-
brasileira, o que constitui uma lacuna significativa no ensino. Ele destacou que,
um estudo sobre os livros didaticos de Historia, publicados entre 1999 e 2005,

destinados para os estudantes do 6° ao 9° ano, revelou a perpetuacédo de
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imagens e discursos distorcidos sobre os povos originarios. Considerando que
esses livros geralmente servem como a principal e, muitas vezes, a Unica fonte
de informacao para os estudantes, eles contribuem para a reproducéo de visoes
equivocadas e discursos distorcidos sobre 0s povos originarios.

No estudo de Estado da Arte sobre produtos educacionais relacionados a
tematica indigena no EMI conduzido por Cavalcanti e Melo (2022), foi
identificado a presenca de cinco materiais relevantes na plataforma do
Observatério ProfEPT?, de 2020 a 2022, e mais trés trabalhos na Plataforma
EJuCAPES?. As autoras constataram que os elementos centrais desses
trabalhos tiveram como objetivo valorizar a diversidade cultural e oferecer
subsidios didaticos aos docentes para integrar os saberes, a cultura e os
costumes dos povos indigenas no ambiente escolar. Contudo, destacaram que
esses materiais ainda carecem de representatividade significativa em nivel
nacional.

Desde 2008, com a promulgacao da Lei 11.645 (Brasil, 2008), a inclusao
da histéria e das culturas dos povos indigenas no curriculo da educacao basica
tornou-se obrigatoria. A Lei representou um marco fundamental no
fortalecimento e reconhecimento dessa temética, constituindo um avango
significativo para os movimentos indigenas ao proporcionar novas perspectivas
para uma abordagem mais auténtica no ensino. No entanto, conforme
apresentado, é evidente que ainda persiste uma lacuna no sistema educacional
brasileiro em relacdo a abordagem dessa tematica, destacando a necessidade

de desconstruir a perspectiva colonizadora.

! “Etnias Indigenas Alagoanas” (Freire, Melo, 2020); “Blog — Corporalidades Indigenas na EPT” (Ferreira,
Felzke, 2020); “Estudantes Macuxi na Educacdo Profissional e Tecnoldgica: experiéncia no Campus
Amajari” (Silva, Felzke, 2020); “Guia Metodoldgico - Formagdo Continuada de Professores da Educagdo
Basica: ensino da histdria e cultura indigena brasileira por meio das tecnologias” (Mendonga, Oliveira,
2021); “Protocolo de acolhimento de estudantes indigenas nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do campus Guajara-Mirim do IFRO” (Estevao, Barbosa, 2021).
2 “Curso online de Histéria Indigena para o Ensino Médio (AVA/Moodle)” (Franga, Soares, 2020); “ Vozes
da Resisténcia: sequéncias didaticas de abordagem decolonial para aulas de Histéria na Educagdo de
Jovens e Adultos” (Silva, Carmo, 2021); “Abordagem de Astronomia Indigena Brasileira como Objeto de
Construcdo e Formagao Humana para a Cidadania” (Junior, Killner, 2021).
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Segundo Quijano (2005), a colonizacdo nas Américas foi marcada pela
construgcédo de uma nova ordem social baseada na ideia de raca. A criacdo de
identidades sociais como “indios”, “negros”, “mesticos”, além de “portugués” e
“espanhol”, que antes referiam apenas a origem geografica também passam a
ter uma conotacado racial, servindo para justificar a exploracdo e dominacéao,
estabelecendo uma hierarquia social que determinou a distribuicdo de poder,
papéis e posicdes na sociedade.

Essa reconfiguracao racial, segundo Quijano (ibid.), foi fundamental para
o desenvolvimento da “colonialidade do poder”, uma estrutura de poder que
persiste até hoje, mesmo apds a descolonizagdo. Essa colonialidade se
manifesta em diversas esferas da vida social, cultural e politica, perpetuando
desigualdades histéricas e impondo os padrdes eurocéntricos. Nas palavras do

autor:

como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também
concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de
controle da subjetividade, da cultura, e em especial do conhecimento,
da producéo do conhecimento (p.121).

Assim, o fim do colonialismo histérico como forma de organizacdo da
sociedade ndo significou o fim das praticas coloniais. A colonizacdo persiste
através de formas sutis e sisteméticas, manifestando-se nas estruturas sociais,
politicas e educacionais contemporaneas, exigindo uma analise critica e um
esforco consciente para desconstruir essas dindmicas opressoras. Conforme
argumenta Piza (2021), as estruturas sociais, uma vez estabelecidas, deixam
marcas profundas e duradouras na sociedade. Portanto, a heranga colonial
brasileira, com seus alicerces na escraviddo, no patriarcado e na dominacao,
continua a moldar nossa realidade, sendo incorporada e reforgcada pelo
capitalismo moderno/colonial.

O campo cientifico € um lugar de disputa de poder, onde historicamente
e sob influéncia da colonialidade, o conhecimento ocidental se impds como
padrdo universal. Ao negar a legitimidade de outros saberes, a ciéncia ocidental
construiu uma hierarquia epistémica que privilegia uma Unica perspectiva. Essa

l6gica, que se baseia na oposicao entre verdade e ndo-verdade, promoveu uma
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monocultura do saber, resultando em um pensamento parcial e excludente,
conforme apontado por Castro e Pinto (2018), Fonseca (2016), Resende e
Moreira (2017) e Wermelinge (2022).

O pensamento decolonial surge tanto no campo epistémico quanto no
campo politico, constituindo-se como um exercicio de critica argumentativa para
provocar uma inversdo de perspectivas, praticas e visoes estabelecidas pela
l6gica ocidental hegeménica (Castro, Pinto, 2018). Dessa forma, busca-se
adotar uma abordagem que possibilite a andlise e compreensdo das
contradicdes inerentes ao conhecimento de maneira mais critica e reflexiva,
especialmente em relacdo ao saber ocidental.

E importante destacar que, neste estudo, optou-se por utilizar o termo
"decolonial”, suprimindo o "s", em consonancia com a perspectiva de Walsh.
Segundo Fonseca (2016), Walsh argumenta que o prefixo “des” implica negacao,
entretanto, o pensamento decolonial ndo se propde a simplesmente negar ou
eliminar o sistema colonial, uma vez que nao € viavel erradicar completamente
0s padrdes e impactos do colonialismo. Em vez disso, requer uma abordagem
gue reconheca a heranca colonial e promova reflexdo e acdo a partir dessa

heranca. Nas palavras da autora, o objetivo do pensamento decolonial é:

apontar e provocar um posicionamento — uma postura e atitude
continua— de transgredir, intervir, insurgir e incidir. O decolonial denota,
entdo, um caminho de luta continua no qual podemos identificar,
visibilizar e destacar “lugares” de exterioridade e construcdes
alternativas” (Walsh, 2009, p. 15, nota de rodapé 1 apud Fonseca,
2016, p.32).

Sob essa perspectiva, Resende e Moreira (2017) enfatizam que a adog¢ao
da abordagem decolonial implica a formulacdo de estratégias para enfrentar as
injusticas e desigualdades historicas que levaram a marginalizacao,
discriminagéo e exclusdo dos povos indigenas e de outros grupos subalternos,
perpetuadas desde o periodo colonial. Nesse sentido, Baniwa (2020) defende
que:

conhecer as historias, as culturas, os valores e os saberes indigenas é
necessario para superar a invisibilidade ou visibilidade negativa,
depreciativa e falsa sobre os povos indigenas, frutos de séculos de
colonizag&o etnocéntrica e racista (p.102).
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Trabalhar a tematica indigena nas escolas sob a perspectiva decolonial,
implica em romper com a estrutura moderna que separa e hierarquiza o
conhecimento cientifico em relacdo ao saber tradicional. Isso exige criar um
ambiente que valoriza e da voz aos saberes fundamentados em experiéncias,
culturas, cosmologias e tradicfes que foram historicamente marginalizadas pelo
Ocidente. Essa abordagem permite a revisao de teses e verdades estabelecidas
ao longo do tempo, contribuindo para uma compreensdo mais ampla e
enriquecedora da realidade, além de favorecer a construcédo de uma sociedade
mais justa e inclusiva (Piza, 2021, Rezende e Moreira, 2017).

Aliado a perspectiva decolonial, a interculturalidade também atua no
sentido de reconhecer e respeitar a existéncia do Outro, “sua alteridade e
exterioridade em relagao aos valores da cultura dominantes” (Castro, Pinto 2018,
p.144), que até entdo eram subjugados, oprimidos e marginalizados. Nessa
perspectiva, de acordo com Walsh (2001, p. 10-11 apud Oliveira, Candau, 2010),

a interculturalidade é caracterizada como:

Um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condi¢des de respeito, legitimidade
mutua, simetria e igualdade; um intercambio que se constréi entre
pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca;
Um espac¢o de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades
sociais, econdmicas e politicas, e as relagbes e os conflitos de poder
da sociedade n&o sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e
confrontados; Uma tarefa social e politica que interpela ao conjunto da
sociedade, que parte de praticas e agdes sociais concretas e
conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade;
Uma meta a alcancar (p.26).

Sob essa 6tica, compreende-se que a educacgédo intercultural transcende
a simples inclusdo de conteudos no curriculo, ela se configura como uma visao
critica intimamente ligada a um projeto social, educacional, politico, ético e
epistémico voltado para a decolonizacdo e a transformacdo. Essa perspectiva
busca desafiar e superar a predominante geopolitica cultural e monorracial do
conhecimento, transformando-se em uma perspectiva politica que visa
questionar e transformar as estruturas que perpetuam a visdo de mundo

ocidental e o poder colonial (Oliveira, Candau, 2010).
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Nesse sentido, Krenak e Pimenta (2019) destacam que:

E necessario que a escola se reposicione enquanto instituicio para
assumir seu papel de formadora de opinido e de capacidades téo
necessarias para banir do mundo a desigualdade, o preconceito, a
banalizacdo do outro, a visdo de superioridade nacionalista,
sentimentos que mancham a histéria da humanidade (p.47).

Assim, defende-se a implementacdo de um projeto de educacdo que
integre o pensamento decolonial e intercultural. Isso envolve direcionar esforgos
para estimular o didlogo equanime entre culturas e valorizar a diversidade étnico-
cultural no ambiente educacional. Dessa forma, busca-se avancar em direcdo a
uma perspectiva contra-hegemoénica, promovendo a aplicacdo pratica dos
saberes e tradi¢des culturais dos povos originarios, superando a visdo de mundo

imposta pela classe dominante.

1.5 Os Trés Momentos Pedagdgicos

Os 3MPs é uma proposta metodoldgica desenvolvida por Demétrio
Delizoicov, José André Angotti e Marta Pernambuco, para o trabalho em sala de
aula, materializada nos livros “Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos”
(2002) e “Fisica” (1991). Possui como fundamento tedrico 0s principios
pedagogicos de Freire (1987), que visa superar a educacao tradicional e a
fragmentacdo do ensino, promovendo 0 protagonismo dos estudantes e
incentivando-os a se tornarem cidadaos ativos na busca pela transformacao
social (Muenchen, 2010).

Estimular o pensamento critico nos estudantes é um desafio, uma vez que
a estrutura tradicional do sistema educacional frequentemente prioriza
conteudos fragmentados e desvinculados da realidade social e cultural. Esse
modelo limita a capacidade dos estudantes de estabelecer conexdes entre 0s
conhecimentos adquiridos e suas experiéncias, dificultando a construcao de uma
compreensao mais ampla e significativa. Diante desse cenario, é essencial que
o0 educador assuma uma postura problematizadora, indo além da simples

transmissdo de informacgdes. Isso significa criar espacos de dialogo onde os
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estudantes possam refletir, debater e construir significados a partir de suas
proprias experiéncias e realidades.

A pedagogia freiriana defende que, a pratica educativa deve ser
democratica, participativa e dialdégica, com contelddos escolares que teriam,
como ponto de partida, a analise de temas e problemas da realidade politica e
social dos estudantes. Nessa perspectiva, esses conteldos seriam estruturados
com base em “temas geradores”, que emergem da relagdo homem-mundo e da
interacdo do individuo com a realidade. Segundo Freire (1987), uma educacao
fundamentada nesses principios € essencial para o éxito do processo de ensino-
aprendizagem. Ao incorporar o0 contexto e as experiéncias dos estudantes na
sala de aula, eles se tornam parte integrante do estudo, estimulando a
curiosidade epistemoldgica, que € um aspecto central desse processo.

A educacao defendida por Freire emerge em contraposicdo a educacéo
bancaria, na qual os individuos sdo vistos apenas como recipientes de

informacgdes. Conforme expressa Freire (1987):

Enquanto na pratica “bancaria® da educacdo, anti-dialégica por
esséncia, por isto, ndo comunicativa, o educador deposita no educando
0 conteldo programatico da educacdo, que ele mesmo elabora ou
elaboram para ele, na pratica problematizadora, dialégica por
exceléncia, este contelddo, que jamais é “depositado”, se organiza e se
constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram
seus “temas geradores”. (p. 58).

Na educacao bancaria, os conteudos sédo tratados de forma fragmentada
e descontextualizada, sem conex@o com a realidade social, cultural e historica
dos alunos. Esse modelo ainda persiste nas escolas, onde ha uma forte énfase
na transmissdo de informac¢des em detrimento do dialogo, da reflexdo e da
construcdo coletiva do conhecimento. Nesse contexto, a implementacéo de
metodologias criticas enfrenta desafios significativos, devido a barreiras
estruturais e culturais profundamente enraizadas no sistema educacional. Essa
permanéncia pode ser atribuida a diversos fatores, como a heranca de um
modelo tradicional e autoritario, que prioriza a memorizagéo e a reproducéo de
contetudos em vez da compreenséao critica. Além disso, a formagéo insuficiente

dos professores para adotar praticas pedagdgicas mais dialdgicas e
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problematizadoras dificulta a superacéo desse paradigma. A estrutura curricular
rigida e padronizada, frequentemente voltada para avaliacdes quantitativas em
detrimento de processos qualitativos, também reforca a logica bancéria,

limitando a possibilidade de uma educacéo verdadeiramente emancipadora.

Na pratica dialégica e democrética, tanto o professor quanto o estudante
sao agentes do processo e evoluem juntos. Nas palavras de Freire (ibid., p.80)
‘o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa”.
Portanto cria-se um ambiente onde ndao ha “argumentos de autoridade”,
superando assim, a divisdo tradicional entre professor e estudante. Isso
possibilita que ambos desempenhem papéis de educadores e aprendizes
simultaneamente, fomentando uma abordagem mais participativa na construcéo
do conhecimento.

Freire (1996) ressalta que a transicdo da “promogéao da ingenuidade para
a criticidade nédo se da automaticamente” (p.18), nesse sentido, o professor tem
um papel central para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
desafiando-os a refletir e questionar. Ao incentivar a curiosidade critica, que vai
além de respostas simples, o educador os ajuda a se tornarem protagonistas de
sua propria aprendizagem e a entender melhor o mundo. Assim, uma das
principais responsabilidades da educacdo progressista € cultivar essa
curiosidade, que desafia 0 senso comum e permite que o individuo pense de
forma ativa, tornando-se sujeito de sua propria aprendizagem.

A educacdo proposta por Freire, também chamada de educacéo
libertadora, consiste em uma educagao problematizadora e genuinamente
reflexiva, que envolver um “constante ato de desvelamento da realidade” (Freire,
1987, p.40). Seu objetivo é fomentar a autonomia, a reflexdo e a agdo
transformadora, promovendo uma compreensao critica da realidade e tornando
0s estudantes agentes de mudanca.

A metodologia dos 3MPs envolve trés etapas: Problematizacéo Inicial (Pl),

Organizacéao do Conhecimento (OC) e Aplicacado do Conhecimento (AC). Na PI,
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apresenta-se questdes e/ou situacdes para discussdo com os estudantes, que
estejam conectadas com situagdes reais conhecidas e/ou vivenciadas por eles.
Segundo os autores, o primeiro momento pode ocorrer em dois sentidos. Por um
lado, emerge as “concepgdes alternativas” ou “conceitos espontaneos” dos
estudantes, ou seja, o conhecimento prévio adquirido através de aprendizados
anteriores, dentro ou fora da escola. Por outro lado, a situacdo ou questao pode
configurar em um problema a ser resolvido, levando o estudante a perceber a
necessidade de adquirir conhecimentos que ainda nao possui (Delizoicov,
Angotti, 1991).

Durante a PI, Delizoicov e Angotti (1991) recomendam que a postura do
educador “se volte mais para questionar e lancar duvidas sobre o assunto do
que para responder e fornecer explicagdes” (p.29). Nesse contexto, Muenchen
(2010) proporciona uma valiosa contribuicdo ao recuperar a abordagem
problematizadora de Freire, distinta da simples pratica de realizar perguntas,
como indicado no Quadro 1. A autora afirma que, “o papel do professor
problematizador ndo é descrever 0s conceitos/contetidos e sim desvela-los para
que os educandos queiram conhecer” (p.158). Portanto, o primeiro momento
deve constituir em um processo que estimula a curiosidade epistemoldgica e o

desejo dos estudantes de querer conhecer.

Quadro 1: Diferenca entre problematizar e perguntar.
PROBLEMATIZAR

PERGUNTAR

Implica em diélogo. N&o implica necessariamente em diédlogo.

Muitas vezes é um mondlogo.

Existe um problema a ser resolvido (problema |N&o necessita um problema. Em geral, as

ou lacuna) perguntas giram em torno de conceitos
cientificos.

Implica ou pode implicar na|Nao implica em transformac¢édo. Sim ou néo

mudanca/transformagcdo.  Perspectiva  de [responde.

mudanca.

Considera o “saber de experiéncia feito” (aquilo
gue o educando traz para a escola), a partir
dele que se alcanga o conhecimento cientifico

Nao se preocupa com o “saber de experiéncia
feito”.

Gera inquietacdo (frente ao mundo, aos

Provoca adaptacdo/acomodacédo (frente ao
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problemas).

mundo, aos problemas).

Desafia, pois “o0 mundo nao é, ele esta sendo”.

Conforma.

Estimula a curiosidade ingénua em busca da
curiosidade critica; Provoca a curiosidade, o
guerer conhecer.

N&o estimula a curiosidade ingénua, nao
provoca a curiosidade.

Propicia uma leitura critica de mundo.

Propicia uma leitura da palavra sem relagéo
com a leitura do mundo dos educandos.

Estimula o gosto de ouvir e o respeito a opinido
do outro.

N&o estimula o gosto de ouvir. O educando
ouve, na maioria das vezes, apenas O
professor.

Desvela/desoculta os conceitos/contetidos.

N&o estimula o gosto de ouvir. O educando

ouve, na maioria das vezes, apenas O
professor.
Desvela/desoculta os conceitos/contetdos. Transmite os conceitos/conteddos.
Davoz, abre espago para a expresséo, faz com |N&o estimula a participacéo.
que o educando se sinta sujeito do processo
(participacéo).
Satisfaz  a educagdo critico dialégica|Ndo necessariamente contribui para a
transformadora. educacdo critico-dialogica transformadora.
Estimula a  construcdo coletiva do|N&o estimula a construcdo coletiva do

conhecimento.

conhecimento, privilegia o individual.

Realiza a “Leitura do texto” articulada a “leitura
do contexto” a que o texto se refere.

Realiza a “Leitura do texto” sem preocupacgéo
alguma com a leitura do contexto do texto.

Relaciona explicitamente a realidade vivida
pelo educando.

N&o relaciona explicitamente a realidade vivida
pelo educando.

Alcancada através de problemas abertos,
reais.

Alcancada através de problemas idealizados,
desvinculados de contextos sociais/reais.
Resposta fechada/exata.

Fonte: Muenchen (2010, p. 161-162).
Como destaca Vaz (1996:75,

problematizagéo:

apud, Muenchen, 2010, p.160), a

(-..) € uma forma muito peculiar de colocar problemas n&o se limitando
a perguntas permitam o debate para captar o momento ao invés de
conduzir a um beco sem saida. Este processo ndo visa simplesmente
satisfazer a curiosidade do professor nem é um mero jogo de
adivinhacdo. Quando o professor dialdgico problematiza uma situagéo
com seus alunos ele esta buscando suscitar pensamentos, provocar
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guestionamentos que nao visam testar o nivel de compreensao e
conhecimento dos estudantes. Em vez de buscar por definicbes,
desafia-os a fazer uso de sua compreensao e conhecimento para
enfrentar questdes essencialmente desafiadoras.

A abordagem problematizadora do primeiro momento pedagdgico
representa uma mudanca fundamental no processo de ensino-aprendizagem a
medida que fomenta o debate e envolve os estudantes de maneira ativa e critica.
Com isso, uma realidade que antes era observada de maneira distante e
desinteressada, passa a requerer um nivel mais elevado de conhecimento.

O segundo momento pedagdgico consiste no estudo dos conteudos
curriculares a partir da orientacdo do professor. Nesse momento, sao
apresentados aos estudantes 0s conceitos cientificos necessérios para a
compreensao do tema e da problematizacdo inicial. Quanto ao nucleo do

conteudo especifico de cada topico, Delizoicov e Angotti (1991) afirmam que:

[...] sera preparado e desenvolvido, durante o numero de aulas
necessérias, em funcéo dos objetivos definidos e do livro didatico ou
outro recurso pelo qual o professor tenha optado para 0 seu curso.
Serdo ressaltados pontos importantes e sugeridas atividades, com as
guais se podera trabalhar para organizar a aprendizagem (p.30)

Os autores recomendam a realizacdo de uma variedade de atividades,
tais como: exposicao, elaboracéo de questdes, leitura de textos para discussoes,
trabalho extraclasse, reviséo e destaque dos aspectos fundamentais, bem como
a execucado de atividades praticas experimentais. O objetivo € que o professor
desenvolva o conhecimento conceitual necessario para que os estudantes
compreendam as situacdes problematizadas de forma aprofundada e
fundamentada cientificamente (Delizoicov, Angotti, Pernanbuco, 2002).

A AC, terceiro e ultimo momento pedagdgico, conforme descrito pelos

autores, tém como objetivo:

abordar sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado
pelo aluno, para analisar e interpretar tanto as situacées iniciais que
determinaram o seu estudo, como outras situagcfes que ndo estejam
diretamente ligadas ao motivo inicial mas que sdo explicadas pelo
mesmo conhecimento. Deste modo pretende-se que dindmica e
evolutivamente, se va percebendo que o conhecimento, além de ser
uma construcao historicamente determinada esta disponivel para que
qualquer cidadao faca uso dele, e para isso deve ser aprendido. (ibid,
p.31)

40



A etapa final dos 3MPs envolve a aplicacao pratica do conhecimento em
situacOes da realidade, o que implica na utilizagcdo da ciéncia na vida cotidiana.
Portanto, este momento contribui para formacdo de cidadados capazes de
integrar a teoria e a pratica, fortalecendo a educacéo integral e transformadora.
A metodologia dos 3MPs tem sido aplicada em trabalhos que abrangem diversas
tematicas. A seguir, apresenta-se uma breve descricdo de trés pesquisas que
adotaram essa abordagem.

O primeiro estudo utilizou a tematica “quimica dos cosméticos” para
abordar os conceitos de funcbes organicas e grupos funcionais da quimica no
Ensino Médio (Rodrigues, et. al, 2018). Para a PI, algumas das questdes
elaboradas foram: “Qual a diferenca entre shampoo sem sal e com sal?; Qual a
composicdo do shampoo?; Quais grupos funcionais podemos encontrar no
shampoo?; Por que alguns perfumes duram mais tempo do que outros?; Quais
grupos funcionais podemos encontrar no perfume?” (ibid., p. 219-220). Segundo
0s autores, as problematizacgdes iniciais possibilitaram a participacao ativa dos
estudantes e a verificacéo prévia de seus conhecimentos. No segundo momento,
para apresentacdo dos conteudos cientificos, os autores utilizaram videos,
leitura de textos, debates, lista de exercicios e experimentacao pratica. Na etapa
final, os estudantes elaboraram um portfélio que continha todas as questfes
discutidas, respondendo as problematizacbes que foram feitas no primeiro
momento e outras que surgiram durante o diadlogo. Além disso, foram entregues
relatérios individuais dos experimentos realizados.

Outro trabalho analisado abordou a tematica dos “plasticos” com o
propésito de ensinar o conteddo de polimeros, sob a perspectiva da Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) (Freitas, Munchen, 2020). Para o primeiro
momento, foi apresentado e discutido um caso real ocorrido no municipio onde
a escola esta localizada, envolvendo a proibicdo do uso de sacolas plasticas em
estabelecimentos comerciais da cidade. Na OC, através de aulas expositivas,
foram apresentados os conceitos quimicos e suas propriedades, como por
exemplo, a diferenca na composicédo quimica entre o plastico convencional e o

plastico biodegradavel. Além disso, foi exibido um video reflexivo sobre as
41



consequéncias do uso da sacola biodegradavel e a influéncia da midia na
sociedade, seguido de uma atividade em grupo para debater as propriedades
dos polimeros. Para 0 momento da AC, foi realizado um jari simulado, dividiu-se
a turma em dois grupos no qual, um grupo representou a oposi¢cao a proibicéo
do uso de sacolas plasticas, enquanto o outro defendeu a proibicéo.

Por fim, o estudo de Cruz (2023) abordou a tematica dos “acidentes de
transito” que ocorrem no municipio da escola para o ensino do conteudo de
movimento uniforme da Fisica, combinado a educac¢éo no transito. No primeiro
momento, foram exibidas reportagens que abordavam os acidentes de transito
ocorridos no municipio, além de um video relacionado ao tema. A partir disso,
discutiu-se sobre as possiveis causas dos acidentes e questdes relacionadas a
velocidade. A etapa de OC foi realizada a partir de aula expositiva, que abordou
0s conceitos de movimento uniforme e velocidade média, acompanhada por uma
lista de exercicios, resolucdo de problemas e estudos de grafico sobre
movimento uniforme. Para o ultimo momento, foi conduzido uma atividade
experimental e produzido oito manifestos em formato de carta pelos estudantes.
O objetivo das cartas seria encaminha-las a um vereador com o intuito de pleitear
a reativacao do radar eletrénico localizado proximo a faixa de pedestre em frente
a escola. No entanto, segundo a autora, devido a pandemia da Covid-19, néo foi
possivel avancar com essa proposta. Destaca-se que este trabalho foi realizado
na mesma instituicdo de ensino onde a presente pesquisa foi conduzida.

Os estudos supracitados, de maneira geral, indicaram que a metodologia
possibilitou o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes e a
conexdo do conteudo cientifico com as diversas questdes da vida cotidiana,
promovendo uma aprendizagem contextualizada. Além disso, concluiu-se que a
metodologia conseguiu despertar a motivacdo dos estudantes, tornando o
processo de ensino-aprendizagem significativo. (Rodrigues, et. al, 2018; Freitas,
Munchen, 2020; Cruz, 2023).

Os Momentos Pedagdégicos, foram originalmente concebidos pelos
autores para o ensino de conteudo das disciplinas de Ciéncia, como Fisica,

Quimica e Biologia (Delizoicov; Angotti; Pernanbuco, 2002). Entretanto, parte-se
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do pressuposto que esta metodologia € uma ferramenta valiosa para todas as
areas do conhecimento, uma vez que rompe com a educacdo bancaria e
fragmentada do ensino tradicional das escolas, voltada para a formacdo de
sujeitos passivos. Nesse sentido, o presente trabalho teve como foco o uso da
metodologia na disciplina de Sociologia, com o foco na aprendizagem da
tematica indigena a partir da perspectiva decolonial e intercultural, para uma
turma de 2° ano do Ensino Médio Integrado do IFTO — Campus Palmas.

1.6 Sociologia e saberes tradicionais: inclusao da tematica indigena

O ensino da tematica indigena possibilita uma variedade de assuntos que
podem ser abordados em diversos componentes curriculares. No contexto da
Sociologia, permite a exploracdo de conceitos como cultura, etnocentrismo,
colonialismo, colonialidade, relativismo cultural, diversidade cultural, etnociéncia,
entre outros. Ao adotar a perspectiva decolonial e intercultural, o ensino dessa
tematica adquire novas dimensdes, focando na integracéo e no dialogo entre as
cosmovisfes e epistemologias indigenas, promovendo a construcao e insercao
de novos conhecimentos no ambiente escolar.

Dado que a sociologia se dedica a andlise integral das interacdes
humanas, o conhecimento emerge como um campo de estudo dentro dessa
disciplina. Segundo Berger e Luckmann (1983), a sociologia do conhecimento
“trata das relagcbes entre o pensamento humano e o contexto social do qual
surge” (p.15). Isso significa dizer que “realidade” e “conhecimento” estédo
intrinsecamente ligados. Nesse sentido, cabe a sociologia do conhecimento
investigar ndo apenas a diversidade empirica do saber na sociedade, mas
também os processos pelos quais qualquer tipo de conhecimento € socialmente
estabelecido como realidade. Conforme afirmam os autores, “a sociologia do
conhecimento deve acima de tudo ocupar-se com 0 que 0s homens conhecem
como realidade em sua vida cotidiana, vida n&o tedrica ou pré tedrica.” (p.29-
30), uma vez que o conhecimento ndo € algo universal e objetivo, mas sim

construido socialmente.
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Essa perspectiva se relaciona com o campo de estudo da etnociéncia,
que busca compreender como diferentes grupos culturais estruturam seus
sistemas de conhecimento para dar sentido ao mundo. Roué (1997) aponta que,
os termos “etnociéncia” e “etnociéncias” referem-se as diversas disciplinas que
utilizam o prefixo “etno” (etnobiologia, etnobotanica, etnogeografia, etnoecologia,
etc.). Assim, esses termos sao utilizados em sentido amplo, abrangendo todos
os estudos etnoldgicos ou interdisciplinares que envolvem as areas das ciéncias
humanas e da vida. Destaca-se também que, esses conhecimentos sao
transmitidos ao longo das geracdes e sao profundamente influenciados por seus
contextos historicos e sociais. Assim, a etnociéncia, € compreendida como a
ciéncia do outro e visa documentar, estudar e valorizar as diversas formas de
saber e fazer dos diversos grupos culturais (Strachulski, 2017; Rosa, Orey, 2014
apud. D’Ambrosio, 2000).

De acordo com Rosa e Orey (2014) o surgimento e desenvolvimento da
etnociéncia contribuiu para “questionar e relativizar a racionalidade universalista
do conhecimento ocidental, criando uma abordagem de valorizac&o positiva para
o conhecimento nativo e local” (p.76). Nesse contexto, D’olne Campos (2002)
argumenta que a etnociéncia, tal como praticada por associacoes
interdisciplinares de pesquisadores, tem desempenhado um papel significativo
nas etnografias do saber e das técnicas, superando criticamente as abordagens
classificatorias tradicionais. Como resultado, h4 uma maior abertura para
pesquisas que se concentram nas dinamicas das relagdes entre seres humanos
e a natureza. O autor também destaca que, essas investigacdes frequentemente
incorporam uma dimensdo politica, ao examinar os saberes e praticas de
populac¢ées tradicionais e indigenas, evidenciando a importancia de respeitar e
valorizar suas contribuicbes para a compreensao do mundo.

No presente trabalho, abordou-se a tematica indigena no curriculo por
meio da elaboracdo e implementagcdo de uma SD. A SD dos 3MPs,
fundamentada nos principios de Paulo Freire, buscou despertar a curiosidade
em relacdo ao estudo da tematica indigena, a partir da analise e reflexdo sobre

a relacao e interacdo entre os povos indigenas e a natureza, em contraste com
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as perspectivas ndo indigenas e hegemobnicas. Dessa forma, buscou-se
incentivar os estudantes a questionarem as razdes para essas diferengas e, a
partir disso, introduzir conhecimentos e visdes de mundo que os povos indigenas
possuem, por meio de depoimentos de pessoas autodeclaradas indigenas e
pesquisas no campo da etnociéncia. Além disso, foram explorados conceitos
tedricos socioldgicos relevantes para a compreensao desse tema.

A SD dos 3MPs teve como objetivo estimular o desenvolvimento do
pensamento critico dos estudantes, proporcionando uma compreensao
aprofundada da riqueza cultural existente e das diferentes formas de relacéo e
percepcao da natureza. Além disso, buscou promover a valorizagéo e o respeito
pelas diversas formas de conhecimento que existem na sociedade, contribuindo
para uma formacdo humana integral.

Sobre o conceito de natureza, Giannini (2004) afirma que ele € especifico
para cada sociedade e representa uma construcdo cultural. Nessa l6gica Castro
(2004) defende que, as relagbes com a natureza ndo sao relagdes naturais e sim
sociais, portanto estdo intrinsecamente vinculadas a formas sociopoliticas
determinadas e sdo mediadas por dispositivos simbolicos especificos. Qualquer
grupo humano para sobreviver deve dominar o meio geogréafico que ocupa,

nesse sentido, Tassinari (2004, p.453) afirma que:

Nao existe, entre 0s seres humanos, maneira natural, instintiva ou inata
de interagir com o meio ambiente. Toda a¢&o humana altera o estado
natural dos materiais para melhor aproveita-los, e assim, imprimi a
natureza as marcas da caracteristica de uma determinada cultura.

Estudos sobre as comunidades indigenas apontam o vasto conhecimento
que elas detém sobre a natureza, como por exemplo, a identificacdo das
espécies de fauna e flora, as distintas formas de adaptacdo do meio ambiente,
o manejo florestal e técnicas especificas de plantio, caca, pesca e coleta,
praticas medicinais, entre outros (Gianinni, 2004, p.206). Esse conhecimento
tem exercido uma influéncia significativa sobre o pensamento ecoldgico,
destacando a importancia desses povos na conservacdo ambiental e da

biodiversidade, uma vez que o cenario atual € marcado por crises ambientais
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sem precedentes. Nesse sentido, de acordo com Baniwa® (2019) os povos
indigenas séo:

sociedades que buscam constantemente aperfeicoar seus modos de
vida. E talvez a maior diferenca entre elas e as sociedades modernas
europeias e neoeuropeias seja o fato de que elas buscam aperfeicoar
seus modos de vida respeitando e dialogando com a natureza e com o
cosmo, enquanto as sociedades modernas dominantes e capitalistas
buscam o mesmo aperfeicoamento, destruindo a natureza e a prépria
dignidade humana. (p.103)

Krenak* (2020) destaca que a perspectiva predominante imp6e um estilo
de vida no qual a sobrevivéncia das sociedades € condicionada ao esgotamento
de todos os demais aspectos da vida. Nesse sentido, os “detentores do capital”
argumentam que o estilo de vida indigena € um obstaculo para o progresso do
pais. A expectativa € que 0s povos originarios se alinhem a essa visao
hegemonica e contribuam "para o sucesso de um projeto de exaustdao da
natureza" (p.29). Contudo, Kayap6® (2019) defende que: “os povos indigenas,
pela sua propria relagéo de envolvimento com a natureza (em oposicéo ao DES-
envolvimento), manterdo os rios limpos e as florestas preservadas,
independentemente do rétulo que a sociedade queira atribuir a isso” (p.72).

Sobre a visdo dos povos indigenas em relacdo a natureza e como essa

perspectiva é interpretada pelos ndo indigenas, Krenak (2020, p.33) expde que:

Quando nés falamos que o nosso rio € sagrado, as pessoas dizem
“Isso é algum folclore deles”; quando dizemos que a montanha esta
mostrando que vai chover e que esse dia vai ser um dia prospero, um
dia bom, eles dizem “Nao, uma montanha ndo fala nada”. Quando
despersonalizamos o rio, a montanha, quando tiramos deles os seus
sentidos, consideramos que isso é atributo exclusivo dos humanos, nés
liberamos esses lugares para que se tornem residuos da atividade
industrial e extrativista. (p.33)

Diante do exposto, fica evidente que a cosmovisdo dos povos indigenas

€ contra hegemonica, uma vez que a relacdo desses povos com o0s elementos

3Gersem Baniwa é professor adjunto da Universidade Federal do Amazonas e coordenador do Férum de
Educacgdo Indigena do Amazonas. Pertence ao povo Baniwa, nascido em Sdo Gabriel da Cachoeira
(AM).

“Ailton Krenak é jornalista, escritor e roteirista. Doutor Honoris Causa pela Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF), membro da Academia Brasileira de Letras. Pertence ao povo Krenak, nascido em
Resplendor (MG).

SEdson Kayapd é doutor em Histéria da Educacdo, Coordenador Adjunto da Licenciatura Intercultural
Indigena no Instituto Federal da Bahia e Coordenador da Acdo Saberes Indigenas na Escola —
MEC/Secadi. Pertence ao povo Mebengokré, nascido no Amapa (AM)
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de seu ambiente natural € concebida e vivenciada como uma interacao entre
sujeitos. Para Baniwa (2019), ndo se pode pensar em direitos humanos sem
pensar nos direitos de todos 0s seres e coisas da natureza. Nesse contexto,
Krenak (2020) denuncia a exploracdo capitalista, declarando que “quando o
altimo peixe estiver nas aguas e a Ultima arvores for removida na terra, so entao
0 homem percebera que ele ndo é capaz de comer seu dinheiro” (p.35-36).

Os conhecimentos e a visdo de mundo dos povos indigenas oferecem
uma valiosa contribuicdo que precisa ser considerada e integrada, tendo em vista
a longa experiéncia desses povos em viver em harmonia com a natureza e seus
elementos ao longo de séculos. Kaingang® (2019) destaca a importancia de
reconhecer que todos os saberes produzidos pelos homens sdo considerando
ciéncia, e, portanto:

nado se pode valorizar somente os conhecimentos produzidos em
academias, metodicamente cientificos, mas também reconhecer os
importantes conhecimentos indigenas, pois estes possuem um grande
dominio do meio em que vivem, fundamental para a construgdo e a
reproducéo cultural. Por muitos anos, experiéncias e conhecimentos
permitiram aos indigenas ter uma relacdo muito estreita com a
natureza, gerando muitas tecnologias e recriando modos préprios de
vida. (p.35)

Nesse sentido, torna-se imprescindivel incorporar esses conhecimentos
no ambiente escolar, proporcionando aos estudantes perspectivas e saberes
gue desafiam o pensamento hegemonico. Essa inclusdo é relevante diante da
urgéncia de reflexdo sobre o modelo de desenvolvimento atual, ameac¢ando ndo
apenas a vida dos povos indigenas, mas também a de toda a humanidade e
outras formas de vida (Kayap0, 2019).

A incluséo da tematica indigena nas aulas de sociologia buscou incentivar
os estudantes a adotarem uma abordagem critica na analise da sociedade. Ao
confrontar a visdo de mundo ocidental com as cosmovisfes indigenas,
especialmente no que diz respeito a relagdo entre o ser humano e a natureza,

essa perspectiva sociologica possibilita uma reflexdo profunda sobre os valores

Bruno Ferreira Kaingang é professor no Instituto Estadual de Educacdo Indigena Angelo Manhka Miguel
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(UFRGS). Pertence ao povo Kaingang, nascido em Tenente Portela (RS).
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e as estruturas que moldam nossa sociedade. Essa abordagem ndo apenas
desafia 0o senso comum, mas também enriquece a construgdo de um
conhecimento mais complexo e contextualizado (Zorzi, Kieling, 2013).

A interacdo com a natureza sob a perspectiva sociologica, € apenas uma
das possibilidades de abordar a tematica indigena no ensino. Pesquisas como
os de Vanuchi et al. (2019), Araujo, Verdeaux e Cardoso (2017) e Santos e
Santos (2020) exploram alternativas, evidenciando a riqueza e diversidade de
perspectivas e contextualizacdes possiveis para essa tematica, as quais serao
detalhadas a seguir.

Na pesquisa intitulada como “Oficina tematica “tintas indigenas”: ensino
de ciéncias por meio da tematica “indigena” (Vanuchi et. al, 2019) os autores
desenvolveram uma oficina voltada para estudantes do 9° ano, integrando
conteudos cientificos da area de Ciéncias a tematica indigena, com foco na
abordagem conceitual sobre tintas. A oficina foi conduzida utilizando a
metodologia dos 3MPs. Os autores constataram que, a oficina contribuiu
significativamente para abordar os conceitos relacionados as tintas e suas
composicdes, ao mesmo tempo em que inseriu a temética indigena de forma
contextualizada. Assim, os estudantes conseguiram estabelecer uma conexao
com a cultura indigena, por meio do uso das tintas e seus componentes. Isso

torna-se evidente a partir do seguinte relato de um estudante:

As tintas para paredes tém em sua composi¢do solvente e aditivos
guimicos e que pode causar irritagbes na pele, por isso ndo sao
passadas no corpo. Os indigenas produzem suas tintas com materiais
naturais que é para poderem passar no corpo e nao fazer mal. Eles
usam a agua como solvente, e o pigmento natural, sé usam resina e
aditivo nas tintas de artesanato, como a que a gente fez na aula”
(Vanuchi et al., 2019, p.267)

O trabalho de Araujo, Verdeaux e Cardoso (2017) abordou a integracao
da tematica indigena no ensino de astronomia nas aulas de Fisica direcionadas
para estudantes do 1° ano Ensino Médio. Com base na pedagogia dialégica de
Paulo Freire, o estudo buscou estudar o céu noturno sob a perspectiva de
diversas culturas indigenas. Os dados coletados por meio de questionarios

indicaram uma recepc¢ao positiva a insercédo da Astronomia Indigena Brasileira,
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com a maioria dos estudantes relatando que gostaram de “saber da existéncia
de denominacdes para constelacdes indigenas brasileiras e ndo somente as
greco-romanas como aparece na literatura.” (ibid. p. 1051). Outros aspectos
valorizados pelos estudantes incluiram 0 acesso a conhecimentos astronémicos
de diversas culturas, a mitologia indigena brasileira e a descoberta de novas
constelacdes. Os autores ressaltaram a receptividade dos estudantes a temas
inovadores e motivadores, como a Astronomia Indigena Brasileira, destacando
como isso contribuiu para a divulgacao da astronomia e para o ensino da cultura
indigena, enriguecendo o curriculo de forma inovadora.

A pesquisa “A cultura indigena nas aulas de educacgado fisica: uma
perspectiva cultural” (Santos, Santos, 2020) integrou a tematica indigena nas
aulas de Educacéo Fisica para alunos do Ensino Fundamental I, com o objetivo
de ampliar os conteudos que abordam a cultura corporal de movimento,
fundamentando-se nas vivéncias da cultura indigena. As aulas incluiram
pesquisas e discussdes sobre os povos indigenas, além de atividades
psicomotoras tradicionais, como o cabo de guerra e a luta Huka Huka. De acordo
com os autores, essas atividades contribuem para a descolonizagéo do curriculo,
trazendo praticas corporais e sociais de grupos historicamente marginalizados,
como 0s povos indigenas. A inclusdo dessas atividades promove uma educacao
mais inclusiva e democratica, reconhecendo a importancia das culturas
tradicionais no ambiente escolar.

A integracdo da tematica indigena no curriculo escolar ndo apenas
enriquece a experiéncia educacional, mas também desempenha um papel vital
na promocao da diversidade cultural e na valoriza¢do das identidades dos povos
originarios. Os trabalhos apresentados demonstram que, por meio de
abordagens contextualizadas em diferentes componentes curriculares, €
possivel estabelecer conexdes significativas entre a cultura indigena e os
conteudos académicos, incentivando uma compreensdo mais profunda e critica

dos estudantes.
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Capitulo 2: Metodologia
2.1 Participantes e local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Estado do Tocantins (IFTO) - Campus Palmas, criado por meio
da Lei n° 11.892 (Brasil, 2008), que instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica. A proposta foi implementada com a
colaboracéo voluntaria de uma professora regente da componente curricular de
Sociologia.

As atividades desta pesquisa foram desenvolvidas em sala de aula para
uma turma do segundo ano do curso Técnico em Eventos integrado ao Ensino
Médio, composta por aproximadamente 35 estudantes. O curso se destaca por
formar profissionais capacitados para atuar no planejamento, organizacao e
execucdo de eventos, combinando conhecimentos técnicos e habilidades
praticas essenciais para o mercado de trabalho (IFTO, 2024). Nesse sentido, a
escolha por trabalhar com esta turma justifica-se pela relevancia de integrar uma
abordagem critica e reflexiva para a formagcdo desses futuros profissionais,
especialmente em relacdo a tematicas sociais e culturais, como a indigena. Essa
perspectiva visa promover ambientes mais inclusivos e respeitosos, contribuindo
para a valorizacao da diversidade e para a construcdo de praticas profissionais
alinhadas com principios éticos e sociais.

Além disso, por estarem no segundo ano do Ensino Médio Integrado, os
estudantes j& haviam passado pela fase inicial de adaptacédo no primeiro ano,
estando, portanto, mais familiarizados e adaptados ao ritmo de estudos dessa
etapa final da educacdo basica. Essa maior maturidade favoreceram o
desenvolvimento das atividades propostas, permitindo um engajamento mais
consistente e reflexivo por parte dos discentes.

Com a pesquisa, os estudantes puderam desenvolver e aprimorar
habilidades como: problematizar relacdes naturalizadas e carregadas por

preconceitos, analisar a complexidade da estrutura social e dos discursos
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hegemonicos e contra-hegembnicos existentes, reconhecer e valorizar a
importancia da alteridade e da diversidade de visdes de mundo, além de
estimular a autonomia de suas reflexdes e préaticas sobre a sociedade.

2.2 Natureza da pesquisa e seus objetivos

Este estudo adotou uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria
gue envolve um estudo de caso e revisao de literatura. Segundo Neves (1996),
a pesquisa qualitativa compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas com o objetivo de descrever e decodificar os elementos de um
sistema de significados complexos, em busca de traduzir e expressar o sentido
dos fenbmenos do mundo social. Sobre essa abordagem, Moura e Lima (2014,

p.26) afirmam que:

Define-se por adentrar no mundo dos significados das ac¢des e das
relacdes humanas, que ndo séo passiveis de formatagcdo em nimeros
e equacdes, mas que se revestem em critérios de observacgdo e anélise
gue permitem desvendar os seus sentidos e suas significacdes.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador vai além dos dados obtidos,
buscando identificar explicacbes implicitas nos discursos ou documentos para
estabelecer configuragbes e fluxos de causa e efeito (Prodanov, 2013).
Portanto, ao empregar o método qualitativo, o estudo concentrou-se nos
processos sociais, buscando compreender um fenbmeno em seu contexto,
contribuindo assim para um conhecimento mais aprofundado desse fendbmeno
(Neves, 1996).

A natureza exploratoria da pesquisa teve como objetivo proporcionar mais
informagdes sobre 0 assunto investigado, possibilitando uma compreensédo mais
abrangente e aprofundada do tema atraves de revisédo de literatura e estudo de
caso. De acordo com Gil (2014), essa abordagem permite ao pesquisador obter
uma visdo ampla e aproximada de um fendmeno especifico, promovendo uma
maior familiaridade com o problema.

Em relacéo ao estudo de caso, de acordo com Prodanov (2013) € uma
categoria de investigacao que tem como objetivo o estudo de uma unidade de

forma mais aprofundada, que pode ser um individuo, um grupo de pessoas, uma
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comunidade, entre outros. Nesse sentido Gil (2010, p.37) afirma que: “o estudo
de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira que permita o seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa
praticamente impossivel mediante os outros delineamentos considerados”.

Aponta-se que essa abordagem é altamente recomendada para as
pesquisas exploratdrias, pois propicia e estimula o surgimento de novas ideias e
descobertas. Sendo uma metodologia flexivel, permite que o pesquisador, ao
longo da pesquisa, tenha seu interesse despertado por outros aspectos que nao
havia previsto, 0os quais podem se mostrar mais relevantes para a resolucao do
problema do que os aspectos originalmente planejados (Gil, 2010).

Neves (1996, p.3) complementa que o estudo de caso:

tem se tornado a modalidade preferida daqueles que procuram saber
como e por que certos fendmenos acontecem ou dos que se dedicam
a analisar eventos sobre os quais a possibilidade de controle é
reduzida ou quando os fendmenos analisados sao atuais e s6 fazem
sentido dentro de um contexto especifico.

Portanto, o estudo de caso é uma forma de pesquisa aplicada, que busca
a aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos para solucionar problemas
sociais. Envolve tanto a coleta quanto a andlise de dados de uma unidade
especifica, com o intuito de estudar diversos aspectos de acordo com o tema da
pesquisa. Além disso, os relatérios resultantes do estudo de caso, apresentam
uma linguagem e uma formato mais acessiveis (Gil, 2010; Prodanov, 2013).

2.3 Coleta de dados

Para a coleta de dados, os procedimentos utilizados foram a Observagao
Participante e a Roda de Conversa. A Observacdo Participante consiste na
insercao do pesquisador no grupo estudado, proporcionando uma vivéncia direta
das experiéncias do grupo e um contato proximo com a realidade de campo. Isso
possibilita a compreensao da dinAmica interna e da perspectiva dos membros do
grupo (Gil, 2014). A observagao ocorreu durante a implementacao do produto
educacional nas aulas de Sociologia, uma vez que a pesquisadora foi

responsavel pela aplicacdo da SD dos 3MPs. O diario de campo (Apéndice B)
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foi utilizado como instrumento de registro, proporcionando a pesquisadora ampla
liberdade para realizar as anotacdes necessarias.

Segundo Moura e Lima (2014), a Roda de Conversa € um método que
estimula a participacao coletiva em debates sobre termas especificos, permitindo
gue os participantes de expressem, escutem seus pares e a Si mesmo por meio
de um exercicio reflexivo. Assim, a utilizacdo desse método na coleta de dados
visou criar um ambiente propicio ao dialogo, no qual todos os participantes se
sentissem a vontade para compartilhar e ouvir. Nessa metodologia, as autoras

destacam que:

o dialogo envolve a troca de ideias e a compreenséo de que, uma vez
gue vérias pessoas participam, os momentos de escuta sdo mais
frequentes do que os de fala. As contribuicdes de cada participante séo
moldadas pela interagdo com 0s outros, seja para complementar,
discordar ou concordar com o que foi dito imediatamente antes.
(Moura, Lima, 2014, p.28)

As informac@es obtidas na Roda de Conversa sao de carater qualitativo,
pois consistem em “falas” sobre determinado tema, discutidos pelos
participantes sem a necessidade de chegar a um consenso, permitindo a
expressdo de opinides convergentes ou divergentes. Nesse contexto, 0
pesquisador atua como um participante ativo da pesquisa, contribuindo
simultaneamente com informacdes e dados que serédo utilizados na discusséo e

analise da pesquisa (ibid.).

Ao utilizar essa técnica de pesquisa no ambiente escolar, Melo e Cruz
(2014) observaram que “a experiéncia de sentir-se protagonista do cotidiano
escolar foi vivenciada pelos participantes, a medida que suas falas expressavam
verdades pertencentes ndo apenas a si mesmo, mas as seus pares” (p.38).
Nesse sentido, os autores destacaram que a Roda de Conversa, além de ser um
instrumento de coleta de dados, se revelou um espaco de reflexao eficaz, capaz
de promover avancos nas relacoes estabelecidas no cotidiano da escola.

Para aplicacdo da metodologia da Roda de Conversa neste estudo, 0s
estudantes foram dispostos em um circulo, com a pesquisadora facilitando o

dialogo por meio de questdes norteadoras (Apéndice B), relacionadas a tematica

53



abordada na SD e a metodologia dos 3MPs. A Roda de Conversa foi registrada

em audio e, posteriormente, transcrita para a andlise dos dados.
2.4 Quanto a analise da coleta de dados

Os dados provenientes da Observacado Participante e da Roda de
Conversa foram analisados utilizando a Analise de Contetudo de Bardin (1977,

p.42), que é definida como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que e
comunicacdo visando a obter, por procedimentos sisteméticos e
objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producgdo/recepcao destas mensagens.

Essa abordagem envolve a interpretacdo e identificacdo do que esta
sendo dito a respeito de um tema especifico, por meio de uma analise
sistematizada do conteudo extraido. Bardin (ibid.) destaca que o método inicia a
partir da mensagem, pois estd sempre contém significado e sentido. Assim, a
matéria-prima pode abranger uma variedade de materiais provenientes da
comunicacao, tanto verbal quanto ndo verbal.

E importante destacar que a Andlise de Contetdo se fundamenta na
interpretacdo do pesquisador sobre a percepcdo dos dados, assim, parte do
pressuposto de que ndo € possivel realizar uma leitura neutra, objetiva e
completa (Mendes, Miskulin, 2017). Isso ocorre porque a analise é
inevitavelmente influenciada pela subjetividade do pesquisador, que traz consigo
suas experiéncias, valores, crencas e perspectivas tedricas. Essa subjetividade,
longe de ser uma limitacéo, é vista como um elemento essencial ao processo de
pesquisa, enriguecendo a interpretacdo e a compreensdo dos fendmenos
estudados.

Para organizar a Analise de Conteudo, foram seguidas as trés fases
propostas por Bardin (ibid.), compreendendo a pré-andlise, a analise do material
e o tratamento e interpretacéo dos resultados obtidos. Em relacdo aos dados da
Observacdo Participante, as falas dos estudantes registradas pelos

pesquisadores no diario de campo e os comportamentos observados foram
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analisados de forma mais flexivel, considerando as concepc¢des teodricas que
fundamentaram a pesquisa. As falas dos estudantes foram identificadas pela
letra “E” seguida de um numero sequéncia, por exemplo, E1, E2, E3 etc.

Para a analise da Roda de Conversa, foi realizada a transcricédo, seguida
da organizacdo e codificagdo, com o intuito de analisar a relevancia e
contribuicdes da utilizagdo dos 3MPs no processo de ensino-aprendizagem. A
técnica empregada foi a andlise tematica ou categorial, que, conforme descrito
por Bardin (ibid.), utiliza o tema como unidade de registro para examinar as
razdes subjacentes a opinides, atitudes, valores, crencas e tendéncias. Durante
0 processo de analise as categorias que emergiram foram:

1. Curiosidade epistemoldgica

2. Protagonismo do estudante

3. Contextualizacdo da tematica indigena

As falas dos estudantes foram transcritas e identificadas pela letra "A"
seguida de um numero sequencial. Na ultima etapa da andlise, foram feitas
inferéncias e interpretacdes dos dados, conforme apresentado na secédo 7.3.1

O Quadro 2, sintetiza as etapas empreendidas no processo de analise de

dados da presente pesquisa:

Quadro 2: Estrutura Analise de Contelldo Roda de Conversa.

Objetivo: Analisar a relevancia e contribui¢cdes da utilizacdo dos 3MPs

1) Pré Andlise Corpus da pesquisa: transcri¢cdo obtida

durante a Roda de Conversa

2) Andlise do material Unidade de registro: tema
Categorizacgéo:

1. Curiosidade epistemoldégica
2. Protagonismo do estudante

3. Contextualizacao da tematica indigena

3) Tratamento doa dados obtidos Producéo de texto sintese para cada uma

das categorias; inferéncias alcancadas.

Fonte: Elaborada pelos autores (2024).

2.5 Produto Educacional
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O Produto Educacional, desenvolvido foi uma SD baseado na
metodologia dos 3MPs, materializada em um e-book (Apéndice A). Teve como
objetivo contribuir com a insercdo da tematica indigena, sob a perspectiva da
educacao intercultural e decolonial, além de servir como material de apoio para
os professores em sala de aula. Destinado ao componente curricular de
Sociologia, o trabalho explorou conceitos tedérico cientificos como cultura,
etnocentrismo, relativismo cultural, diversidade cultural, colonialidade,
decolonialidade, interculturalidade e etnociéncia. Teve como foco desenvolver o
pensamento critico e a formacéo integral dos estudantes, combater preconceitos
e esteredtipos enraizados sobre os povos indigenas e promover a valorizacdo
da diversidade cultural por meio de uma metodologia fundamentada nas
perspectivas freirianas.

As atividades da SD dos 3MPs foram conduzidas em formato presencial
ao longo de seis aulas, com duracédo de cinquenta minutos cada. Para enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem, foram adotadas estratégias e recursos
didaticos variados, tais como exposicdo dialégica através de recursos
audiovisuais, explicacdo expositiva, trabalho de pesquisa, apresentacdo em
grupo e roda de conversa. A SD dos 3MPs foi sintetizado no Quadro 3.

Quadro 3: Sintese das atividades dos 3MPs com a temética indigena.

MOMENTOS AULAS ATIVIDADE OBJETIVO
PEDAGOGICOS
Problematizacao 1 Apresentacao do | Apresentar o trabalho a ser
inicial trabalho; desenvolvido;
Apresentacao de | Fomentar a discussédo em

recursos audiovisuais. | torno da interacdo do ser
humano com a natureza;
Investigar os conhecimentos
e percepcdes dos estudantes
sobre os povos indigenas;
Promover a reflexdo sobre a
concepcdo dos indigenas em
relacéo a natureza;
Identificar 0s  conceitos
prévios do estudante em
torno da tematica trabalhada.
Organizacgéo do 2 Aula expositiva; | Explicar os conceitos tedrico-
conhecimento Apresentacao de | cientificos relacionados ao
recursos audiovisuais; | tema;

Trabalho de pesquisa | Contextualizar os conceitos
em grupo; | abordados com base em
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Apresentacao do
trabalho de pesquisa.

trechos do discurso de uma
indigena apresentado em um
video;

Problematizar 0
conhecimento  hegemdnico
ocidental em relacdo aos
saberes tradicionais;
Apresentar a diversidade dos
povos indigenas do
Tocantins;

Integrar os conhecimentos
dos povos indigenas atravées
de um trabalho centrado em
pesquisas relacionadas a
etnociéncia.

Aplicacéo do 3
conhecimento

Consideragbes finais;
Roda de conversa;

Definicdo da
intervencédo e
aplicacéo.

Debater sobre a tematica
indigena e os conhecimentos
construidos e a metodologia
utilizada;

Dialogar sobre a proposta de
intervencdo e sugerir duas

opcoes:

1) Producgédo e exposicao de
painéis com base nos
trabalhos realizados;
2) Elaboracdo de um
manifesto escrito

reivindicando um programa
bolsa permanéncia para
estudantes indigenas do EMI
do IFTO-Campus Palmas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Mais detalhes sobre o PE estéo disponiveis no Apéndice A.
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Capitulo 3: Resultados e discussoes

No primeiro encontro, a aula teve inicio antes do horario previsto para
permitir a apresentacdo da professora/pesquisadora, a explicacdo sobre a
pesquisa, e a distribuicdo e leitura dos termos de consentimento livre e
esclarecido. Isso garantiu que todos 0s participantes estivessem plenamente
informados e de acordo com sua participacdo na pesquisa, além de oferecer a
oportunidade para esclarecer davidas.

Para “quebrar o gelo”, foi adotada uma estratégia de apresentagdo com a
turma. A professora/pesquisadora orientou que todos se apresentassem dizendo
seu nome, e, em seguida, mencionasse o titulo de um filme, série ou livro que
comecasse com a mesma inicial do nome. Essa dinamica contribuiu para criar
um ambiente descontraido e acolhedor.

E fundamental ressaltar que a relag&o entre o professor e os estudantes
tém grande importancia no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
Freire (1996) defende que essa relacdo deve ser pautada na amorosidade. Em

suas palavras:

€ na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e
aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem
engquanto sujeitos séciohistérico-culturais do ato de conhecer, € que ele
pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando. (p. 11).

A troca afetiva entre professor e estudante gera cumplicidade no processo
de ensino-aprendizagem, criando um ambiente escolar mais confortavel e
agradavel para todos os envolvidos. Essa relacdo horizontal ndo so facilita a
aprendizagem académica do aluno, mas também contribui para sua formacgéo

integral. Apos a dindmica de apresentacdo, a SD dos 3MPs foi iniciada.
3.1 Problematizacao Inicial (Pl)

Para o primeiro momento, foi utilizado uma aula de 50 minutos, durante a
qual foram apresentadas questdes reais aos estudantes relacionada a interacao
entre 0 ser humano e a natureza. O objetivo foi despertar a curiosidade e o

interesse dos estudantes, estimulando sua participacéo ativa ao incentiva-los a
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expressar seus conhecimentos sobre 0 que estava sendo apresentado, criando
assim um ambiente colaborativo em sala e aula (Delizoicov, Angotti 1991).

Inicialmente, foi apresentado um video’ que exibiu, por meio de imagens
de satélite, transformacdes espaciais ocorridas em varias localidades ao redor
do mundo entre 1984 e 2020. Ap0s assistirem o video, os estudantes disseram
guase por unanimidade que observaram o desmatamento. E em segundo lugar,
ficou a manifestagéo do crescimento das cidades. A uniformidade de respostas,
acompanhada de falas simplistas e convencionais, indica uma falta de reflexao
critica e, a principio, um nivel superficial de conhecimento.

O segundo video?, apresentou imagens de satélite de uma area especifica
da regido da Amazonia brasileira, durante o periodo de 2017 a setembro de
2020. Essas imagens destacaram uma significativa reducéo na area florestal. Ao
serem guestionados sobre as possiveis causas dessa diminuicdo, os estudantes
mencionaram fatores como: garimpo, urbanizagcdo e criagdo de animais.
Novamente, observou-se respostas curtas e simplistas, com pouca profundidade
no contetdo e auséncia de discussdo em torno do tema.

Cabe analisar que essas falas refletem o modelo educacional tradicional,
descrito por Freire (1987) como “educagao bancaria”. Esse modelo preconiza a
memorizacdo e reprodugdo de informagdes de forma mecanica e
descontextualizada, gerando uma aprendizagem fragmentada. Como
conseqguéncia, os conhecimentos prévios expressos pelos estudantes, a priori,
parecem ndo ter um significado real para eles, permanecendo em um nivel
abstrato e caracterizado por uma passividade intelectual

A prética bancéria da educacéo reflete a l6gica da sociedade capitalista,
gue busca formar sujeitos passivos e alienados a realidade para garantir a
manutencdo da ordem estabelecida pela classe dominante. Esse modelo

educacional atende as exigéncias impostas pelo capitalismo e perpetua as

7 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=b4elLTYUcj7k&t=135s Acessado em: 09 de
set. de 2024
8 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fCiD57p3p_A Acessado em: 09 de set. de
2024
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desigualdades ao impedir que os estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica e uma compreensao profunda das estruturas sociais e econdmicas. Dessa
forma, preserva a hierarquia e o controle estabelecidos. Portanto, a defesa da
formacdo humana integral visa romper com essa hegemonia de poder e
proporcionar uma aprendizagem que promova a autonomia do sujeito e sua
relacdo ativa com o mundo. Ao estimular o desenvolvimento do pensamento
critico e consciente, a educacao integral se configura como um poderoso
instrumento para transformacdes sociais (Saviani, 2007; Ciavatta, 2014).

Apos a exibicdo dos videos, a professora/pesquisadora perguntou aos
estudantes se eles conheciam alguma tragédia ambiental ocorrida no Brasil
resultante de atividades humanas. Os estudantes citaram 0s seguintes eventos:
o desastre de Brumadinho (MG) e Mariana (MG), o aumento do volume dos rios
Taquari, Cai, Pardo, Jacui, Sinos e Gravatai, no estado do Rio Grande do Sul, o
acidente radiologico do Césio 137 em Goiania e a exploragdo de sal-gema em
Maceio, que causou desmoronamentos.

Em seguida, a professora/pesquisadora deu destaque as tragédias
ambientais de Mariana (MG) e Brumadinho (MG), ocorridas em 2015 e 2019,
respectivamente. Explicou a funcdo das barragens de rejeitos de minérios e
ressaltou que o rompimento dessas estruturas resultou em uma extensa
disseminacdo de lama toxica nos municipios circunvizinhos. Para ilustrar os
danos, foram exibidas imagens do antes e depois do desastre em Mariana (MG),

conforme apresentado na Figura — 1 e Figura — 2 a seguir.

Figura 1: Rompimento barragem de rejeitos em Mariana (MG).
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Fonte: G1 (2022).

Figura 2: Danos causados com rompimento da barragem em Mariana (MG) — Distrito de Bento
Rodrigues.
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Ao serem questionados sobre o que observavam nas imagens, 0s estu-
dantes responderam:

E1l: Ficou lameado;

E2: Nao tem area verde;

E3: Destruicdo das casas;
E4: Destruicao da vegetacéo;
E5: E uma tristeza;

A professora/pesquisadora entdo mencionou que outro elemento natural,
além da vegetacdo, foi severamente atingido pelo rompimento da barragem. Ao
perguntar qual seria, um estudante respondeu corretamente: o rio. Em seguida,
foi explicado que a regido de Mariana (MG) é atravessada pelo Rio Doce, desta-
cando sua importancia, e apresentadas imagens comparando o rio antes e de-

pois da tragédia (Figura 3).
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Figura 3: Danos causados com rompimento da barragem em Mariana (MG) — Rio Doce.
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Fonte: Estado de Minas (2015).

Logo apds, ao serem perguntados sobre os impactos de ter um rio nessa

condigéo, algumas respostas obtidas foram:

E6: Poluicao.

E7: Contaminacdo.

E8: Os peixes morreram.

E9: Os ribeirinhos perderam a sua fonte de renda/alimento.

Analisando as respostas E1 a E9, observa-se uma predominancia na per-
cepcdo focada nas alteracdes fisicas do espaco, ou seja, naquilo que € visivel
(E1, E2, E3, E4, E6, E7). Isso sugere que, ao avaliar os danos causados pelo
rompimento da barragem os estudantes se concentraram em consequéncias
pontuais e limitadas, sem considerar as multiplas facetas do impacto ambiental
gue envolve a inter-relacdo entre processos nhaturais, sociais, econémicos e cul-
turais e uma compreensdo contextualizada da situacdo (Freitas, Meirelles,
2018).

Esse entendimento simplificado dos fendmenos e a auséncia de uma vi-
sao integrada revelam uma percepcao unilateral, reforcada pela fragmentacéo

do conhecimento. Segundo Morin (2003, p.13):

ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre discipli-
nas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
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polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, glo-
bais, planetarios.

O autor argumenta que, o conhecimento fragmentado, promovido pelo sis-
tema de ensino que separa as disciplinas e estimula a superespecializa¢ao, nos
impede a reduzir o complexo ao simples. Essa forma de despedagamento do
saber é insuficiente para tratar os desafios globais, que estdo diretamente rela-
cionados ao desafio da complexidade (ibid.). Sob essa anélise, questdes con-
temporaneas globais, como as crises ambientais, exigem uma abordagem que
considere toda sua complexidade e interconectividade. E essencial compreender
gue o meio ambiente abrange ndo apenas a natureza fisica (fauna, flora, rios,
mares, etc.), mas também as relacdes sociais, culturais, econémicas, educacio-
nais e politicas. Assim, o debate ndo deve abranger apenas questdes natura-
lista®, e sim aspectos socioecondmicos e politicos, adotando uma visdo integrada
que considere a interdependéncia dos problemas e suas mdultiplas dimensoées.

Nesse sentido Saviani (1989) defende uma visdo integral da educacéo,
na qual os educadores, independentemente de sua area de especializacao, de-
vem adotar uma visao global e critica da sociedade e de duas praticas. 1sso sig-
nifica que cada professor, ao ensinar, deve demonstrar como o conhecimento de
Sua area se conecta com o todo, promovendo uma compreensao organica e in-
terdependente do saber. O ensino com carater politécnico ndo se limita a conte-
Gdos isolados de disciplinas, mas visa formar cidadaos capazes de entender
como diferentes areas do conhecimento se articulam para formar uma totalidade,
especialmente no que diz respeito ao mundo do trabalho. Nesse sentido, ob-
serva-se que apenas a resposta E9 se aproximou desse tipo de compreensao,
embora ainda esteja predominantemente focada no viés econémico.

No intuito de facilitar a compreensao da gravidade da tragédia e suas
implicagBes para a populacdo afetada, e conecta-la ao cotidiano dos estudantes,
a professora/pesquisadora utilizou um aplicativo de edicdo de imagens para
simular como o Lago de Palmas (TO) ficaria diante de um desastre semelhante
ao de Mariana (MG). A Figura — 4 ilustra o resultado.

% Definic3o de meio ambiente enquanto sindnimo de natureza (Reigota, 2004)
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Figura 4: Simulac&o do Lago de Palmas (TO) em caso de rompimento de barragem de rejeitos
de mineragéo.
ANTES DEPOIS
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Fonte: Imagem editada pela autora (2024).

Ao observarem as imagens e o possivel impacto, foram feitos os seguintes
comentarios:

E10: Ndo terifamos peixes para pescar;

E11: Nao teria como tomar banho no lago.

Ao analisar as falas dos estudantes, € possivel inferir que elas estéo
relacionadas aos impactos de alimentacao e lazer. Isso revela uma perspectiva
antropocéntrica, na qual o meio ambiente € considerado apenas como um
fornecedor de recursos para a sobrevivéncia da humanidade (Freitas, Meirelles,
2018). Segundo Castro (2004), na modernidade ocidental, a principal categoria
que rege a relacao entre o ser humano e a natureza é a da producéo, entendida
como a subordinacdo e manipulacdo da natureza para atender aos objetivos
humanos. Nesse sentido, verifica-se que a representacdo social'® que os
estudantes possuem do Lago de Palmas estd associada a uma visdo utilitarista.

ApoOs esse momento de conjectura, a imagem seguinte (Figura — 5)
retomou o incidente ocorrido em Mariana (MG), apresentando uma imagem de

satélite que destaca a localizagdo da Terra Indigena do povo Krenak, proxima a

10 Seguindo a perspectiva de Reigota (2004) a no¢do de meio ambiente é uma representacio social. Ele
define meio ambiente como “o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo” (p.14)
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margem do Rio Doce, no municipio de Resplendor (MG), também afetada pelo

rompimento da barragem.

Figura 5: Imagem de satélite da Terra Indigena Krenak em Resplendor (MG).
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Fonte: Google Maps (2024).

Dados do mapa ©2024

A partir dessa imagem, os estudantes foram questionados sobre suas
percepcdes em relacdo aos povos indigenas, e algumas respostas obtidas
foram:

E12: Coletivo;

E13: Cobram pedagios nas estradas que passam em suas terras;
E14: Povos isolados;

E15: Fazem artesanatos;

E16: Tem pinturas especificas.

As falar proferidos pelos estudantes revelam percepcdes generalizadas e
a necessidade de um maior aprofundamento sobre os povos indigenas, suas
culturas e histérias, evidenciando uma lacuna significativa nesse conhecimento.
Marx e Engels (2012) em suas andlises ja apontavam que as ideias domi-

nantes em uma sociedade sao as ideias da classe dominante. Essa perspectiva
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critica revela como as concepcdes e valores disseminados em um determinado
contexto social ndo séo neutros, mas sim moldados pelos interesses de grupos
gue detém o controle. Nesse contexto, a visdo apresentada pelos estudantes
reflete uma ideologia que serve aos interesses de grupos hegemaonicos, perpe-
tuando a discriminacao e a desigualdade em relacéo aos povos indigenas para
justificar a dominacgéo e a manutencéao do status quo.

Ao classificar os povos originarios como um “coletivo” (E12), observa-se
uma generalizacdo e simplificacdo de suas complexas estruturas sociais e cul-
turais. Essa visdo ignora a rica diversidade e a individualidade das diferentes
etnias indigenas, cada um com suas préprias préticas, crencas e formas de or-
ganizacao social. Embora seja verdade que os povos indigenas compartilham
de um forte senso de comunidade e identidade coletiva, é crucial reconhecer que
cada grupo possui sua propria cultura, idioma e organizacéo social. De acordo
com o Censo Demogréfico de 2010 foram identificados 305 etnias e 274 linguas
faladas, evidenciando a rica diversidade cultural dos povos indigenas brasileiros
(IBGE, 2012). Generalizar os indigenas como um unico "coletivo", desconsidera
essa diversidade e pode resultar na negacéo da individualidade de cada grupo
e pessoa.

Associar os indigenas a pratica de cobranca de pedéagios (E13), reflete
uma visao influenciada sobretudo por narrativas midiaticas e politicas, que per-
petuam uma imagem negativa e generalizada dessa populacdo, sem uma ana-
lise adequada e profunda sobre o tema. A cobranca de pedagios por alguns gru-
pos indigenas é um fendbmeno complexo e multifacetado, cujas causas muitas
vezes sao negligenciadas ou silenciadas pela midia e por grupos de interesse.
Essas praticas envolvem questdes como conflitos territoriais, construcéo de es-
tradas em areas indigenas sem a devida consulta as comunidades afetadas,
controle e administracéo do acesso ao territorio e a luta legitima pelo reconheci-
mento e garantia dos direitos territoriais (Bandeira, 2019).

Para os povos originarios, o territério € muito mais do que um simples
espaco fisico e geografico. E considerado um espaco sagrado, onde a cosmolo-

gia, as manifestacdes culturais, tradicbes, relacdes familiares e sociais e
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ancestralidades estéo interconectadas. Portanto, o territorio é visto como condi-
¢ao para a vida, preservagao e transmissdo das culturas indigenas, “ndo so-
mente no sentido de um bem material ou fator de producdo, mas como o ambi-
ente em que se desenvolvem todas as formas de vida” (Baniwa, 2006, p.101).

Ao caracterizas os povos indigenas como ‘“isolados” (E14), reforgca-se
uma visdo etnocéntrica e colonialista, que perpetua estereétipos e uma imagem
de distanciamento, falta de integracdo na sociedade e primitivismo. Essa visao,
construida historicamente, foi utilizada para classificar os povos indigenas em
diferentes estagios de integracao, desde os “isolados” até os “completamente
integrados”. Essa categorizagdo contribuiu para a justificativa de politicas de as-
similacdo e desrespeito aos direitos territoriais e culturais desses povos, além de
promover a ideia de que os indigenas séo inferiores e precisam ser civilizados
ou integrados a sociedade dominante, dando origem a perspectiva etnocéntrica
(Crespi, 1997; Baniwa, 2006; Oliveira, 2004).

Em relacdo ao artesanato, embora seja uma atividade de grande impor-
tancia historica, cultural e econdémica para muitos grupos indigenas, nem todos
as etnias o praticam da mesma forma ou com a mesma intensidade. Além disso,
como destaca Baniwa (2006), existem diversas outras atividades produtivas

emergentes além do artesanato, como por exemplo:

ser funcionario publico, estar aposentado e ser comerciante indigena.
A diversidade também é observada nos métodos produtivos, que vao
desde as atividades totalmente autbnomas (caca, pesca e agricultura
tradicional), até a agricultura mecanizada, como € o caso da maioria
das préticas agricolas das comunidades indigenas das regides Sul, Su-
deste e Nordeste do Brasil. (Baniwa, 2006, p.195)

As simplificacdes usadas para caracterizar os povos indigenas reduzem
arigueza e a complexidade de suas culturas. Ademais, as visdes estereotipadas,
fruto de uma construgao ideologica iniciada no contexto da colonizagéo europeia
no Brasil, perpetuam imagens e discursos equivocados, contribuindo para a mar-
ginalizacéo e desvalorizacéo das suas culturas e tradi¢oes.

Dando continuidade a PI, foi perguntado se algum estudante conhecia al-
guma pessoa autodeclarada indigena, e apenas uma estudante mencionou que

conhecia uma, porém a considerava “moderna”. Esse comentario reflete uma
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ideia equivocada e impregnada pelo senso comum, que vé a cultura dos povos
indigenas como atrasada ou estatica. Ocorre que, o fato de encontrar indigenas
que incorporam elementos contemporaneos pode causar estranhamento e até
levar a desclassificacdo étnica, reforcando a percepcao de que, em geral, 0s
povos indigenas estdo fora do tempo moderno. Essa viséo ignora a realidade de
que nenhuma cultura é estatica e pura, todas sao resultado de interagfes e tro-
cas de experiéncias e modos de vida entre individuos e grupos sociais (Silva,

2019). Sob essa perspectiva, Baniwa (2019) afirma que:

E claro que as sociedades indigenas de ontem e de hoje s&o portado-
ras de culturas dindmicas que estdo em constante movimento, como
todas as sociedades humanas. Elas ndo séao perfeitas, autossuficien-
tes, nem estaticas, nem piores ou melhores. Sao sociedades que bus-
cam constantemente aperfeicoar seus modos de vida (p.103).

Observa-se que o0s conhecimentos prévios que os estudantes apresenta-
ram sobre os povos indigenas refletem narrativas colonizadoras, caracterizadas
por uma visao reducionista e senso comum. Isso reforca a necessidade de pro-
mover uma educacao que questione as estruturas de poder e supere a aliena-
cdo, permitindo que os estudantes desenvolvam uma compreensao critica, con-
textualizada e inclusiva das diversas realidades sociais e culturais presentes na
sociedade (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

Assim, ressalta-se a necessidade de abordar a temética indigena a partir
de uma perspectiva decolonial e intercultural, com o objetivo de romper com a
estrutura moderna que hierarquiza e separa o conhecimento cientifico do saber
tradicional. Incorporar os saberes tradicionais dos povos indigenas ajuda a trans-
cender a visdo de mundo da classe dominante, promovendo o diadlogo entre cul-
turas e valorizando a diversidade étnico-cultural no ambiente educacional (Cas-
tro, 2004; Fonseca, 2016; Jecupé, 2020, Baniwa, 2019).

Retomando a imagem exibida (Figura — 5), a professora/pesquisadora
destacou a proximidade da Terra Indigena Krenak com o Rio Doce, incentivando
os estudantes a refletirem qual foi a reagéo dos indigenas Krenak ao se deparar
com o rio contaminado e o impacto dessa situagao para eles. Algumas respostas
obtidas foram:
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E17: Os indigenas perderam a sua fonte de alimento;

E18: Os indigenas estédo mais conectados com a natureza.

Em seguida, foi exibido um video!, do primeiro episédio do documentario
“Krenak: Vivos na Natureza Morta”, produzido pelo Canal Futura que aborda a
perspectiva dos indigenas da etnia Krenak sobre a contaminagdo do Rio Doce
pelos rejeitos de minério. Apos a exibigéo, a pesquisadora/professora questionou

os estudantes sobre qual a percep¢ao do entrevistado em relagéo a tragédia:

E19: Tratam o rio como uma pessoa, um pai;

E20: Havia uma conex&o espiritual com o rio;

E21: Perderam uma parte da cultura;

As falas dos estudantes refletem uma outra forma de perceber a tragedia
ambiental, a luz da visdo dos Krenak. Elas indicam uma visdo que vai além das
dimensdes fisicas e utilitaristas da contaminagao do Rio Doce. Para os Krenak,
conforme exibido no video, o desastre ambiental teve impactos profundos na sua
cultura e espiritualidade. A visdo do rio como uma figura paterna reflete uma
profunda conexao e reveréncia pela natureza, caracterizando a relagao entre os
indigenas e o ambiente como simbidtica e sagrada. Além disso, a “perda do rio”
€ vista como uma perda cultural, evidenciando a interconexdo entre os
elementos naturais e a cultura dos Krenak.

Em seguida, a professora/pesquisadora perguntou qual a diferenga em

relagcdo a nossa forma de ver e perceber o rio, e os estudantes responderam:

E19: Eles respeitam o rio e a gente ndo (comparando os indigenas com
eles);

1 video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4ng52AN3bml Acessado em: 09 de set. de
2024
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E20: Para nos o rio € uma fonte de lazer, um recurso

E21:Existe uma conexdo e apre¢o pela natureza (se referindo aos
indigenas)

A fala E19 sugere uma percepcéo critica da relagdo da sociedade n&o
indigena com o rio, contrastando com a abordagem dos Krenak, que trata o rio
com respeito. Complementando essa perspectiva, a fala E21 reforca a ideia de
que os Krenak veem o rio como uma entidade sagrada, refletindo uma profunda
conexao espiritual e cultural com a natureza. A fala E20, por sua vez, ressalta a
visao utilitarista do rio como recurso e fonte de lazer, predominante na cultura
ocidental.

As reflexdes apresentadas evidenciam a importancia de integrar
diferentes perspectivas e saberes no contexto educacional. A cultura enquanto
eixo estruturante no curriculo integrado permite que os estudantes
compreendam o ser humano como um ser intrinsecamente ligado a historia e a
sociedade da qual vive, estimulando o pensamento critico-reflexivo sobre as
diferentes culturas (Ramos, 2010). Ao analisar os cddigos culturais dos povos
indigenas, os estudantes sao incentivados a questionar esteredtipos e
preconceitos, adquirindo uma visdo mais ampla e pluralista do mundo,
contribuindo assim para uma formacao integral (Moura, 2012).

Por meio do didlogo intercultural, € possivel confrontar a visdo dominante,
contribuindo para uma analise critica da sociedade e da estrutura hegeménica.
Esse processo ndo apenas promove um conhecimento mais inclusivo, mas
também contribui para a constru¢do de uma educacao que valorize e respeite a
diversidade cultural, superando as limitagcdes da visdo de mundo da classe

dominante (Resende, Moreira, 2017; Oliveira, Candau, 2010).

3.2 Organizagao do conhecimento

O segundo momento pedagdgico foi desenvolvido em 2 aulas de 50
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minutos cada. Neste momento, apesar do papel do professor ser mais
predominante ele continua a atuar como mediador do conhecimento.

Na primeira aula, a professora/pesquisadora através de apresentacdo de
slides, apresentou o conteldo necessario para avancar nas discussfes da aula
anterior de forma substanciada. Foram apresentados 0s conceitos teoricos
cientificos, sendo estes: cultura, etnocentrismo, diversidade cultural, relativismo
cultural, colonialidade, decolonialidade e etnociéncia. Além disso, foram exibidos
dados populacionais recentes sobre a populacdo autodeclarada indigena do
Tocantins, conforme o Censo Demografico de 2022, um mapa cartografico das

Terras Indigenas do Estado (Figura — 6) e as etnias predominantes (Figura — 7).

Figura 6: Mapa cartografico Terras Indigenas do Tocantins.
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Fonte: Agroefogo.org.br.

Para apresentacdo das etnias, foram utilizadas como referéncia as
estacdes de onibus de Palmas (TO), que homenageiam seis diferentes etnias
indigenas, criando um vinculo entre a cidade/Estado e sua historia indigena
(Figura 7). Essa estratégia metodoldgica, teve como objetivo criar um vinculo
entre o conteudo abordado e o cotidiano dos estudantes, tornando a

aprendizagem mais contextualizada e atrativa em consonancia com a
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perspectiva freiriana. Freire (1987) defende que a pratica educativa deve ser
fundamentada na realidade dos educandos, valorizando suas experiéncias

locais.

Figura 7: Slide apresentado sobre a relagé@o entre as etnias do Tocantins e as estagfes de
Onibus de Palmas/TO.
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Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

Apbés a explanacdo dos conceitos teoricos cientificos e sobre 0s povos
indigenas do Tocantins, foi proposta uma atividade de pesquisa focada na
etnociéncia. Os estudantes se dividram em grupos e cada grupo ficou
responsavel por explorar e apresentar na aula seguinte, através de slides, uma
das seguintes tematicas: etnoecologia, etnobotanica, etnozoologia,
etnomatematica, etnoturismo, etnodesenvolvimento e etnofarmacologia. Além
de definir o conceito, os estudantes deveriam trazer exemplos desses campos
de estudo sob a perspectiva indigena.

Freire (1996) afirma que “ndo ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa
sem ensino” (p. 32). Demo (2011) reforga essa ideia ao destacar que a pesquisa,
enquanto pratica cientifica, permite ao estudante se tornar autor do préprio
conhecimento e desenvolver autonomia intelectual. Em suas palavras “a

caracteristica emancipatoria da educagédo exige a pesquisa como seu método
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formativo” (p.10), pois a pesquisa, tanto aplicada quanto basica, inicia-se com o
guestionamento e, assim, contribui para o desenvolvimento da consciéncia
critica da realidade.

Por meio da pesquisa proposta, buscou-se ampliar a compreensao dos
estudantes sobre os saberes tradicionais indigenas e promover o dialogo entre
estes e 0s conhecimentos cientificos hegemonico. Contribuindo assim, para uma
visdo mais plural sobre as formas de conhecimento e perspectivas de
aprendizagens. Ao explorar e apresentar exemplos a partir dos saberes
indigenas, os estudantes foram estimulados a refletir sobre a interconexao entre
diferentes sistemas epistemoldgicos, contribuindo para a educacdao intercultural
e construcdo de um conhecimento abrangente e plural (Fonseca, 2016;
Resende, Moreira, 2017).

A segunda aula ocorreu ap0s uma semana, garantindo tempo suficiente
para a pesquisa e a organizacdo das apresentacdes em grupo. A aula teve inicio
com a apresentacdo de um video'? (Figura — 8) com um recorte de uma

entrevista da indigena tocantinense Narubia Werreria.

Figura 8: Estudantes assistindo o video da entrevista com Narubia Werreria.
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Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

Apdés a exibicdo do video, algumas falas foram destacadas pela

professora/pesquisadora para retomar alguns dos conceitos da aula anterior.

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=G9NzpLmKplg&t=1498s. Acesso em: 08 de set.
2024
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Trecho 1: “o brasileiro continua a colonizar os povos indigenas, e é uma
colonizacao tao fina que mesmo, muitos tendo sangue indigenas, sangue
negro, negam essas raizes, desconhece esses povos, desconhece a
prépria identidade. O ataque a identidade de um povo, é o primeiro ataque
colonial que acontece nas mentes, € por isso que a gente fala que nés
temos que reflorestar as mentes, porque os ataques ndo sao so fisicos,
existem as disputas das narrativas, dos seguimentos religiosos e tudo isso
para aprisionar esses corpos e territorios (...)"

A partir desse trecho foi retomado o conceito de colonialidade e
decolonialidade. Ao mencionar que “o brasileiro continua a colonizar os povos
indigenas”, fica evidente a continuidade das estruturas de poder e dominagao
estabelecida pelo colonialismo. Isso se alinha a perspectiva de colonialidade,
que se refere a um sistema que perpetua hierarquias e desigualdade geradas
durante o periodo colonial. Assim, denuncia-se que a dominacao colonial ndo foi
completamente superada (Fonseca, 2016; Resende, Moreira, 2017).

Ao falar sobre “disputas de narrativas” e a necessidade de “reflorestar as
mentes”, Narubia destaca a importdncia de valorizar as experiéncia e
perspectivas dos povos indigenas, restaurando identidades culturais que fora
suprimida pela colonizacdo. Essa reflexdo converge com a perspectiva
decolonial, que propde a desconstrucado continua das estruturas coloniais e das
narrativas hegemonicas e eurocéntricas, promovendo um rompimento com
essas visbes opressoras a fim de que outras vozes sejam valorizadas e que
possam contribuir para a producédo do conhecimento (Quijano, 2005; Fonseca
2016).

Trecho 2: “nés estamos falando do pais mais diverso, com a maior

biodiversidade do planeta, com a maior reserva de agua doce do planeta

e Ndo é por acaso, existiu uma populacdo que cultivou esses jardins e

essas florestas e hoje a ciéncia comprova que realmente foi a tecnologia

indigena que possibilitou que essas florestas fossem tdo abundantes, que
0s mananciais de aguas fossem tao volumosos.”

A partir desse trecho, retomou-se 0 conceito de etnociéncia, campo de
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estudo que se dedica a estudar os conhecimentos dos povos e comunidades
tradicionais, valorizando a diversidade e praticas existentes nas diferentes
culturas. Quando Narubia afirma que “a ciéncia comprova que realmente foi a
tecnologia indigena que possibilitou que essas florestas fossem tdo abundantes”,
isso exemplifica o reconhecimento, pela ciéncia ocidental, do valor dos saberes
indigenas. Esse reconhecimento fortalece uma abordagem mais inclusiva e
dialégica entre a ciéncia ocidental e os conhecimentos tradicionais, evidenciando
a relevancia dos estudos da etnociéncia (Roué, 1997; Strachulski, 2017; D’olne
Campos,2002).

Trecho 3: “se n6s ndo olharmos essa ancestralidade, e voltarmos os
caminhos, e continuarmos achando que nd@s, povos originarios, somos
incivilizados, que nés ndo temos nada para oferecer, que as florestas em
pé sdo um atraso ao desenvolvimento, que nao existe rigueza nas nossas
florestas, quando na verdade sdo essas florestas que tem plantas
medicinais que a gente desconhece, frutos riquissimos (...).”

A partir desse trecho, foi retomado o conceito de etnocentrismo que é
atitude de julgar povos com culturas diferentes como inferior, tendo como base
a cultura europeia como superior e mais relevante (Crespi, 1997), isso fica claro
no excerto “continuarmos achando que nds, povos originarios, sSomos
incivilizados, que nés nao temos nada para oferecer’. Essa perspectiva de
considerar os povos indigenas como primitivos e inferiores foi historicamente
construido e reforcada por meio de processos de colonizacdo e dominacao
perpetuando esteredtipos e preconceitos que até hoje influenciam as relagbes
com o0s grupos indigenas. A partir disso, também foi retomado o conceito de
relativismo cultural, que defende que as culturas devem ser compreendidas a
partir de seus proprios valores e contextos, ndo apenas pelos padrbes da cultura
dominante, portanto € necessario pensar a diversidade cultural enquanto um
valor.

Trecho 4: “o crime que esta acontecendo com a terra, € um crime de

universo, nao € um crime de humanidade. Se o universo esta olhando pra

nos, € como se nos fossemos um grande cancer que esta comendo todos
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0S pOVos, 0S animais e as belezas que existem. € como se, a onc¢a pintada

nao tivesse o direito a vida, so vai ter o direito a vida os bois que é pra

gente comer(...) tudo tem que ter uma produtividade e um lucro, se néo,
nao é um desenvolvimento.”

Trecho 5: “nés decidimos os animais que vao sobreviver e 0s que néao vao

sobreviver, e aqueles que vao sobreviver serdo enjaulados. E essa a

l6gica civilizatoria? E a logica que destrdi os rios? A cidade mais rica da

América Latina, Sdo Paulo, tem um rio fétido, um rio morto. Isso é

civilizagdo? E nés (povos indigenas) somos os selvagens?”

A leitura dos trechos 4 e 5 proporcionou uma reflexdo sobre o modelo
econdmico predominante na sociedade e a “logica civilizatéria” que o sustenta.
A mencgao a oncga pintada e aos bois, onde apenas os bois tém “direito a vida”
porque sdo usados para consumo, ilustra um sistema que valoriza o lucro e a
produtividade, considerando a vida e a natureza somente sob a perspectiva
econdmica e utilitaria (Freitas, Meirelles, 2018; Castro, 2004). O exemplo do rio
poluido em Séo Paulo, a cidade mais rica da América Latina, destaca o paradoxo
entre desenvolvimento e rigueza e 0s graves problemas de poluicdo e
degradacédo ambiental enfrentados pela cidade.

Esses trechos fazem uma critica a perspectiva de civilizagéo e progresso,
centrado no antropocentrismo e no utilitarismo, que resulta na destruicdo dos
ecossistemas e na perda da biodiversidade. A fala “E nés (povos indigenas)
somos os selvagens?” retrata a ironia e a contradicao dessa logica, evidenciando
como os povos indigenas sao estigmatizados como “selvagens” por nédo se
conformarem com a visao hegemonica de “progresso”. (Baniwa, 2006; Kreank,
2020; Gianinni, 2004).

A inclusdo do discurso da indigena Narubia para retomar conceitos
tedricos e cientificos visou enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
reconhecendo e valorizando as experiencias e perspectivas de pessoas
autodeclaradas indigenas, oferecendo uma visdo mais auténtica dos povos
indigenas e praticas pedagogicas inclusivas. Apos a discussao em torno das

falas supracitadas, iniciaram as apresentacfes dos grupos. A figuras 9, mostra
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alguns estudantes realizando a apresentacdo em sala.

Figura 9: Estudantes apresentando o trabalho em grupo.

o

Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

3.3 Aplicagao do conhecimento

Para o terceiro momento, que trata da aplicacdo do conhecimento foram
necessarias 3 aulas. Além da intervencao que faz parte da metodologia enquanto
aplicacdo préatica do conhecimento construido, este momento também foi
utilizado para analisar a metodologia dos 3MPs por meio de uma Roda de
Conversa.

A Roda de Conversa ocorreu apés a apresentacdo dos trabalhos
realizados pelos estudantes. Nesse momento, foi realizado a Roda de Conversa,
a partir de perguntas norteadoras (Apéndice C). Em seguida, foi explicado sobre
a intervencéao e as propostas sugeridas pela pesquisadora/professora.

As outras duas aulas ocorreram apés o periodo de férias escolares de
julho, portanto, no inicio foi realizado uma breve revisdo de todo contetdo
estudado para finalmente retomar ao ponto da aplicacdo do conhecimento.

3.3.1 Roda de Conversa

A Roda de Conversa teve duracao de 35 minutos. O Quadro 4 apresenta
as categorias resultantes da andlise de contetdo das falas dos estudantes,

juntamente com as unidades de contexto (excertos de fala).

Quadro 4 — Analise de contelido: Roda de Conversa.
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Tema: Metodologia

Unidade de registro: Metodologia utilizada 3MPS

Unidade de significacao
- Categorias

Unidades de contexto - Excertos das falas dos estudantes

1) Curiosidade
epistemoldgica

Al: "Da forma que a senhora apresentou, a senhora instigou
mais a gente a perguntar, a questionar as coisas.

A2: "os videos foram bons, instigou a gente a pensar mais e
deu uma diversificada."

2) Protagonismo do
estudante

A3: “Para fazer o trabalho, a gente teve que ir atras, entdo a
gente aprende mais sobre isso”

A4: “A gente estuda por nds, é bem diferente do professor ‘que
vai’ e apresenta o conceito”

A5: “A dindmica mais comum em sala de aula é trabalhar com
conceito”

3) Contextualizagdo com
a tematica indigena

A5: “A minha avé tanto paterna quanto materna sempre teve
uma ligagdo muito grande com as ervas medicinais, elas eram
muito ligadas a natureza. E quando meu pai falava sobre isso,
eu sempre ficava pensando na forma como os povos indigenas,
antes mesmo da colonizacéo, se estabeleciam e viviam, como
eles descobriam sobre as propriedades que as plantas tinham,
eu acho muito interessante... a questao da natureza foi algo que
eu sempre admirei muito na cultura dos povos indigenas...”

AB: “A forma como eles fazem a matematica deles, é diferente
da nossa.”

A7: “Na etnomatematica ela ndo é baseada na ciéncia em si,
mais é mais na cultura... Na sala s6 pode ser de um jeito, mas
na etnomatematica ndo é desse jeito”

A8: “o que mais me chama atencgéo deles (povos indigenas),
gue acho que é um ponto forte para ajudar a crise ambiental &
a consciéncia deles em relagdo a natureza que é muito mais
forte e muito mais espiritual que a gente.”

A9: “Tudo para o ser humano hoje em dia, o que ha de
importancia é se aquilo gera capital. O desenvolvimento é
aquilo que gera capital. Entdo se aquilo ndo gera (capital) ndo
€ util, e entdo é descartavel. Eles realmente tém uma
consciéncia da natureza, ela € muito mais do que do individuo
que veio da “fase industrial” do nosso pais... € como nosso
mundo, e especificamente nosso pais é afetado pela
industrializacdo, pela globalizacdo, pelas poluicdes,
desmatamentos... eu penso muito as vezes, de como seria se
ndo houvesse tido uma industrializa¢@o do nosso pais? Como

seria 0 nosso pais?”

A10: “Algo de extrema importéncia seria dar oportunidade a
essas pessoas. Aqui No nosso campus, que eu saiba, s6 tem
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dois alunos indigenas. Quando a gente para pra olhar quando
discentes tem no nosso campus e somente dois indigenas
estdo aqui a gente obviamente liga isso com a falta de
oportunidade, com a excluséo social. Até porque um deles ja
citou como é dificil estar aqui. (...) a falta de oportunidade é um
dos grandes empecilhos que tem, porque quando eles tém a
oportunidade de falar, de criar projetos... isso da oportunidade
para um futuro melhor.”

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Em relacdo a categoria “curiosidade epistemologica” as falas A1 e A2
indicaram que a metodologia utilizada estimulou a curiosidade e incentivou a
formulacéo de questionamentos. O uso de recursos audiovisuais, em particular,
foi destacado como um aspecto positivo, contribuindo para diversificar as
praticas pedagodgicas e promover 0 pensamento critico. Essa metodologia,
fundamentada nas ideias de Freire (1994), defende a curiosidade como um
elemento central para a aprendizagem significativa, possibilitando que os
estudantes desenvolvam uma visao critica do mundo e busquem compreender
os fendmenos que os cercam (Delizoicov, Angotti, 1991). Assim, pode-se inferir
que os 3MPs, especialmente o momento da problematizacéo, contribuiram para
despertar a curiosidade e o pensamento critico dos estudantes.

Ao analisar as falas da categoria "protagonismo do estudante”, observou-
se gue a pesquisa em grupo, realizada no segundo momento pedagdgico, foi
fundamental para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. A
necessidade de buscar informacgfes e construir o proprio conhecimento, como
explicitado pela fala "a gente estuda por nos" (A4), demonstrou que essa
atividade promoveu um processo de aprendizagem mais autbnomo e
significativo. Isso se alinha a perspectiva da Escola Unitaria de Gramsci (2004),
que defende que a aprendizagem deve resultar, sobretudo, de um “esforgo
espontaneo e autbnomo do discente” (p.40) onde o professor assume o papel de
guia. Dessa forma, cria-se um ambiente voltado para a emancipagdo e o
protagonismo do estudante, possibilitando que ele desempenhe um papel ativo
em sua propria formacao.

O segundo momento pedagogico, tem como objetivo o estudo e
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aprofundamento dos conceitos teoricos relacionados a tematica, Delizoicov e
Angotti (1991) recomendam a realizacdo de atividades diversificadas, para além
da apresentacao expositiva do professor. Nesse contexto, a inclusdo da prética
de pesquisa e apresentacbes em grupo mostrou-se eficaz, contribuindo no
aprendizado auténomo e significativo dos conceitos, como evidenciado pela fala
“para fazer o trabalho, a gente teve que ir atras, entdo a gente aprende mais
sobre isso” (A3) e para o protagonismo dos estudantes, além de um maior
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem.

O excerto de fala A5 destaca a predominancia de praticas pedagdgicas
alinhadas a educacgdo bancéaria, em que os estudantes assumem um papel
passivo. Essa abordagem, centrada na transmisséo de conhecimentos prontos,
contrasta com a pedagogia problematizadora de Freire (1987), que promove a
participacdo ativa e critica dos alunos. Nesse sentido, implementar metodologias
que incentivem o pensamento critico e o0 protagonismo dos estudantes
representa um desafio, especialmente diante de praticas educacionais que
frequentemente ndo seguem esse principio.

Um dos pilares da metodologia dos 3MPs é a aproximacao dos contetdos

escolares com a vivéncia dos estudantes. Muenchen (2010) afirma que:

a participacao do estudante e o seu cotidiano assumem um papel de
destaque na pratica educativa que utiliza os trés momentos
pedagdgicos, proporcionando a educagdo um avango no que se refere
ao ensino tradicional (p.156).

Nesse sentido, os excertos de fala da categoria 3 demonstram que 0s
estudantes conseguiram relacionar a tematica indigena com suas experiencias
cotidianas, conferindo maior significado ao aprendizado. Essa interconexao
entre 0s conhecimentos escolares e as vivéncias pessoais demonstra o potencial
da metodologia em promover uma aprendizagem significativa e integral
(Muenchen, Delizoicov, 2014).

A fala A6 destaca a importancia da valorizacéo dos saberes indigenas. Ao
conectar o conhecimento de suas avos sobre plantas medicinais com a cultura
indigena, o estudante evidencia como esses saberes estdo presente e tém

relevancia em sua propria vida. Essa percepcdo reforca a necessidade de
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integrar esses saberes na educacdo formal, promovendo o diadlogo entre
diferentes formas de conhecimento e contribuindo para a construgdo de uma
sociedade mais justa e plural.

Ao discutirem a etnomatematica, as falas A7 e A8 demonstram a
importancia em valorizar 0s conhecimentos matematicos presentes em
diferentes culturas, especialmente nas culturas indigenas. A partir da reflexao de
que “na sala s6 pode ser de um jeito, mas na etnomatematica ndo € desse jeito”
(A8), isso contribui para o pensamento decolonial e promove um olhar mais
critico e reflexivo sobre o ensino da disciplina, baseado no modelo dominante
ocidental (Oliveira, Candau, 2010).

No excerto A9, o estudante estabelece uma conexdo entre a
conscientizacdo ambiental e os conhecimentos dos povos indigenas. Ao
destacar a relacao espiritual e de respeito desses povos com a natureza, ele nos
convida a repensar nossa relagdo com o meio ambiente e a buscar inspiracéo
nas culturas indigenas para construir um futuro mais sustentavel. Isso sinaliza
uma abertura para novas formas de enxergar e compreender 0 mundo a partir
da perspectiva indigena. Nesse contexto, a fala A10 critica o modelo de
desenvolvimento presente na sociedade, focado na producéo e acumulagao de
capital. O estudante compara essa visao utilitarista e antropocéntrica com a
consciéncia ambiental e relacdo mais profunda dos povos indigenas com a
natureza. A fala também questiona os impactos da industrializacdo e da
globalizacgéo, refletindo sobre as consequéncias ambientais, como poluicéo e
desmatamento, e questiona sobre como o Brasil seria sem o avango industrial.

Assim, ambas as falas convergem para uma critica ao modelo econémico
atual e para a valorizacéo das formas de vida indigenas. Defendem a importancia
de repensar o desenvolvimento a luz da sustentabilidade e de reconhecer e
aplicar os saberes culturais dos povos indigenas, rompendo com a visdo de
mundo da classe dominante, em sintonia com a pedagogia marxista (Manacorda,
2007).

Ao destacar a auséncia de estudantes indigenas no campus, 0 excerto

A10 revela uma realidade de exclusdo social que limita o desenvolvimento e a
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participacdo desses individuos na sociedade. Ao reconhecer essa realidade, o
estudante enfatiza a importancia de promover a inclusdo e valorizar a
diversidade cultural no ambiente escolar, além de adotar acdes que favorecam
a presenca e a integracdo de pessoas autodeclaradas indigenas. Esse
posicionamento reflete uma postura critica em relacdo a realidade, alinhando-se
aos principios da educacgdo integral. Segundo Kuenzer (2000) esse modelo
articula as finalidades da educacéo para a cidadania e para o trabalho. Nesse
contexto Ramos (2007) argumenta que a educacéao de qualidade, na concepcao
da escola unitaria, deve ser um direito de todos. Em suas palavras, a educacao

de qualidade € aquela que permite a:

a apropriagdo dos conhecimentos construidos até entdo pela
humanidade, o acesso a cultura, etc. Ndo uma educacédo sé para o
trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos, ao lado de
uma educagéo de qualidade e intelectual para o outro grupo (p. 2).

Ao analisar as falas dos estudantes é possivel inferir que eles
conseguiram contextualizar a temética trabalhada com seu cotidiano,
demonstrando uma aprendizagem que vai além da memorizacdo de contetdos
como propde Freire (1987). Além disso, demonstraram uma compreensao critica
da exclusdo histérica dos povos indigenas, valorizando seus saberes e
questionando o modelo de desenvolvimento dominante, desafiando, assim, as
narrativas hegeménicas. Esses aspectos estao alinhados a formacao integral,
que busca formar sujeitos cidadaos criticos, autbhomos e capazes de

transformar a realidade (Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).

3.3.2 Propostas de intervengao

Apoés a Roda de Conversa, foram propostas duas acdes de intervencao:
a criacdo de painéis informativos, com base nas pesquisas realizadas e
apresentadas, e a elaboracdo de um manifesto reivindicando a implementacé&o
de um programa bolsa permanéncia para estudantes indigenas do EMI do IFTO-
Campus Palmas. Enquanto a primeira atividade foi prontamente compreendida

pelos estudantes, a producdo do manifesto gerou duvidas quanto a sua
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finalidade, conteudo e forma de execucdao, revelando a falta de familiaridade com
esse tipo de acéo e exigindo esclarecimentos adicionais.

Os estudantes definiram sua escolha por meio de uma votagéo online
realizada no grupo de WhatsApp da turma. Os resultados dessa votagao estao

apresentados na Figura —10.
Figura 10: Resultado votacao terceiro momento pedagdgico.
Trabalho de sociologia?

Selecione ume

(O Apresentacao de painel § 13

(O Producéo de um
manifesto

() 0Os dois ® o

10:17
Mostrar votos

Fonte: Elaboragédo dos autores (2024).

Embora a maioria dos estudantes tenha escolhido produzir os painéis,
alguns expressaram interesse em realizar ambas as atividades. Considerando o
receio inicial em relacdo ao manifesto, devido a falta de familiaridade com esse
tipo de acdo e suas possiveis implicacdes, a professora/pesquisadora decidiu
elaborar um rascunho inicial para apresentar aos estudantes na aula seguinte.
Essa deciséo foi motivada pela provocacao da fala A10, que destacou a falta de
oportunidades e a exclusdo social de pessoas autodeclaradas indigenas no
campus Palmas do IFTO. Além disso, essa acéo visa preencher uma lacuna na
educacao atual, que raramente incentiva o posicionamento critico e politico dos
estudantes, conforme preconizado pela metodologia e fundamentacdo teorica
adotadas.

Assim, a decisao de dar continuidade a essa proposta, teve como objetivo

proporcionar aos estudantes a oportunidade de utilizar o manifesto como
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ferramenta para desenvolver uma postura ativa e em busca de transformacdes
sociais. Ao se familiarizarem com esse processo, 0s estudantes poderdo néo
apenas compreender melhor as dinamicas envolvidas na criagcdo de um
documento de posicionamento, mas também exercer uma influéncia direta e
significativa em questfes que afetam sua comunidade. Seguindo os preceitos da
educacao libertadora de Freire (1987), e da formacg&o humana integral defendida
por Saviani (2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos, (2005), Ramos (2010) e Moura
(2012), essa abordagem visa promover o protagonismo dos estudantes na
construcdo de sua proépria histéria, enquanto sujeitos capazes de questionar a

realidade e agir sobre ela.
3.3.3 Aplicagao do conhecimento: Producao de manifesto

O encerramento do terceiro momento pedagogico e a realizacdo da
intervencao ocorreu apds o retorno das férias escolares. Em funcao disso, a
professora/pesquisadora optou por fazer uma breve revisdo dos conteudos ja
trabalhados por meio de slides.

Durante a revisdo da parte que aborda as etnias indigenas, foram
incluidas imagens dos mini auditorios do campus Palmas do IFTO, que levam os
nomes de etnias indigenas, conforme demonstrado na Figura 11. No entanto, 0s
estudantes revelaram desconhecer essas denominagdes, mesmo frequentando
a instituicdo ha mais de um ano. Esse fato levanta questionamentos sobre a
efetividade dessa homenagem, indicando que, na pratica, os mini auditérios sédo
mais comumente identificados pelos seus nameros, e ndo pelos nomes das

etnias indigenas.

Figura 11: Imagem das placas dos mini auditérios do IFTO Campus Palmas.

Mini 5 X \ Mini 9 o
Alln‘d)itf‘)rio Karajas f . Additério Apinajé tw

X
Mini 11
- Auditorio Javaé

Mini 7 | 2
. Auditorio Kraho

Fonte: Elaboracao dos autores (2024).
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Tendo em vista o desconhecimento dos estudantes em relacdo a
produgéo de manifestos, demonstrado na aula anterior, a sequéncias das aulas
foi reorganizada. Apés a breve revisdo dos conteados, a professora apresentou
a estrutura e os objetivos desse tipo de texto. Em seguida, um rascunho foi
apresentado a turma como ponto de partida para a construcdo coletiva do
manifesto. A proposta foi bem recebida pelos estudantes que afirmaram ter
interesse em dar continuidade & atividade. Assim, o manifesto final foi construido

coletivamente, conforme evidenciado na imagem a seguir (Figura — 12).

Figura 12: Produg&o coletiva do manifesto.

Fonte: Elaboragéo dos autres (2024).

Esse momento de construcdo possibilitou que o estudante, junto ao
educador, se tornasse também um sujeito ativo no processo. Nessa perspectiva,
Freire (1996) ressalta que “nas condicbes de verdadeira aprendizagem os
educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construgcdo e da
reconstrucado do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo” (p. 15).

ApoOs a elaboracdo do manifesto, o diretor de ensino da instituicéo,
professor Fagno Alves Fonseca, foi convidado para que fosse feita a leitura, junto
com a turma. O diretor reconheceu a importancia da demanda apresentada pelos

estudantes e se comprometeu a dar encaminhamento a solicitagcdo realizada.
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Para formalizar a solicitacdo, a professor/pesquisadora protocolou 0 manifesto
(Anexo A) no departamento de Atendimento Integrado, e o requerimento deu
origem ao processo de numero 23236.017196/2024-99, que est4 tramitando no
Sistema Eletrdnico de Informacg6es (SEI) da instituicéo.

Com o proposito de verificar o entendimento dos estudantes em relagcéo
ao processo de criacao e apresentacao do manifesto, a professora/pesquisadora
realizou uma breve sondagem com a turma. Os estudantes confirmaram ter
compreendido o processo, e em seguida duas estudantes se voluntariaram para
explica-lo, demonstrando um bom nivel de compreenséo.

Em seguida, a professora/pesquisadora questionou se os estudantes
estavam familiarizados com atividades semelhantes as realizadas. Os
estudantes relataram ter desenvolvido projetos semelhantes em outas
disciplinas, mas alegaram que esses projetos eram trabalhosos e manifestaram
preferéncia por atividades que exigem menos esforco e gasto de energia. Essa
resisténcia a projetos que demandam maior envolvimento e autonomia sugere
gue a turma possui uma tendencia a educacdo bancaria, na qual o estudante
desempenha predominantemente o papel de receptor passivo de informacgdes
(Freire, 1996).

3.3.3 Aplicacao do conhecimento: Apresentagao de painéis

Para a confeccdo dos painéis a professora/pesquisadora forneceu
diretrizes sobre a estrutura dos painéis e enviou um modelo no grupo do
WhatsApp da turma. Essa atividade teve como objetivo a socializagao de uma
parte do conhecimento produzido ao longo do processo. Os trabalhos abordaram
as tematicas da pesquisa em grupo e foram entregues no prazo estabelecido
(Anexo B)

Os painéis foram impressos pela professora/pesquisadora e expostos no
evento académico e cultural Conecta Palmas de 2024, que ocorreu nos dias 25
a 27 de setembro de 2024 no Campus Palmas do IFTO, sendo parte da

programacao da biblioteca (Figura —13 e Figura —14). A exposi¢cdo contou com a
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participacdo dos estudantes (Figura —15), que tiveram a oportunidade de
compartilhar o conhecimento construido em sala de aula com um publico mais
amplo. Durante a exposi¢cao, uma estudante relatou que ficou surpresa ao saber
que os painéis seriam expostos em um evento do campus e manifestou grande
satisfacdo em ver seu trabalho sendo divulgado.

E preciso criar condi¢cbes para que os estudantes assumam um papel
ativo no processo de ensino-aprendizagem, nesse sentido, Freire (1996) afirma
gue “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a

sua propria produgao ou a sua construgao” (p. 25).

Figura 13: Card de divulgacéo da exposi¢édo publicada no Instagram da Biblioteca do IFTO —
Campus Palmas.'3

EXPOSICAO “ =
w B

2 e trodicas
avES tfos oinos:

Esperamos: por voce)

Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

13 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DAQ2FRVODmf/?igsh=bTEwdzFgNGRmbG9q Acesso
em: 27 de out. 2024.
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Figura 14: Programacéo na biblioteca evento Conecta Palmas 2024.
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Ensino, Pequisa e Extensao

Programacgao na Biblioteca

Feira

VII Feira de Cultura e Troca de Livros Literarios e Gibis
Organizagao: Equipe Biblioteca (IFTO Campus Palmas)
Data: 25 e 26/09 Sh

Palestra

Ferramentas de IA para criag&o de animagao
Ministrante: Raimunda Rocha (IFTO Campus Palmas)
Data: Quinta-feira 26/09 10h

Exposicao

Etnociéncia: a perspectiva dos povos indigenas

Expositora: Angelica Silva (ProfEPT) e EMI Eventos Il (IFTO Campus Palmas)
Data: Quarta-feira 25/09 10h

Langamento de e-book

Pandemia e Resisténcia no Cerrado

Organizadores: Profa, Me. Denise Gongalves e Jefferson de Sousa (IFTO Campus Palmas)

Data: Quarta-feira 25/09 10h30

Roda Poética

Ministrante: Profa. Dra. Gislene Camargos (SEMED-TO)
Data: Quinta-feira 26/09 10h

Lancamento da Gibiteca

Organizagao: Pablo Marguinhos e Rosana Corréa (IFTO Campus -TO)
Data: 25/09 10h

A participagdo no CONECTA 2024 é totalmente grartuital Porém, vocé deve
reservar sua vaga com antecedéncia na plataforma de gestdo de informagéo do
evenlo, pois o nimero de lugares para cada uma das atividades € limitado.

MINISTERIO DA

W CampusCalmas

GOVERNO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL ﬂ CIENCIA, TECNOLOGIA “.r
M Tocanting C’qu EINOVACAQ

UNIAD & B0 ONSTRUCAD

Fonte: Elaboragéo dos autores (2024).
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Figura 15: Exposicdo com estudantes da turma de Eventos II.

Fonte: Elaboragao dos autores (2024).

Apbs o encerramento da exposicdo, a equipe da Biblioteca do Campus
Palmas utilizou o Instagram para agradecer a participacéo do publico e destacar

a importancia do evento (Figura — 16).

Figura 16: Publicacéo no perfil do Instagram da Biblioteca.

1 biblioteca.ifto.palmas e ifto.palmas
= 11 Symphonic Planet » Hang Tuah
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A descricdo publica foi: “Exposicéo Etnociéncia: a perspectiva dos povos
indigenas A exposicdo mergulhou no fascinante universo da etnociéncia,
mostrando como o0s saberes tradicionais e cientificos se entrelacam e
enriguecem nossa compreensdo do mundo. Foi um momento de aprendizado
profundo e de valorizacdo da diversidade do conhecimento humano.
Agradecemos a Angélica Silva (ProfEPT) por compartilhar conosco esse

momento de aprendizado™?.
3.4 Reflexoes sobre a aplicagao do PE

Durante a aplicacdo do PE, foi observado o uso constante do celular em
sala de aula, apresentando um desafio e uma oportunidade para a educacéao.
Por um lado, foi identificado que o celular foi utilizado enquanto um recurso para
responder as perguntas realizadas pela professora/pesquisadora. Por outro,
ficou evidente que o uso gerou distracdo e falta de concentracéo, prejudicando
a interacao e o envolvimento com o conteldo.

Uma das caracteristicas dessa geragao, conhecida como “nativos digitais”
(Prensky, 2001), é a alta habilidade no uso de midias digitais e no acesso a
recursos online. Embora o celular tenha sido utilizado em alguns momentos para
acessar informacdes e responder as perguntas propostas, € importante
considerar se essa facilidade ndo estd comprometendo o desenvolvimento de
andlises mais profundas e de uma reflexao critica sobre os conteudos. A busca
por informacdes instantaneas, embora pratica, pode prejudicar a capacidade dos
estudantes de construir seus préprios argumentos e de desenvolver um
pensamento mais autbnomo.

Durante as apresentacoes dos trabalhos de pesquisa em grupo,
observou-se que os estudantes, majoritariamente, utilizaram o celular como
ferramenta de apoio. Essa pratica evidencia uma mudanca de paradigma na

forma como os estudantes se apresentam, substituindo o tradicional uso de

14 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DAgqy2mQvpu5/?igsh=bzNnaTQ1YmV4M3Jz Acesso
em: 27 de out. 2024.
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papel por recursos tecnologicos. Entretanto cabe uma reflexdo sobre os
impactos dessa mudanca. A dependéncia excessiva de dispositivos eletrénicos
pode comprometer a capacidade de comunicacdo oral e a desenvoltura em
situacdes imprevistas, ou até, dependendo da situacdo a distracdo durante a
apresentacao.

Outro ponto relevante a considerar, diz respeito a participacao e interacao
dos estudantes durante a aplicacdo do PE. A metodologia dos 3MPs,
fundamentada na educacédo dialégica proposta por Paulo Freire, pressupde a
construcédo colaborativa do conhecimento entre professor e alunos, incentivando
uma postura ativa e participativa dos estudantes. Essa abordagem desafia o
modelo tradicional de ensino, que prioriza a transmissao unilateral de contetidos,
e propbe uma dindmica que valoriza a reflexdo critica, aresolucdo de
problemas e o dialogo como ferramentas essenciais para a aprendizagem
(Freire, 1994). No entanto, para que essa metodologia seja efetiva, é
fundamental que os estudantes assumam um papel mais engajado e proativo no
processo de ensino-aprendizagem, o que nem sempre ocorre de forma
espontanea.

Durante a aplicacdo do PE, foi perceptivel uma resisténcia por parte dos
estudantes em adotar uma postura mais ativa e participativa. Essa resisténcia
evidencia o quanto o modelo de educacdo bancéria, criticado por Freire (ibid.),
ainda esta enraizado nas praticas educacionais. Esse modelo, caracterizado
pela transmissdo passiva de conteudos, pela centralidade do professor e
pela énfase na memorizacdo em detrimento da compreensdo e da analise
critica, moldou uma pratica escolar em que 0s estudantes assumem uma postura
de receptores passivos de informac¢des. Mesmo com o estimulo ao dialogo e a
participacdo, observou-se uma certa apatia por parte dos estudantes, que
demonstraram dificuldade em se envolver ativamente nas discussoes e reflexdes
propostas. Essa postura revela a auséncia de habito em debater e problematizar
os conteudos de forma colaborativa com o professor, o que prejudicou a
dindmica proposta pelos 3MPs.

A resisténcia a participacdo ativa pode ser atribuida a diversos fatores,
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como a falta de familiaridade com metodologias que exigem maior protagonismo
dos estudantes, a dependéncia do modelo tradicional de ensino e, em alguns
casos, adesmotivacdo gerada por uma educagdo que historicamente nédo
valoriza a voz e a autonomia dos educandos. Essa realidade destaca a
necessidade de uma transformacdo no ambiente escolar, que envolva nao
apenas a adocdo de novas metodologias, mas também a mudanca na postura
do professor, que deve atuar como mediador e facilitador do processo de
aprendizagem. Além disso, é fundamental que o ambiente escolar promova, de
forma consistente e regular, o desenvolvimento da autonomia, da curiosidade e
da reflexdo critica dos estudantes, preparando-os para assumir um papel
mais ativo e engajado em seu processo de formagao.

Para finalizar, é importante destacar que os 3MPs, por terem sido
originalmente desenvolvidos para o ensino de Ciéncias, sdo mais comumente
aplicados na area das Ciéncias Exatas. Ao adaptar essa metodologia para um
curso de Ciéncias Humanas, como no caso desta pesquisa, esperava-se um
perfil mais participativo e critico por parte dos estudantes, uma vez que essa
area do conhecimento demanda habilidades como argumentacao, analise
critica, comunicacgdo e curiosidade. No entanto, essa expectativa ndo se
concretizou, evidenciando uma lacuna significativa no desenvolvimento dessas
habilidades essenciais para a formacdo na area. Essa constatacdo reforca a
necessidade de repensar estratégias pedagogicas que estimulem o
engajamento e a reflex@o critica dos estudantes, de modo a alinhar a pratica

educativa as demandas especificas das Ciéncias Humanas.
Consideragoes Finais

A presente pesquisa proporcionou uma analise sobre a aplicacédo da
metodologia dos 3MPs no ensino de Sociologia no contexto do Ensino Médio
Integrado na turma de Eventos Il do IFTO — campus Palmas. A implementacao
dessa metodologia, com foco na abordagem da tematica indigena sob uma

perspectiva intercultural e decolonial, evidenciou a urgéncia de adotar praticas
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pedagodgicas que superem o modelo de educacdo bancaria. Além disso,
demonstrou a necessidade de aprimorar a integracao da educacgao decolonial e
intercultural nos curriculos escolares.

Em primeiro lugar, a pesquisa alinhou-se a Lei 11.645/2008, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena nas
escolas. A aplicacdo dos 3MPs mostrou-se eficaz para consolidar esse
compromisso, ao integrar a tematica indigena de forma critica e reflexiva, indo
além de uma abordagem meramente pontual. A utilizacdo de autores indigenas
como fonte de estudo e pesquisa na area da etnociéncia ampliou o nivel de
informacéo sobre os povos originarios, promovendo um dialogo intercultural que
respeita e valoriza os saberes e culturas tradicionais.

A SD dos 3MPs teve um impacto positivo pois estimulou a curiosidade
epistemoldgica, o protagonismo dos estudantes e a contextualizacao da tematica
proposta. A curiosidade epistemoldgica foi observada principalmente no primeiro
momento pedagdgico, quando os estudantes foram convidados a refletir e
questionar questdes reais relacionadas a interacdo entre o ser humano e a
natureza. Eles reagiram a essas provocacdes com comentarios, e durante a roda
de conversa relataram que isso provocou reflexao e curiosidade, evidenciando
gque a metodologia conseguiu gerar interesse no processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, € importante destacar que, a partir dos questionamentos
feitos pela professora/pesquisadora, as respostas dos estudantes se mostraram
majoritariamente simples e superficiais, carecendo de uma reflexdo mais critica
e aprofundada. Esse padrdo de respostas reflete a predominancia de uma
abordagem educacional tradicional, que se baseia na reprodu¢gdo mecanica do
conhecimento, na qual os estudantes absorvem informacbes de maneira
passiva, sem gquestionamento ou critica (Freire, 1987). Aléem disso, as respostas
revelaram percepc¢les estereotipadas e baseadas no senso comum sobre 0s
povos indigenas. Essa visdo distorcida e preconceituosa acaba sendo
reproduzida no ambiente escolar, evidenciando a necessidade de mais praticas

pedagdgicas voltadas a descoloniza¢éo dos conteudos/curriculo.
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Em relacdo ao protagonismo estudantil, os estudantes afirmaram que a
realizacdo da pesquisa em grupo para as apresentacdes exigiu uma postura
mais ativa, demandando maior autonomia na constru¢céo do conhecimento. Esse
envolvimento pratico ndo apenas os incentivou a buscar informacfes de forma
independente, mas também favoreceu uma compreensao mais profunda dos
conceitos abordados. A experiéncia de assumir a responsabilidade pela propria
aprendizagem mostrou-se essencial para promover um aprendizado mais
significativo e romper com a passividade comum em praticas pedagogicas
tradicionais, nas quais os estudantes ocupam um papel meramente receptivo.
No entanto, esse tema foi mencionado de forma pontual pelos estudantes,
indicando uma resisténcia ou dificuldade em adotar uma postura proativa de
maneira consistente. Isso ficou ainda mais evidente ao final do terceiro momento
pedagdgico, quando um estudante expressou sua preferéncia por atividades que
exigem menos esforgo e energia. Essa situacao evidencia a necessidade de um
trabalho continuo para superar a resisténcia ao papel ativo e consolidar essa
nova postura.

A metodologia foi eficaz na contextualizacdo da tematica indigena no
cotidiano dos estudantes, estabelecendo uma conexao entre os saberes e
perspectivas dos povos indigenas com as experiencias e vivencias pessoais dos
estudantes. Ao explorarem assuntos como plantas medicinais, ethomatematica
e a relacdo espiritual e diferenciada que os povos indigenas possuem com a
natureza, discutidos na roda de conversa, constatou-se que o0s estudantes
ampliaram sua compreensdo sobre as diferentes formas de conhecimento e
desenvolveram um olhar critico em relagdo ao mundo e ao modelo de
desenvolvimento hegemaonico e utilitarista. Essa contextualizacdo revela um
aprendizado significativo e critico, evidenciando que a metodologia favoreceu
uma educacéo intercultural e decolonial, capaz de formar cidadaos conscientes
da riqueza cultural e da importancia de valorizar e respeitar os diversos saberes
presentes na sociedade. Assim, mostrou-se uma ferramenta eficaz para
estimular a reflexdo critica e desconstruir narrativas coloniais enraizadas no

Senso comum.
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O uso intenso de celulares pelos estudantes durante as aulas gerou
reflexbes sobre o impacto dessas tecnologias no desenvolvimento da
capacidade analitica e na formagdo de um pensamento mais autbnomo. A
dependéncia excessiva de dispositivos eletronicos representa um desafio no
contexto educacional atual, que demanda um equilibrio entre a utilizacdo de
novas tecnologias e a promoc¢do de habilidades reflexivas e criticas. Outro
aspecto que surgiu durante a aplicacdo dos 3MPs foi a expectativa de um perfil
mais participativo, considerando que a pesquisa ocorreu em uma turma da area
de Ciéncia Humanas, onde se espera um maior engajamento em debates, troca
de ideias e um ambiente dialdgico. Isso sugere que, embora a metodologia tenha
sido desenvolvida para cursos da area de Ciéncias, é essencial que também seja
disseminada na area de Ciéncias Humanas.

Por fim, a aplicacdo dos 3MPs no EMI na area de Ciéncias Humanas se
mostrou promissora e necessaria para contrapor praticas educacionais
tradicionais, que ainda estdo fortemente enraizas na légica da “educagéo
bancaria” e na passividade dos estudantes. A inclusdo de saberes decoloniais e
interculturais, em consonancia com a metodologia dos 3MPs, promoveu uma
educacdo mais plural e inclusiva, incentivando os estudantes a desenvolverem
uma visao critica sobre a realidade social. Dessa forma, a aplicacdo dos 3MPs
se apresentou como um caminho promissor para a construcdo de uma educacéo
critica, emancipadora e transformadora, capaz de superar a alienacdo do
sistema capitalista e promover uma formacao humana e integral. Isso reafirma o
papel do ensino na formacao de cidadaos conscientes e socialmente engajados

na transformacéao social (Freire, 1987; Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).
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APREGENTACAL

Prezados leitores, este material € fruto de uma
pesquisa aplicada do mestrado em Educacao
Profissional e Tecnologica, ofertado em rede
nacional pelo Programa de Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT), ofertada pelos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Trata-se de uma Sequéncia Didatica (SD)
utiizando os Trés Momentos Pedagdgicos
(3MPs) para abordagem da tematica indigena
sob a perspectiva da educacao decolonial e
intercultural, no contexto do Ensino Médio
Integrado (EMI).

O material tem como objetivo contribuir para a
inclusdo de metodologias que despertem o
interesse dos estudantes e os incentivem a
participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem, com énfase na formacao critica e
integral (Ramos, 2010).




FREENACAD e

A tematica indigena, escolhida enquanto “tema
gerador’ (Freire, 1987) da SD, tem como
proposito a aplicabilidade da Lei 11.645/2008,
que torna obrigatdério o ensino da histéria e da
cultura indigena nas escolas.

A SD dos 3MPs, foi desenvolvida para auxiliar
professores, especialmente aqueles da
componente curricular de Sociologia. O material
oferece ferramentas para promover um debate
critico sobre a questao indigena e sua relacao
com a natureza, incentivando uma educagao que
valoriza a diversidade cultural e integra teoria e
pratica.

Embora inclua elementos especificos do
Tocantins, local de estudo e pesquisa dos
autores, ela pode ser adaptada e utilizada para
diferentes regides.



NTRODUCAD

Este Produto Educacional foi elaborado a partir da
pesquisa de dissertacdo de mestrado intitulada: “O
uso dos Trés Momentos Pedagogicos nas aulas de
Sociologia: abordagem da tematica indigena e a
relacdo com a natureza”. A aplicacado ocorreu em
2024, com uma turma de aproximadamente 35
estudantes do 2° ano do Curso Técnico em Eventos
Integrado ao Ensino Médio, no IFTO - Campus
Palmas.

O EMI é uma modalidade de educacao profissional
técnica de nivel médio na forma integrada, oferecida
pelos IFs, criados pela Lei n.° 11.892/2008 (BRASIL,
2008). Essa modalidade busca preparar os
estudantes, especialmente da classe trabalhadora,
com conhecimentos profissionais e propedéuticos,
promovendo uma formacdo de cidadaos criticos
capazes de compreender e transformar a realidade
social (Ramos, 2010; Saviani, 1989).

A metodologia dos 3MPs, baseada nos principios
pedagogicos de Freire e desenvolvida por
Delizoicov, Angotti (1991; 2002) e Pernambuco
(2002). , € composta por trés etapas:
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Problematizacdo Inicial (Pl), Organizacdo do
Conhecimento (OC) e Aplicagcdo do Conhecimento
(AC). Essa abordagem integra o conhecimento
cientifico a realidade dos educandos de forma
contextualizada e reflexiva, promovendo a
construcao do conhecimento critico e incentivando a
participacao ativa dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

A escolha da tematica indigena como “tema
gerador” (Freire, 1987) busca fortalecer a aplicacao
da Lei n°® 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino
da historia e culturas indigenas no Brasil.

Estudos apontam que o ambiente escolar ainda
perpetua esteredtipos coloniais sobre os povos
indigenas, apresentando-os de forma romantizada ou
como figuras do passado, reforcando desigualdades
e preconceitos (Zamboti, Bergamaschi, 2009; Arauijo,
2014; Silva, 2019). Essa situagdao requer
investimentos na formagdo de professores,
atualizacdo de conteudos, desenvolvimento de
materiais pedagogicos apropriados e incentivo a
diélogos que valorizem as culturas indigenas.



MRIDUCAT e

Através da perspectiva intercultural e decolonial,
busca-se promover o dialogo entre diferentes
saberes, valorizar a diversidade cultural, combater
preconceitos e desconstruir hierarquias coloniais,
contribuindo para uma educacao mais inclusiva,
critica e transformadora (Fonseca, 2016; Oliveira e
Candau, 2010).

A Sociologia desempenha uma papel fundamental
para abordar a tematica indigena sob uma
perspectiva decolonial e intercultural, oferecendo
uma analise critica que transcende o0 senso comum
ao investigar os fenbmenos sociais nas relagdes e
estruturas da sociedade (lanni, 1989).

A SD dos 3MPs, apresentada neste e-book, é uma
ferramenta pratica e acessivel para professores
abordarem a tematica indigena com uma
metodologia critica e dialdgica. Ela integra conceitos
tedricos e cientificos de forma contextualizada,
promove o respeito a diversidade cultural e as
diferentes formas de conhecimento, e contribui para
a formagao humana integral.



TRES MOMENTOS o
PEDAGOGICO e

Os 3MPs é wuma proposta metodologica
desenvolvida por Demétrio Delizoicov, José André
Angotti e Marta Pernambuco, para o trabalho em
sala de aula, materializada nos livros “Ensino de
ciéncias: fundamentos e métodos” (2002) e “Fisica”
(1991). Possui como fundamento tedrico os
principios pedagogicos de Freire (1987), que visa
superar a educacao tradicional e a fragmentagao do
ensino, promovendo o protagonismo dos estudantes
e incentivando-os a se tornarem cidadaos ativos na
busca pela transformacéao social (Muenchen, 2010).

A educacéao proposta por Freire, também chamada
de educacao libertadora, consiste em uma educacgao
problematizadora e genuinamente reflexiva, que
envolver um “constante ato de desvelamento da
realidade” (Freire, 1987, p.40). Seu objetivo €
fomentar a autonomia, a reflexdo e a acado
transformadora, promovendo uma compreensao
critica da realidade e tornando os estudantes
agentes de mudanca.



TRES MOMENTOS
PEDAGOGICO

A metodologia dos 3MPs envolve trés etapas:
Inicial (Pl), Organizagdo do

Problematizacao

Conhecimento (OC) e Aplicacdo do Conhecimento
(AC).

o

Pl

OC

AC

SRR

Consiste na apresentacédo de questdes e/ou situacdes
da realidade do estudante, de forma que esses sejam
desafiados ao compartilhamento de seus pensamentos
e conhecimentos prévios. Delizoicov e Angotti (1991)
recomendam que nesta primeira etapa, a postura do
educador “se volte mais para questionar e langar
duvidas sobre o assunto do que para responder e
fornecer explicagdes” (p.29).

Fundamenta-se no estudo dos conceitos teoricos-
cientificos necessarios para compreensao do tema e
da problematizagdo inicial sob a orientagdo do
professor. Recomenda-se a realizagdo de varias
atividades, como: exposi¢ao, elaboracéo de questoes,
leitura de textos para discussoes, trabalho extraclasse,
revisdo e destaque dos aspectos fundamentais, bem
como a execugao de atividades praticas experimentais
(Delizoicov; Angotti; Pernanbuco, 2002)

Consiste na sistematizagdo do conhecimento que vem
sendo incorporado pelo estudante, com o objetivo de
estabelecer conexdes entre esses conhecimentos com
as situagdes abordadas na problematizagdo inicial e,
também, com outras que ndo estejam diretamente
relacionadas ao primeiro momento. Essa etapa final
consiste na aplicagdo pratica desses conhecimentos, o
que implica na assimilagdo e utilizagdo da ciéncia na
vida cotidiana (Delizoicov, Angotti, Pernanbuco, 2002).
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APRESENTACAO DA PROPOSTA

No primeiro encontro, a aula teve inicio antes do
previsto, para apresentacao da proposta de pesquisa
aos estudantes. Além de explicar os objetivos da
pesquisa, foi realizada a distribuicdo e letiura dos
Termos de Conscimento Livre e Esclarecido,
garantindo que todos os participantes estivessem
plenamente informados e de acordo com sua
participacdo. Esse momento também proporcionou a
oportunidade para esclarecimento de duvidas.

A pesquisa utilizou a Observacgao Participante (Gil,
2014) e Rodas de Conversa (Moura, Lima, 2014)
como procemdimento metodoldgicos. Nesse sentido,
a participacao do pesquisador no campo de pesquisa
foi acompanhada de momentos de participacao
coletiva em debates.

Como as discussdes seriam registradas em audio,
para posterior transcricdo e analise, esse momento
também foi essencial para que os estudantes
compreendessem o0 processo de pesquisa e
pudessem contribuir de maneira ativa para o
desenvolvimento do estudo.




o
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Para “quebrar o gelo”, foi adotada uma estratégia
de apresentacao com a turma. A
professora/pesquisadora orientou que todos se
apresentassem dizendo seu nome, e, em seguida,
mencionasse o titulo de um filme, série ou livro que
comecgasse com a mesma inicial do nome. Essa
dindmica contribuiu para criar um ambiente
descontraido e acolhedor.

A troca afetiva entre professor e estudante gera
cumplicidade no processo de ensino-aprendizagem,
criando um ambiente escolar mais confortavel e
agradavel para todos os envolvidos (Freire,1996).
Essa relacdo horizontal ndo sé facilta a
aprendizagem académica do aluno, mas também
contribui para sua formacado integral. Apds a
dindmica de apresentacdo, a SD dos 3MPs foi
iniciada.
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PROBLEMATIZAGCAO INICIAL

AULAS ATIVIDADES OBJETIVOS
. Apresentar o trabalho a ser
desenvolvido;
. Fomentar a discusséo em
torno da interagao do ser
- humano com a natureza;
Apresentacao do . .
trabalho: . Investigar os conhecimentos
L e percepgdes dos estudantes
1 Apresentacao de o
sobre os povos indigenas;
recursos

audiovisuais.

Promover a reflexdo sobre a
concepcgao dos indigenas em
relacao a natureza;

Identificar os conceitos
prévios do estudante em torno
da tematica trabalhada.
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No primeiro momento, foram exibidos dois videos
que, por meio de imagens de satélite, mostravam
uma linha do tempo das transformacdes espaciais ao

longo dos anos.
e
>

i N\ Our Forests | Timelapse in Google Earth

— https://youtu.be/b4elL TYUcj7k&t=135s

VIDEO 1

VIDEO 2

Imagens de satélite mostram
desmatamento 'sistematico’ na

Amazonia
https://youtu.be/fCiD57p3p_A
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Apés a exibicao de cada video, os estudantes
foram convidados a compartilhar suas observacgoes,
com o objetivo de estimular a participagcdo e
incentivar a interacao, criando assim, um ambiente
colaborativo em sala e aula (Delizoicov, Angotti
1991).

Em seguida, a professora/pesquisadora perguntou
se eles tinham conhecmento de alguma tragédia
ambiental ocorrida no Brasil resultante de atividades
humanas. Foram mencionadas o0s seguintes
eventos: o desastre de Brumadinho (MG) e Mariana
(MG), o aumento do volume dos rios Taquari, Cai,
Pardo, Jacui, Sinos e Gravatai, no estado do Rio
Grande do Sul, o acidente radiolégico do Césio 137
em Goiania e a exploragcédo de sal-gema em Maceio,
que causou desmoronamentos.

A professora/pesquisadora deu destaque as
tragédias ambientais de Mariana/MG (2015) e
Brumadinho/MG (2019), explicando a funcédo das
barragens de rejeitos e o impacto dos rompimentos
dessas estruturas, que causaram desastres
ambientais de grandes proporgées
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Para ilustrar esse eventos, foram apresentas as
Imagem 1, 2 e 3, seguida de questionamentos sobre
0 que era observado nelas.

Imagem 1: Rompimento barragem de rejeitos em Mariana (MG).
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Fonte: G1

(2022).

Imagem 2: Danos causados com rompimento da barragem em Mariana (MG) — Distrito
de Bento Rodrigues.
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Imagem 3: Danos causados com rompimento da barragem em Mariana (MG) — Rio Doce.

ANTES 2 DEPOIS

Fonte: stdo de Minas (2015).

Com o objetivo de facilitar a compreensdo da
gravidade da tragédia e suas implicagcbes para a
populacdo afetada, além de conectar o tema ao
cotidiano dos estudantes, a professora/pesquisadora
utilizou um aplicativo de edicdo de imagens para
simular como o Lago de Palmas/TO ficaria diante de
um desastre semelhante ao de Mariana/MG,
incentivando a participacdo dos alunos durante a
apresentagao das imagens.

Imagem 4: Simulacéo do Lago de Palmas (TO) caso ocorresse o rompimento de uma

barragem de rejeitos de mineragéo.
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Em seguida, foi retomado o incidente ocorrido em
Mariana/MG apresentando uma imagem de satélite
(Imagem 5) que destaca a localizagdao da Terra
Indigena do povo Krenak, proxima a margem do Rio
Doce, no municipio de Resplendor (MG), também
afetada pelo rompimento da barragem. A partir
dessa imagem, os estudantes foram questionados
sobre:

- suas percepgdes em relacdo aos povos

indigenas;

« se conheciam alguma pessoa autodeclarada

inigena;

« qual possivel reacado dos indigenas Krenak ao se

deparar com o rio contaminado.

Imagem 5: Imagem de satélite da Terra Indigena Krenak em Resplendor (MG).

Eme
Independéncia

[259]

Haras NAKNENUK G-

KRENAK

Crenaque

Dados do mapa ©2024

Fonte Google Maps (2024).
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ApoOs o0s questionamentos e a escuta das
respostas dos estudantes, foi exibido o primeiro
episédio do documentario “Krenak: Vivos na
Natureza Morta”, produzido pelo Canal Futura, que
aborda a perspectiva dos indigenas da etnia Krenak
sobre a contaminacao do Rio Doce pelos rejeitos de
minerio.

VIDEO 3 %

S Krenak - Vivos na Natureza Morta |

X A LAMA MATOU NOSSO RIO ep 01
\ _ htps://youtu be/4ng52AN3bm|

Depois da exibicdo, a pesquisadora/professora
questionou os estudantes sobre a percepcao dos
entrevistados em relacao a tragédia e sobre as
diferencas que puderam observar entre a visao dos
Krenaks e a nossa forma de ver e perceber o rio.
Todas as respostas foram registradas no quadro,
concluindo assim o primeiro momento pedagodgico.

O o
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ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

AULAS ATIVIDADES OBJETIVOS
. Explicar os conceitos teérico-
cientificos relacionados ao
tema;
« Contextualizar os conceitos
" abordados com base em
Aula expositiva; )
- trechos do discurso de uma
Apresentacéo de o
indigena apresentado em um
recursos .
L . video;
audiovisuais; .
« Problematizar o
Trabalho de ) .
2 conhecimento hegemonico

pesquisa em grupo;
Apresentacao do
trabalho de
pesquisa.

ocidental em relagcéo aos
saberes tradicionais;
Apresentar a diversidade dos
povos indigenas do Tocantins;
Integrar os conhecimentos
dos povos indigenas atraveés
de um trabalho centrado em
pesquisas relacionadas a
etnociéncia.
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Na primeira aula da OC, a professora/ pesquisadora,
por meio de uma apresentacao de slides, introduziu o
conteudo necessario para aprofundar as discussoes
da aula anterior de forma substanciada.

Foram apresentados conceitos tedricos e cientificos
como: cultura, etnocentrismo, diversidade cultural,
relativismo cultural, colonialidade, decolonialidade e
etnociéncia. Além disso, foram exibidos dados
populacionais recentes sobre a  populacao
autodeclarada indigena do Tocantins, conforme o
Censo Demografico de 2022, e um mapa cartografico
das Terras Indigenas do estado.

As etnias predominantes no estado foram
apresentadas por meio das estacdes de Onibus de
Palmas/TO, que homenageiam seis etnias indigenas,
estabelecendo uma conexdo entre a cidade e sua
historia. Essa estratégia visou contextualizar o
conteudo e tornar a aprendizagem mais atrativa,
alinhando-se a perspectiva freiriana (1987).

o
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Slides apresentados:

;<< 0 QUE E CULTURA? POXX |

Maneira como um grupo de pessoas vive. Inclui costumes,
tradicbes, crencas, formas de se comportar e conferir sentido
ao mundo ao redor. Podemos imaginar a cultura como um
mapa ou um guia que ajuda as pessoas a entenderem o
mundo ao seu redor e a si mesmas (DaMatta,1986).

. A cultura, portanto, é essencial para organizagdo simbdlica
das sociedades humanas. E importante ressaltar que essas
estruturas ndo sao fixas; a cultura é dindmica e pode mudar
e se desenvolver ao longo do tempo (Crespi, 1997).

p PXEPXCYREPICIRE YRS KEIRE RV RCIRC XD §

LKL ETNOCENTRISMO KEPXE )

- Atitude de quem tende a julgar as culturas de outras
eépocas ou de outros povos com base nos valores e
criterios da propria cultura (Crespi, 1997).

. O etnocentrismo refletiu a visdo na qual os
europeus, ao se depararem com outras culturas,
julgaram a sua prépria cultura como superior € mais
relevante (ibid.).

p (CPCPCY D XCIRCY RS I VICIRE XD ¥
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Slides apresentados:

!( RELATIVISMO CULTURAL KEPXCZED

Reconhecimento de que cada cultura tem a sua propria validade e
coeréncia, ndo podendo ser julgada com base nos critérios da cultura que
nos & mais familiar.

- Com base no principio do relativismo cultural, compreende-se que todas
as culturas sdo igualmente validas e devem ser compreendidas dentro de
seus proprios contextos (Crespi, 1997; Wagner, 2017).

DIVERSIDADE CULTURAL: variedade de culturas (saberes, modos
de vida, idiomas, tradicoes, religides, entre outros) presentes na sociedade,
contribuindo para torna-la mais rica e diversa (Resende, Moreira, 2017).

OOV LYK OE3

¥ POVOS INDIGENAS DO TOCANTINS << }x’\( K ))1

Populagao autodeclaradas indigenas:
20.023 (1,32%).

75,9% vive em temras indigenas,
enquanto 24% reside fora delas.

Dos 139 municipios, ha pelo menos um
indigena em 125 deles, ou seja, somente
em 14 municipios ndo ha indigenas no
Tocantlns

A XN >><< >><< P >>X4
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Slides apresentados:
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Slides apresentados:

x«COLDNIALISMO E COLONIALIDADE XKD

- COLONIALISMO: sistema politico, econdémico e social onde uma
nagao exerce dominio e controle sobre um territorio estrangeiro.

- COLONIALIDADE: defende que a dominagé&o colonial nao
terminou com a independéncia politica das colénias, mas que as
praticas e estruturas coloniais continuam a existir e influenciar a
sociedade (Fonseca, 2016; Resende, Moreira, 2017).

t SOPXCPAC Y XCPHEIXCOHEIXCIXE XX Y

K@OLONIALIDADE X DECOLONIALIDADE &y ))2

O conhecimento ocidental se apresenta como universal, e para
validar a sua propria legitimidade, fundamentou-se na existéncia de
‘verdades absolutas”™ e “ndo verdades”™ Nesse contexto, a ciéncia
ocidental se configurou como um "processo civilizatério” que necessitava
negar o "outro" como referéncia comparativa para estabelecer um novo
estagio de desenvolvimento.

Isso reflete na classificagdo hierarquica dos saberes e a
prevaléncia da “monocultura do saber”, que estabelece a supremacia
incontentavel da ciéncia ocidental como a Unica perspectiva legitima,
resultando em um pensamento profundamente parcial (Resende,
Moreira, 2017; Wermelinge, 2022)

KOOI LOLOLOLOKOLO®R8
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Slides apresentados:

x«COLONIALIDADE X DECOLONIALIDADE o 5¢e ¢ > 1

. O pensamento decolonial surge com o propoésito de romper
com essa estrutura que separa e hierarquiza o conhecimento
cientifico em relagdo aos saberes tradicionais (Oliveira,
Candau, 2010).

. A decolonialidade n&o busca negar o sistema colonial, uma
vez que nao é possivel simplesmente eliminar os impactos do
colonialismo. Em vez disso, propde uma abordagem que
reconheca a heranca colonial e incentive uma reflexdao e
acao a partir dela (Walsh, 2009).

p (COXEPIEIIEIREHE Y RE PR R I D HE XE XD &

ZKINTERCULTURALIDADE KEPEIXE)

- Pensamento intercultural: abordagem que promove a interacgao,
comunicagdo e aprendizados continuos entre diferentes
culturas. Ele se baseia no respeito mutuo, na busca pela
igualdade e na valorizagdo das diferengas culturais. E uma
froca que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um
novo sentido entre elas na sua diferenga (Oliveira, Candau,
2010).

p (OO REPHRE P HEIICIXC I HCIXCIXE I
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Slides apresentados:

Z« ETNOCIENCIA EOREDUE

- E uma area recente que instiga os pesquisadores num esforgo

conjunto  para resgatar os conhecimentos tradicionais,
frequentemente marginalizados e colonizados frente ao
conhecimento cientifico. Posiciona-se enquanto um caminho
alternativo a rigidez cientifica, sem menospreza nenhuma das
metodologias construidas pela ciéncia ocidentall. Em sua
significagdo literal € a ciéncia do outro. (Strachulski, 2017;
Wieczorkowki, Pesovento, Téchio, 2018)

p (CPKCIXC P HEYXCI I PR XS XV CIXC X &

K TRABALHO EM GRUPO NCPEVI

TEMAS:

1
2)
3)
4)
5)
8)

7

ETNOECOLOGIA
ETNOBOTANICA
ETNOZOOLOGIA
ETNOMATEMATICA
ETNOTURISMO
ETNODESENVOLVIMENTO
ETNOFARMACOLOGIA

OOV %2

I SRR S e RS G Y



\/

D D0 P e

Slides apresentados:

Z<REFERENCIAS O 1

RS SRS S S S R o,

Apos a explanacao dos conceitos tedricos cientificos
e sobre os povos indigenas do Tocantins, foi proposta
uma atividade de pesquisa focada na etnociéncia.

Os estudantes se dividiram em grupos e cada grupo
ficou responsavel por explorar e apresentar, na aula
seguinte, uma das seguintes tematicas por meio de
slides: etnoecologia, etnobotanica, etnozoologia,
etnomatematica, etnoturismo, etnodesenvolvimento e
etnofarmacologia. Além de definir o conceito, os
estudantes deveriam apresentar exemplos desses
campos de estudo sob a perspectiva indigena.
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Segundo Freire (1996) “ndo ha ensino sem pesquisa
e nem pesquisa sem ensino” (p. 32). Demo (2011)
reforca essa ideia ao destacar que a pesquisa,
enquanto pratica cientifica, permite ao estudante se
tornar autor do proprio conhecimento e desenvolver
autonomia intelectual. Para ele, a pesquisa, tanto
aplicada quanto Dbasica, inicia-se com ©
questionamento e, assim, contribui para o
desenvolvimento da consciéncia critica da realidade.

Por meio da pesquisa proposta, buscou-se ampliar
a compreensao dos estudantes sobre os saberes
tradicionais indigenas e promover o dialogo entre
estes e os conhecimentos cientificos hegemonico.
Contribuindo assim, para uma visdo mais plural
sobre as formas de conhecimento e perspectivas de
aprendizagens. Ao explorar saberes indigenas, os
estudantes foram incentivados a refletir sobre a
interconexao entre diferentes sistemas
epistemologicos, promovendo uma educagao
intercultural e a construgao de um conhecimento
mais amplo e plural (Fonseca, 2016; Resende,

Moreira, 2017).
. ':...30
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A segunda aula da OC, ocorreu apdés uma
semana, garantindo tempo suficiente para a
pesquisa e a organizacao das apresentacbes em
grupo. A aula teve inicio com a exibicdo de um video
que apresentou um trecho de uma entrevista com a
indigena tocantinense Narubia Werreria.

VIDEO 4 —
>

B\ L O Tempo Virou especial TedxAmazénia -
com Narubia Werreria
https://youtu.be/GONzpLmKplg&t=1498s

Fonte: Elaboracgao dos autores (2024).
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ApoOs a exibicdo do video, algumas falas foram
destacadas, com auxilio de slides, pela
professora/pesquisadora para retomar alguns dos
conceitos da aula anterior.

* “g brasileiro continua a colonizar os povos indigenas, e € uma colonizagao tao fina
gue mesmao, muitos tendo sangue indigenas, sangue negro, negam essas raizes,
desconhece esses povos, desconhece a propria identidade. O atague a
identidade de um pove, & o primeiro ataque colonial que acontece nas mentes, é
por isso que a gente fala que nds temos que reflorestar as mentes, porgue os
ataque ndo sao so fisicos, existem as disputas das narrativas, dos seguimentos
religiosos e tudo isso para aprisionar esses corpos € terrtorios (...) se nods
conhecermos a mangaba nos nao vameos guerer destruir as nossas mangabas para
colocar soja (...)"

A partir do primeiro trecho foi retomado o conceito
de colonialidade e decolonialidade. Ao mencionar
que “o brasileiro continua a colonizar os povos
indigenas”, fica evidente a continuidade das
estruturas de poder e dominacao estabelecida pelo
colonialismo. Isso se alinha a perspectiva de
colonialidade e decolonialidade. Ao mencionar que
‘o Dbrasileiro continua a colonizar o0s povos
indigenas”, fica evidente a continuidade das

O
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estruturas de poder e dominacao estabelecida pelo
colonialismo. Isso se alinha a perspectiva de
colonialidade, que defende que a dominacao colonial
nao terminou com a independéncia politica das
coloniais, mas que as praticas e estruturas coloniais
continuam a existir e influenciar a sociedade

(Fonseca, 2016; Resende, Moreira, 2017).

Ao falar sobre “disputas de narrativas” e a
necessidade de ‘reflorestar as mentes”, Narubia
destaca a importancia de valorizar as experiéncia e
perspectivas dos povos indigenas, restaurando
identidades culturais que fora suprimida pela
colonizacdo. Essa reflexdo alinha-se com a
perspectiva decolonial, que busca desconstruir
estruturas coloniais e narrativas eurocéntricas,
promovendo a valorizagdo de outras vozes para
contribuir para a producdo de conhecimento
(Quijano, 2005; Fonseca 2016).

A T T A 33
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* “nés estamos falando do pais mais diverso, com a maior biodiversidade do planeta,
com a maior reserva de agua doce do planeta e ndo é por acaso, existiu uma
populacao que cultivou esses jardins e essas florestas e hoje a ciéncia comprova
que realmente foi a tecnologia indigena que possibilitou que essas florestas
fossem tao abundantes, que os manciais de aguas fossem tao volumosos”

A partir desse trecho, retomou-se o conceito de
etnociéncia, campo de estudo que se dedica a
estudar os conhecimentos dos povos e comunidades
tradicionais, valorizando a diversidade e praticas
existentes nas diferentes culturas. Quando Narubia
afirma que “a ciéncia comprova que realmente foi a
tecnologia indigena que possibilitou que essas
florestas fossem tao abundantes", isso exemplifica o
reconhecimento, pela ciéncia ocidental, do valor dos
saberes indigenas. Esse reconhecimento fortalece
uma abordagem mais inclusiva e dialégica entre a
ciéncia ocidental e os conhecimentos tradicionais,
evidenciando a relevancia dos estudos da
etnociéncia (Roué, 1997; Strachulski, 2017; D’olne
Campos, 2002).

| .I .:...:.E.. .I .:...:.E.. .I
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*+ “se nds ndo olharmos essa ancestralidade, e wvoltarmos os caminhos, e
continuarmos achando que nds, povos originarios, somos incivilizados, que nés
ndo temos nada para oferecer, que as florestas em pé sdo um atrasc ao
desenvolvimento, que ndo existe riqueza nas nossas florestas, quando na
verdade sao essas florestas que tem plantas medicinais que a gente desconhece,

frutos riquissimos {...)

A partir desse trecho, foi retomado o conceito de
etnocentrismo que é atitude de julgar povos com
culturas diferentes como inferior, tendo como base a
cultura europeia como superior e mais relevante
(Crespi, 1997). Essa perspectiva de considerar os
povos indigenas como primitivos e inferiores foi
historicamente construido e reforcada por meio de
processos de colonizagao e dominagao perpetuando
esteredtipos e preconceitos que até hoje influenciam
as relagcdes com os grupos indigenas. A partir disso,
também foi retomado o conceito de relativismo
cultural, que defende que as culturas devem ser
compreendidas a partir de seus proprios valores e
contextos, ndo apenas pelos padrboes da cultura
dominante, portanto ¢é necessario pensar a
diversidade cultural enquanto um valor.

| .I .:...:.E.. .I .:...:.E.. .I
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« “p egrime que estd acontecendo com a terra, & um crime de universe, ndo & um crime de
humanidade. Se o universo estd olhando pra nds, é como se nés fossemos um grande cancer que
estd comendo todos os povos, 03 animais e as belezas que existem.. & como se, a onga pintada
nao tivesse o direito a vida, s6 vai ter o direito a vida os bois que € pra gente comer(...) tudo tem
que ter uma produtividade & um lucro, s& ndo, ndo & um desenvolvimento”

* “nds decidimos 05 animais que vao sobreviver & o3 que ndo vao sobreviver, e aqueles que vao
sobreviver seriio enjaulados. E essa a logica civilizatéria? Ea légica que destrdi os rios? A
cidade mais rica da América Latina, Sdo Paulo, tem um rio fétido, um rio morto. Isso &
civilizagdo? E nds (povos indigenas) somos os selvagens?”

A leitura dos trechos 4 e 5 proporcionou uma
reflexdo sobre o modelo econémico predominante na
sociedade e a “logica civilizatoria” que o sustenta. A
mencao a onga pintada e aos bois, onde apenas os
bois tém “direito a vida” porque sao usados para
consumo, ilustra um sistema que valoriza o lucro e a
produtividade, considerando a vida e a natureza
somente sob a perspectiva econbmica e utilitaria
(Freitas, Meirelles, 2018; Castro, 2004). O exemplo
do rio poluido em Sao Paulo, a cidade mais rica da
América Latina, destaca o paradoxo entre
desenvolvimento e riqueza e os graves problemas de
poluicdo e degradacdo ambiental enfrentados pela
cidade.

| .I .:...:.E.. .I .:...:.E.. .I
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Esses trechos fazem uma critica a perspectiva de
civilizagao e progresso, centrado no antropocentrismo
e no utilitarismo, que resulta na destruicdo dos
ecossistemas e na perda da biodiversidade. A fala “E
nos (povos indigenas) somos os selvagens?” retrata
a ironia e a contradicdo dessa logica, evidenciando
como o0s povos indigenas sao estigmatizados como
“selvagens” por ndo se conformarem com a visao
hegemoénica de “progresso”. (Baniwa, 2006; Kreank,
2020; Gianinni, 2004).

A inclusao do discurso da indigena Narubia para
retomar conceitos tedricos e cientificos visou
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e dar
protagonismo as experiencias e perspectivas de
pessoas autodeclaradas indigenas, oferecendo uma
visdo mais auténtica dos povos indigenas e praticas
pedagogicas inclusivas.

Apoés a discussao em torno das falas supracitadas,
iniciaram as apresentagdes dos grupos, que encerrou
o segundo momento pedagdgico.

O
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Imagem 7: Estudantes apresentando o trabalho em grupo.

SISTEMA 04 NUMERACAD INoi0RNas. | |

Fonte: elaboragao dos autores ( 2024)
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APLICACAO DO CONHECIMENTO

®

AULAS ATIVIDADES OBJETIVOS
. Debater sobre a tematica
indigena e os conhecimentos
construidos e a metodologia
utilizada;
Consideracdes . .Dlalogarﬂsobre a prf)posta de
. intervencéo e sugerir duas
finais; opcBes:
Roda de conversa; oess -
3 . 1) Produgéao e exposigao de
Definicdo da Y
. ~ painéis com base nos trabalhos
intervengao e .
. realizados;
aplicacgao.

2) Elaboragdo de um manifesto
escrito reivindicando um programa
bolsa permanéncia para
estudantes indigenas do EMI do
IFTO-Campus Palmas.

L/
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A Roda de Conversa ocorreu apds a apresentacao
dos trabalhos realizados pelos estudantes, guiada
pelas seguintes perguntas norteadoras: @

1.0 que vocé achou mais interessante na forma ﬂ
como as aulas foram conduzidas?

2.Qual foi o método ou estratégia de ensino que mais
o envolveu e ajudou em seu aprendizado?

3.Ao0 longo do estudo, vocé conseguiu relacionar os
novos conhecimentos com conhecimento que vocé
ja tinha? Quais?

4.Existe alguma relagao entre a tematica indigena e
a sua vida cotidiana? Qual é essa relagéo?

5.Vocé percebeu alguma mudanga na sua percepgao
sobre a tematica indigena ao longo das aulas?

6.Como essa experiéncia impactou sua visao sobre a
importancia de discutir a tematica indigenas na
escola?

7.Como podemos valorizar os conhecimentos
indigenas no ambiente escolar? O que ¢é
necessario para que isso ocorra?

Este momento teve duracdo de 35 minutos. As
falas dos estudantes foram analisadas utilizando a
Analise de Conteudo de Bardin (1977).
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Ap6s a Roda de Conversa, duas acdes foram
propostas: criacao de painéis informativos com base
nas pesquisas realizadas e/ou elaboracdo um
manifesto reivindicando um programa de bolsa
permanéncia para estudantes indigenas do EMI no
IFTO-Campus Palmas. Embora os estudantes
tenham compreendido prontamente a primeira
atividade, a producdo do manifesto gerou duvidas
devido a falta de familiaridade com esse tipo de acéo,
exigindo mais esclarecimentos.

Os estudantes decidiram por votagao online no
grupo de WhatsApp da turma.

Imagem 8: Resultado votacao terceiro momento pedagadgico.

Trabalho de sociologia?

() Apresentacédo de painel & 13

() Producdo de um
manifesto

(O 0s dois ® s

Mostrar votos

Fonte: elaboragao dos autores (2024).
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Apesar da maioria dos estudantes terem optado
por produzir o0s painéis, alguns expressaram
interesse em realizar ambas as atividades.
Considerando o receio inicial em relacdo ao
manifesto, devido a falta de familiaridade com esse
tipo de acao e suas possiveis implicacdes, a
professora/pesquisadora  decidiu  elaborar um
rascunho inicial para apresentar aos estudantes na
aula seguinte.

A continuidade da proposta buscou proporcionar
aos estudantes o oportunidade de utilizar o manifesto
como ferramenta para desenvolver uma postura ativa
e em busca de transformacgdes sociais.

Inspirada na educacao libertadora de Freire (1987)
e na formacao humana integral defendida por Saviani
(2007), Frigotto, Ciavatta e Ramos, (2005), Ramos
(2010) e Moura (2012), a abordagem promove o
protagonismo dos estudantes, enquanto sujeitos
capazes de questionar a realidade e agir sobre ela.
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PROPOSTA DE INTERVENGCAO

1) Producao e exposicao de painéis com base nos
trabalhos realizados:

Os painéis foram expostos no evento académico e
cultural Conecta Palmas de 2024, que ocorreu nos
dias 25 a 27 de setembro de 2024 no Campus
Palmas do IFTO, sendo parte da programacao da
biblioteca. A exposicao contou com a participacao
dos estudantes, que tiveram a oportunidade de
compartilhar o conhecimento construido em sala de
aula com um publico mais amplo.

Imagem 9: Card de divulgagéo da exposigao.
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Imagem 10: Programacéo da biblioteca evento Conecta Palmas 2024.

CONECTAR
PALMASR FEIRA DE TROCA

IVROS LITERARIOS E GIBIS
Convergéncia de saberes no L LA

Ensino, Peguisa e Extensao

Programacao na Biblioteca

Feira

VIl Feira de Cultura & Troca de Livros Literdrios e Gibis
Organizagio: Equipe Biblioteca (IFTQ Campus Paimas)
Data: 25 e 26/09 Sh

Palestra

Ferramentas de |A para criagdo de animagao
Ministrante: Raimunda Rocha (IFTO Campus Palmas)
Data: Quinta-feira 26/09 10h

Exposigao

Etnoci@ncia: a pesrpectiva dos povos indigenas
Expositora: Angélica Silva (ProfEPT) & EMI Eventos II (IFTO Campus Palmas)
Data: Quarta-feira 25/09 10h

Lancamento de e-book

Pandemia & Resisténcia no Cerrado
Organizadores: Profa. Me. Denise Gongalves e Jefferson de Sousa (IFTO Campus Palmas)
Data: Quarta-feira 25/09 10h30

Roda Poética

Ministrante: Profa. Dra. Gislene Camargos (SEMED-TO)
Data: Quinta-feira 26/09 10h

Langamento da Gibiteca
Organizagao: Pablo Marguinhos @ Rosana Corréa (IFTO Campus -TO)
Data: 25/09 10h

A participacdc no CONECTA 2024 & totaimente grariuital Porém, vocéd deve
reservar sua vaga com antecedéncia na plataforma de gestio des informagéo do
evento, pois o nimero de lugares para cada uma das atividades & limitado.
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Fonte: Instagram - @biblioteca.ifto.palmas (2024)
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Fonte: elaboragao dos autores (2024).
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PROPOSTA DE INTERVENGAO

2) Elaboracao de um manifesto escrito
reivindicando um programa bolsa permanéncia
para estudantes indigenas do EMI do IFTO-
Campus Palmas:

O manifesto foi elaborado em conjunto com a
turma e lido na presenca do diretor de ensino, Fagno
Alves Fonseca. Posteriormente, foi protocolado pela
a professora/pesquisadora no Sistema Eletrbnico de
Informacgdes (SEI) da instituicao.

Imagem 12: Producao coletiva do manlfesto
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Fonte: elabora(;ao dos autores (2024).
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Imagem 13: Manifesto produzido em conjunto com a turma de Eventos II.

MANIFESTO

POR UM PROGRAMA DE PERMANENCIA DOS ESTUDANTES
INDIGENAS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFTO -
CAMPUS PALMAS

Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Medio (EMI)

Nos, estudantes do Ensino Meédio Integrade (EMI) do Institute Federal de
Edueagio, Ciéncia e Teenologia do Tocanting (IFTO)., campus Palmas do eurso de
Eventos, segundo ano, realizamos um estudo sobre a tematica indigena a partir da
perspectiva decolonial e intercultural. As aulas foram conduzidas pela mestranda do
Curso de Mestrado Profissional em Educagio Profissional ¢ Tecnologica — ProfEPT,
Angélica Barros Silva, sob a orlentagio do professor Dr. Weimar Silva Castilho.

Durante nossos encontros, percebemos que os conhecimentos, sabedorias e
experiéncias dos povos indigenas sio extremamente valiosos e sio elementos
fundamentais de sua cullura. No entanto, o legado colonial que ainda persiste na
sociedade. sustemta uma visdio estercotipada ¢ preconcentuosa, que impede o
reconhecimento e valorizagio da nqueza cultural, além de promover a exclusido dos povos
indigenas na sociedade,

Diante desse cendno, defendemos a eriagio de espagos que eshmulem o didlogo
intercultural e promovam a troca de experiéncia entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, reconhecendo e valorizando a pluralidade de formas de
pensar ¢ agir no mundo, Acreditamos que o ambiente educacional, enquanto espago de
transformacio social, tem um papel crucial nesse processo. Compreendemos que, além
do desconhecimento e a superficialidade de informagdes, a anséncia de uma convivéncia
efetiva com  pessoas awlodeclaradas indigenas também contmbui para reforgar
preconceitos, esteredtipos e dificulta a compreensao de suas realidades, conlecimentos e
cosmovisdes.

Segundo os dados do wltimo Censo Demografico revelaram que o Tocantins
possun populagio de 20,023 (1,32%) de pessoas autodeclaradas indigenas. Atualmente,
segundo a Coordenagio de Desenvolvimento Educacional, o IFTO campus Palmas possui
apenas um estudante indigena matrienlado no EMI, no curso Téenico em Agrimensura
(Anexo 1). Embora os vestibulares do IFTO disponham de politicas afirmativas de vagas
para estudantes indigenas, ndo ha um programa especifico de apoio financeiro para

garantir a permanéncia desses estudantes durante essa etapa de ensine. Por outro lado, os

cursos superiores presenciais do [FTO contam com o Programa de Bolsa Permanéncia
(PBP) que concede um subsidio mensal de RS1.400,00 (mil ¢ quatrocentos reais) aos
estudantes indigenas regularmente matriculados,

Sustentamos que siio necessarias apdes para promover a inclusio social, valorizar
a diversidade cultural e garantir equidade de oportunidade para os povos indigenas.
Portanto, esse manifesto reivindica a implementagiao de um programa de bolsa

Fonte: elaboracao dos autores (2024).
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Imagem 14: Manifesto produzido em conjunto com a turma de Eventos Il (continuago).

permanéneia para os estudantes indigenas no EMI do campus Palmas, além de outras
propostas que visam a permanéncia e éxito do estudante indigena. Acreditamos que essa
imiciativa enriquecera o ambiente educacional ao fortalecer o didlogo intercultural,
promover a diversidade, o respeito e a valorizagao dos povos indigenas.

Palmas, 14 de agosto de 2024,

Angélica Barros Silva Weimar Silva Castilho
Moestranda do ProfEPT IFTO - Campus Palmas Frof, Doutor do ProfEFT IFTO - Campus Palmas

Fonte: elaboragao dos autores (2024).
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CONSIDERACOES FINAI

A aplicacdo da SD dos 3MPs mostrou-se uma
ferrmenta eficaz para o ensino da tematica indigena
na componente curricular de Sociologia, estimulando
a curiosidade epistemoldgica, o protagonismo dos
estudantes e a contextualizacdo da tematica.

A curiosidade epistemologica foi observada
principalmente no primeiro momento pedagdgico,
quando os estudantes foram convidados a refletir e
questionar questdes reais relacionadas a interacao
entre o ser humano e a natureza. Eles reagiram as
provocagcdes com comentarios, € durante a roda de
conversa relataram que isso provocou reflexdo e
curiosidade, evidenciando que a metodologia
conseguiu gerar interesse no processo de ensino-
aprendizagem.

Além disso essa SD se mostrou promissora e
necessaria para contrapor praticas educacionais
tradicionais, que ainda estao fortemente enraizas na
l6gica da “educacdo bancaria” e na passividade dos
estudantes.
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CONSIDERACOES FINAI

A metodologia foi eficaz na contextualizagédo da
tematica indigena no cotidiano dos estudantes,
estabelecendo uma conexao entre os saberes e
perspectivas dos povos indigenas com as
experiencias e vivencias pessoais dos estudantes. Ao
explorarem assuntos como plantas medicinais,
etnomatematica e a relacdo espiritual e diferenciada
que os povos indigenas possuem com a natureza,
discutidos na roda de conversa, constatou-se que os
estudantes ampliaram sua compreensao sobre as
diferentes formas de conhecimento e desenvolveram
um olhar critico em relagao ao mundo e ao modelo de
desenvolvimento hegemoénico e utilitarista.

Por fim, a aplicacdo dos 3MPs no EMI na area de
Ciéncias Humanas se mostrou promissora e
necessaria para contrapor praticas educacionais
tradicionais, que ainda estao fortemente enraizas na
logica da “educacdo bancaria” freiriana e na
passividade dos estudantes. A inclusao de saberes
decoloniais e interculturais, em consonancia com a
metodologia dos 3MPs, promoveu uma educacgao
mais plural e mcluswa incentivando os estudantes a
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CONSIDERACOES FINAI e

desenvolverem uma visdo critica sobre a realidade
social. Dessa forma, a aplicacdo dos 3MPs se
apresentou como um caminho promissor para a
construcao de uma educacao critica, emancipadora e
transformadora, capaz de superar a alienagcdo do
sistema capitalista e promover uma formacgao
humana e integral. Isso reafirma o papel do ensino na
formacdo de cidaddos conscientes e socialmente
engajados na transformacao social (Freire, 1987;
Frigotto, Ciavatta, Ramos, 2005).
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APENDICE B - ANOTAGOES DIARIA DE CAMPO

ANOTACOES DIARIO DE CAMPO

Data/Hora
Local IFTO — Campus Palmas
Série/Turma 2° ano do EMI de . Turma
Aula

Organizagao da sala de
aulas/materiais
necessarios

NUmero de estudantes
presentes

Observacoes

Registro efetuado pelo pesquisador(a):

Visto autorizacao professor(a):
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APENDICE C - QUESTOES NORTEADORAS RODA DE CONVERSA

Questdes norteadoras da Roda de Conversa

1. O que vocé achou mais interessante na forma como as aulas foram con-

duzidas?

Qual foi o método ou estratégia de ensino que mais o envolveu e ajudou
em seu aprendizado?

Ao longo do estudo, vocé conseguiu relacionar os novos conhecimentos
com conhecimento que vocé ja tinha? Quais?

Existe alguma relagdo entre a temética indigena e a sua vida cotidiana?
Qual é essa relacao?

Vocé percebeu alguma mudanca na sua percepcao sobre a tematica in-
digena ao longo das aulas?

Como essa experiéncia impactou sua visao sobre a importancia de discu-
tir a tematica indigenas na escola?

Como podemos valorizar 0os conhecimentos indigenas no ambiente esco-
lar? O que é necessario para que isso ocorra?
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ANEXO A

Manifesto produzido em conjunto com a turma de Eventos II

MANIFESTO

POR UM PROGRAMA DE PERMANENCIA DOS ESTUDANTES
INDIGENAS NO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFTO -
CAMPUS PALMAS

Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio (EMI)

Nos, estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), campus Palmas do curso de
Eventos, segundo ano, realizamos um estudo sobre a tematica indigena a partir da
perspectiva decolonial e mtercultural. As aulas foram conduzidas pela mestranda do
Curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica — ProfEPT,
Angeélica Barros Silva, sob a orienta¢do do professor Dr. Weimar Silva Castilho.

Durante nossos encontros, percebemos que os conhecimentos, sabedorias e
experiéncias dos povos indigenas siao extremamente valiosos e sdo elementos
fundamentais de sua cultura. No entanto, o legado colonial que ainda persiste na
sociedade, sustenta uma visdo estereotipada e preconceituosa, que impede o
reconhecimento e valorizagao da riqueza cultural, além de promover a exclusao dos povos
indigenas na sociedade.

Diante desse cenario, defendemos a criacdo de espacos que estimulem o dialogo
mtercultural e promovam a troca de experiéncia entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturalmente diferentes, reconhecendo e valorizando a pluralidade de formas de
pensar e agir no mundo. Acreditamos que o ambiente educacional, enquanto espaco de
transformacao social, tem um papel crucial nesse processo. Compreendemos que, além
do desconhecimento e a superficialidade de informagdes, a auséncia de uma convivéncia
efetiva com pessoas autodeclaradas indigenas também contribui para reforgar
preconceitos, esteredtipos e dificulta a compreensao de suas realidades, conhecimentos e
cosmovisdes.

Segundo os dados do ultimo Censo Demografico revelaram que o Tocantins
possui populagdo de 20.023 (1,32%) de pessoas autodeclaradas indigenas. Atualmente,
segundo a Coordenacao de Desenvolvimento Educacional, o TFTO campus Palmas possui
apenas um estudante indigena matriculado no EMI, no curso Técnico em Agrimensura
(Anexo 1). Embora os vestibulares do IFTO disponham de politicas afirmativas de vagas
para estudantes indigenas, ndo hd um programa especifico de apoio financeiro para
garantir a permanéncia desses estudantes durante essa etapa de ensino. Por outro lado, os
cursos superiores presenciais do IFTO contam com o Programa de Bolsa Permanéncia
(PBP) que concede um subsidio mensal de R$1.400,00 (mil e quatrocentos reais) aos
estudantes indigenas regularmente matriculados.

Sustentamos que sao necessarias ag¢des para promover a inclusao social, valorizar
a diversidade cultural e garantir equidade de oportunidade para os povos indigenas.
Portanto, esse manifesto reivindica a implementagdo de um programa de bolsa
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permanéncia para os estudantes indigenas no EMI do campus Palmas, além de outras
propostas que visam a permanéncia e éxito do estudante indigena. Acreditamos que essa
iniciativa enriquecera o ambiente educacional ao fortalecer o dialogo intercultural,
promover a diversidade. o respeito e a valorizacao dos povos indigenas.

Dotumento assinide digitaimente

ANGELICA BARROS SILVA
Data: L4/08,2024 20:05:36-0500

Verifique em https:fAvalidar. iti.gov.br

Angélica Barros Silva

Mestranda do ProfEPT IFTO — Campus Palmas

Técnico em Mecatronica Subsequente ao Ensine Madio
Técnico em Administragao Integradoao Ensino Médio

Mamatencéo » Dperagfio de Mirrocomputadores

Téenico em Administragin Subsequente ao Fnsno Médio
Técnico em Adminisiragdo Subsequente ao Ensno Medio
Técnico em Agroecdogia Subsequente ao Ensiro Medio
Técnico en Administragao Subsequente ac Ens no Madio
Tecnico em Adminisirag ac Subsequente ao Ensno Madic
Técnico em Administragdo Subsequente ao Ensno Médio
Técnieo em Agroecaogla Subsequente ao Ensiro Média
Técnico em Controle Amblental Subsequente aa Ensine Médio
Marutenggo e Dperagdo de Migocomputadores

Marnutengao e Dpersgdo de Miaocomputadores

Curso Superior de Tecnologia em Gestao de Turismo
Aterdimento

Licenciatura em Pedagogla Educaciio Profissioral e Tecnolbgica
Técnleo em Eventos Integrado 2o Ensino Médio

o
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Licenciatura em Matematica

Manutengao & Dperag 8o de Microcomputadores

Curso Superior de Tecnologia em Gestéo do Agronegécio
Curso Superior de Tecnologia em Gestéo do Agronegbcio
Téenleo em Agrimensura Subsequenie ao Ensino Médio
Curzo Fic Operador de Tratamento de Resfduos Solides

Curso Fic Operador de Tratamento de Residuos Solkdos

Palmas, 14 de agosto de 2024.
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PS/Ampla Concorrénda (Inativa)
Proceseo Seletivo/Escola Piblica Preto, Pardo ou Indigena, baixa renda (R2)

PS/Ampla Coneorréncia (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

PS/Ampla Cancorrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorrénaa (Inativa)

PS/Ampla Concorréncia (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorréncia (Inativa)

Dutros {Inatlva)

Dutros (inativa)

Dutros (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorréncia (Inativa)

PS/Ampla Concarrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

Processo Seletivo/Escola Publica Preb, Pardo ou Indigena, Independente de renda (R6)
PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

PS/Ampla Concorrénda (Inativa)

Processo Seletivo/Ampla Concoréncia (AC)
Processo Seletivo/Ampla Concorrancia (AC)
Processo Seletivo Sirplificado

Processo Seletivo Simplificado

Processo Seletivo Sirplificado

Cancelamento por Deshigamente
Concluido

Concuido

Cancelamento por Desligamento
Cancelamento por Desligamento
Cancslamento por Desligamenta
Canczlamento por Desligamentao
Cancalamento por Deshigamenta
Conduido

Cancelamento por Desligamenta
Cancelamento por Desligamento
Conduida

Conduida

Condluido

Concuido

Matriculaco

Conduida

Cancelamento por Desligamento
Canczlamento por Desligamento
Matricutado

Matriculado

Matriculado

Matriculado

Matriculado

Matriculade
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ANEXO B

Painéis produzidos pela turma de Eventos I

ETNODESENVOLVIMENTO

Discentes: Mariana Gomes, Ana Veyda, Leticia Cavalcante, Rebeca Rego, Isabela Rezende e
Leticia Lucas.

Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

O conceito de etnodesenvolvimento refere-se ao desenvolvimento
sustentavel e autbnomo de grupos étnicos, levando em

consideracao suas proprias culturas, valores, praticas e formas de
organizagao social.

PERSPECTIVA INDIGENA

O etnodesenvolvimento esta relacionado ao manejo florestal
sustentavel, educagao ambiental e cultural, agroecologia,

conservacao de recursos hidricos e medicina tradicional dos
indigenas.

IMPORTANCIA DO ETNODESENVOLVIMENTO

Sua importancia reside em varios aspectos, como: Respeito a
cultura e identidade, autonomia e participacao, sustentabilidade,
reconhecimento e direitos dos indigenas e a integragéo de
conhecimentos
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ETNOZOOLOGIA

Discentes: Ana Paula Yumi, Isabela Lopes Tomaz, Maria Clara
Germana, Vitéria Cezar / Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

Etnozoologia € o estudo das relagdes entre seres humanos e animais em diferentes
contextos culturais. O conceito central da etnozoologia € investigar como diferentes
sociedades percebem, utilizam e interagem com os animais, incluindo praticas tradicionais,
crencas, simbolismos e a influéncia dessas interagdes na vida cotidiana. A etnozoologia
busca entender como o conhecimento sobre animais é transmitido culturalmente e como ele
afeta as praticas sociais e ambientais de uma comunidade. Essa area de estudo &
interdisciplinar, envolvendo aspectos da zoologia, antropologia e etnografia.

PERSPECTIVA INDIGENA

A etnozoologia € entendida através de uma cosmovisdo que considera 0s animais
como entidades integradas em uma rede complexa de relagdes entre seres humanos
e natureza.

Animais sdo vistos ndo apenas como recursos, mas como seres com significados
espirituais e culturais profundos. O conhecimento sobre eles € transmitido oralmente
e esta imbricado em praticas tradicionais e rituais que buscam manter o equilibrio
ecoldgico e respeitar a interconexao de todas as formas de vida.

IMPORTANCIA DA “COLOCAR O NOME DA TEMATICA”

A etnozoologia € crucial por diversas razées. Ela desempenha um papel fundamental na preservagéao cultural
ao documentar e proteger conhecimentos tradicionais e praticas relacionadas aos animais que podem estar
ameacgados pela modernizagdo. Além disso. a etnozoologia oferece uma visdo valiosa sobre a diversidade
cultural, ajudando a entender como diferentes sociedades percebem e interagem com os animais, o que
promove o respeito e a compreensao intercultural.

Esse campo também contribui sighificativamente para a conservagao ambiental, fornecendo informagées sobre
praticas tradicionais sustentdveis que podem ser aplicadas ao manejo e protecdo da fauna. No
desenvolvimento de politicas, a etnozoologia permite a criacdo de estratégias que considerem tanto as
necessidades culturais das comunidades quanto as exigéncias ecoldgicas. Por fim, ao integrar conhecimentos
cientificos e tradicionais, a etnozoologia oferece uma perspectiva mais abrangente sobre a relagdo entre seres
humanos e animais, enriquecendo nossa compreensao e abordagem das questdes ambientais e culturais.
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ETNOMATEMATICA

Discentes: Ludimylla, Jamily, Krislla, Felipe.
Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

A etnomatematica se baseia em criticas sociais acerca do ensino tradicional da
matematica, analisando as praticas matematicas em seus diferentes contextos
culturais. Mais adiante, o conceito passou a designar as diferencas culturais nas
diferentes formas de conhecimento. Pode ser entendida como um programa
interdisciplinar que engloba as ciéncias da cogni¢do, da epistemologia, da historia,
da sociologia e da difusao.

PERSPECTIVA INDIGENA

A etnomatematica, na perspectiva indigena, valoriza e reconhece os saberes
matematicos presentes nas culturas tradicionais. Ao invés de uma matematica
abstrata e descontextualizada, a etnomatematica indigena esta intrinsecamente
ligada & vida cotidiana, as tradigcbes, a cosmologia e a relagdo com o0 meio
ambiente de cada povo.

IMPORTANCIA DA ETNOMATEMATICA

A etnomatematica revela a rica diversidade de formas como diferentes culturas
entendem e utilizam a matematica. Ao conectar os conceitos matematicos a vida
cotidiana e as tradi¢des de cada povo, ela valoriza a cultura, promove a inclusao
,enriquece o ensino e desafia a ideia de que a matematica é universal e Unica. Ao
valorizar praticas matematicas de diversos contextos, como as culturas indigenas
e tradicionais, a etnomatematica desafia a visdo eurocéntrica do conhecimento,
promovendo uma educagao mais inclusiva e intercultural.
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ETNOBOTANICA

Discentes: Adriana Guilherme, Anna Karolyne, Graziela Silva, Jdlia
Silva, Maria Jalia / Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

Etnobotanica € o estudo das interacdes entre os seres humanos e as plantas em
contextos culturais especificos. Envolve a andlise de como diferentes culturas
utilizam, percebem e classificam as plantas, incluindo aspectos como a medicina
tradicional, alimentacao, rituais € praticas agricolas. O objetivo da etnobotéanica €

z

entender como o conhecimento boténico é integrado a vida cotidiana das
comunidades e como ele pode ser utilizado para preservar saberes tradicionais e
promover a sustentabilidade.

PERSPECTIVA INDIGENA

Para muitos povos indigenas, as plantas sao vistas nao apenas como
recursos, mas como entidades com significados espirituais, culturais e sociais
profundos. Eles reconhecem uma conexao intima entre os seres humanos e o
ambiente natural, e esse conhecimento & frequentemente transmitido
oralmente através de geragdes. A etnobotanica, sob essa otica, ndo se limita
ao estudo cientifico das plantas e seus usos, mas também a compreensao de
como essas praticas e crengas moldam e sdo moldadas pela relagdo com o
ambiente.

IMPORTANCIA DA ETNOBOTANICA

A etnoboténica é crucial para diversas areas do conhecimento e pratica humana.
Primeiramente, ela ajuda a preservar o conhecimento tradicional sobre o uso de plantas em
diferentes culturas, mantendo praticas culturais e saberes ancestrais vivos. Na medicina e
farmacologia, a etnoboténica possibilita a descoberta de novos medicamentos e tratamentos
ao estudar como as culturas utilizam plantas para tratar doencas.

Além disso, ela desempenha um papel vital na conservagido ambiental, pois o entendimento do
uso tradicional das plantas contribui para o desenvolvimento de estratégias sustentaveis e para
a preservagdo da biodiversidade. Na agricultura e alimentagdo, a etnobotanica apoia o
desenvolvimento de cultivos mais adequados as condigbes locais e melhora a seguranga
alimentar através do conhecimento de praticas agricolas tradicionais.
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ETNOFARMACOLOGIA

Discentes: Aissah O..Ana Clara T. Alanna R. Maria Paula M. Rafaela A. Sthela B.
Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

A etnofarmacologia é uma disciplina cientifica que estuda os conhecimentos tradicionais e o uso
de plantas medicinais e outras substéncias naturais em diferentes culturas. Envolve a investigacdo
de préticas medicinais tradicionais, a identificacdo de compostos bioativos em plantas e outros
organismos, e a compreensao dos efeitos desses compostos no corpo humano. Ela também
combina conhecimentos de boténica, quimica, farmacologia, antropologia e outras areas para
criar uma compreensdo abrangente do uso tradicional de plantas medicinais e suas aplicacdes
potenciais na medicina moderna.

PERSPECTIVA INDIGENA

Para muitos grupos indigenas, a etnofarmacologia nao é apenas um estudo académico, mas uma parte integral
de sua vida cotidiana e espiritualidade. Eles veem as plantas e outros recursos naturais nao apenas como fontes
de medicamentos, mas também como elementos sagrados que estdo interligados com suas crencas e praticas
espirituais.Os indigenas frequentemente possuem um conhecimento extenso sobre as propriedades medicinais
das plantas, muitas vezes transmitido oralmente ao longo de gera¢es. Esse conhecimento é baseado na
experiéncia pratica e na observagao cuidadosa do ambiente natural. Em muitas culturas indigenas, a cura envolve
uma abordagem holistica que considera aspectos fisicos, mentais e espirituais da salde. Portanto, a abordagem
indigena a etnofarmacologia é muito mais do que a simples utiliza¢do de plantas medicinais; & uma pratica que
reflete a complexidade das relagdes culturais e espirituais dos povos indigenas com o mundo natural.Reconhecer
e respeitar essas perspectivas é crucial para um entendimento mais completa e ético da etnofarmacologia e para
a preservacao dos conhecimentos tradicionais.

IMPORTANCIA DA ETNOFARMACOLOGIA

Sua importancia se destaca em varias areas. Muitas drogas modernas tém origens em praticas
tradicionais. A etnofarmacologia pode ajudar a identificar novos compostos com potencial terapéutico.
Documentar o conhecimento indigena e local sobre plantas medicinais contribui para a preservacao
cultural e cientifica. Oferece alternativas a tratamentos convencionais, especialmente em contextos
onde recursos sdo limitados. Promove o uso sustentavel de recursos naturais e respeita as praticas e
crencas das comunidades locais. Facilita a integracdo da medicina tradicional com a medicina
ocidental, possibilitando uma abordagem mais holistica e personalizada para o tratamento de
doencas. Portanto, a etnofarmacologia é fundamental para avancar na medicina e preservar o
conhecimento cultural valioso.
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ETNOECOLOGIA

Discentes: Erica Borges e Ennya Sophia
Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

Etnoecologia € um campo interdisciplinar que estuda a relagdo entre os seres
humanos e seu ambiente natural, focando especificamente nas formas de
conhecimento ecoldgico que sado desenvolvidas e transmitidas por diferentes
culturas. Esse conceito busca entender como diferentes grupos humanos
percebem, utilizam e manejam os recursos naturais em seus ecossistemas locais,
levando em consideragdo os saberes tradicionais, praticas culturais, mitos e
crencas que influenciam essas interacoes.

PERSPECTIVA INDIGENA

A perspectiva indigena sobre a etnoecologia € baseada em uma visao holistica
que vé a natureza como sagrada e interconectada com os seres humanos. Esse
conhecimento, transmitido oralmente ao longo de geragdes, envolve praticas
sustentaveis de manejo dos recursos naturais, compreensao dos ciclos naturais e
uma forte conexao com a terra e a cultura. Essas praticas sdo fundamentais para
a preservagao da biodiversidade e para a sustentabilidade, destacando a
resiliéncia e a adaptacdo das comunidades indigenas frente as mudangas
ambientais.

IMPORTANCIA DA ETNOECOLOGIA

A etnoecologia é importante porque preserva o conhecimento tradicional,
promove a conservagao ambiental, informa politicas publicas, fomenta a
justica ambiental e facilita a adaptagcéo as mudangas climaticas.
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ETNOTURISMO

Discentes: Isadora Rodrigues, Daniellem, Maria Clara Rodrigues, Ellen Cristina, Mariana Pereira e
Giselle Cursino
Turma: EMI Eventos Il - IFTO Campus Palmas

CONCEITO

O etnoturismo € um tipo de turismo que permite aos
viajantes imergirem nas culturas indigenas,
participando de rituais, aprendendo sobre tradi¢oes
e modos de vida. Ele promove o respeito cultural e
gera renda para as comunidades, ajudando na
preservacdo de suas culturas. E uma forma de
Vlturismo que valoriza a conexdo auténtica entre
visitantes e povos nativos.

PERSPECTIVA INDIGENA

A perspectiva indigena sobre o etnoturismo esta ligada a cosmovisao e ao
respeito pela natureza. Para os povos indigenas, o etnoturismo € uma forma de
compartilhar tradi¢gdes e conhecimentos, como:

1. Agricultura Tradicional: Ensinar técnicas sustentaveis de cultivo.

2. Construgdes Sustentaveis/artesanato: Mostrar métodos de construgdo com
materiais naturais.

3. Rituais e Cerimbnias: Permitir aos turistas vivenciar a espiritualidade
indigena.

O etnoturismo & importante por preservar
culturas indigenas, gerar renda para as
comunidades, educar os turistas sobre
diversidade cultural, promover a
sustentabilidade e valorizar o patrim(‘)nio
local. Ele cria um impacto positivo tanto nas
comunidades quanto na experiéncia dos
viajantes.
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28/01/25, 11:17 SEI/IFTO - 2581391 - Ata de Defesa de Dissertagao - ProfEPT

Ministério da Educacao
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins

Reitoria
Pré-Reitoria de Administragao

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO E DO PRODUTO EDUCACIONAL
ATA DE DEFESA - MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
PROFEPT

Apresentado e defendido pela mestranda Angélica Barros Silva

No dia 28 de janeiro de 2025 as 9:00 horas, no IFTO Campus Palmas via Meet
(meet.google.com/urg-zdga-qgy), foi realizada a defesa do Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, da mestranda ANGELICA BARROS SILVA sob o titulo: O
uso dos 3MPs nas aulas de Sociologia, para abordagem da tematica indigena e Produto
Educacional sob titulo: O uso dos 3MPs nas aulas de Sociologia: abordagem temadtica
indigena e a relagdo com a natureza. Obedecendo ao disposto no Regulamento do ProfEPT,
a Banca Examinadora foi constituida pelos seguintes professores: Prof. Dr. Weimar Silva
Castilho IFTO - orientador; e pelos membros: Prof. Dr. Marcelo Rythowem - membro interno
IFTO- membro interno; e Prof. Dr. Genilson Rosa Severino Nolasco - Unitins membro
externo. O professor orientador apresentou a mestranda e os membros da Banca
Examinadora bem como explicitou a dindmica da defesa. Em continuidade, o presidente
cedeu a palavra a mestranda para expor seu trabalho de pesquisa. Uma vez concluida a
exposicao pela mestranda, a Banca Examinadora procedeu as avaliagdes, sendo assegurado a
mestranda o direito de resposta ou de esclarecimento. Continuando o processo, a Banca
Examinadora reuniu-se privativamente para emitir o parecer. E, sequencialmente, informou
a mestranda que a sua dissertacdo foi considerada (X) aprovada ( ) reprovada. A Banca
Examinadora indicou, ainda, os seguintes ajustes e procedimentos necessarios para a
consolidacdo da pesquisa e redacdo final da Dissertacdao da mestranda:

Sem observacdes.

E, sequencialmente, informou a mestranda que o seu produto educacional foi
considerado (X) aprovado ( ) reprovado. A Banca Examinadora indicou, ainda, os
seguintes ajustes e procedimentos necessarios para a consolida¢do da pesquisa e redacdo
final do produto educacional:

Sem observagoes.

https://sei.ifto.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=2807817&infra_siste... 12
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Nada mais havendo a tratar, o presidente da Banca Examinadora lavrou esta Ata de Exame de
defesa que, apds assinada pelos seus membros e pela mestranda, serd encaminhada a
Coordenacao do ProfEPT-IFTO para registro académico na documenta¢ao da mestranda.

Palmas, 28 de janeiro de 2025.

Prof. Dr. Weimar Silva Castilho
Orientador

Prof. Dr. Genilson Rosa Severino Nolasco - Unitins
Examinador Externo

Prof. Dr. Marcelo Rythowem
Examinador Interno

Angélica Barros Silva
Mestranda

Quadra 310 Sul, Lo 5, s/n, esquina com a Avenida NS 10 - Plano Diretor Sul, esquina com a Avenida NS
10 - Plano Diretor Sul — CEP 77021-090
Palmas/TO — 6332364000
portal.ifto.edu.br — reitoria@ifto.edu.br

Referéncia: Processo n® 23236.002928/2024-46 SEI n2 2581391
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