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Uma geragdo atras, um diagndstico de autismo
era visto como uma pena perpétua. Havia
opcdes insuficientes, recursos escassos,
informacoes limitadas e pouca esperanga para
as criancas e suas familias. Atualmente, a
histéria ¢ muito diferente. Pesquisas recentes
demonstraram quantos caminhos e passos
distintos estdo disponiveis para ajudar seu filho.

Bernier, Dawson, 2021, p. 5)



RESUMO

A inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil
constitui um dos maiores desafios contemporaneos da educagdo brasileira, justificando a
necessidade de analisar como a legislagdo e a Base Nacional Comum Curricular orientam esse
processo. Este estudo teve como objetivo geral investigar, por meio de uma anélise documental,
de que maneira os dispositivos legais e normativos asseguram e direcionam a inclusdo de
criancas com TEA na primeira infincia. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater
bibliografico-documental, examinou documentos como a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases, a Lei Berenice Piana, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ¢ a BNCC,
articulando-os com produgdes académicas recentes. Os resultados apontam que o marco legal
brasileiro estabelece diretrizes consistentes para a garantia do direito a educag@o inclusiva,
assegurando acesso, permanéncia e atendimento educacional especializado. A BNCC contribui
significativamente ao propor campos de experiéncias adaptaveis as necessidades das criangas
com TEA, refor¢ando uma pedagogia centrada na crianga e¢ baseada na participacdo ativa.
Contudo, a andlise revelou um distanciamento entre as prescri¢des legais e a realidade escolar,
evidenciado pela falta de formacao docente adequada, recursos insuficientes e auséncia de
profissionais de apoio. Conclui-se que, embora haja avangos normativos importantes, a
efetivacao da inclusdo depende de investimentos continuos em formacao, estrutura e praticas
pedagogicas colaborativas. O estudo reafirma que a inclusdo ¢ um direito fundamental e que
sua concretizagdo requer agdes sistematicas e intersetoriais que fortalecam a atuacdo do
pedagogo e das institui¢des educacionais.

Palavras-chave: Inclusao; Autismo; Educa¢ao Infantil.
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ABSTRACT

The inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Early Childhood Education
constitutes one of the greatest contemporary challenges of Brazilian education, justifying the
need to analyze how legislation and the National Common Curricular Base guide this process.
This study aimed to investigate, through a documentary analysis, how legal and normative
frameworks ensure and direct the inclusion of children with ASD in early childhood. The
research, based on a qualitative approach and bibliographic-documentary character, examined
documents such as the 1988 Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases, the
Berenice Piana Law, the Brazilian Law for the Inclusion of Persons with Disabilities, and the
BNCC, articulating them with recent academic publications. The results indicate that the
Brazilian legal framework establishes consistent guidelines for guaranteeing the right to
inclusive education, ensuring access, permanence, and specialized educational services. The
BNCC significantly contributes by proposing fields of experience adaptable to the needs of
children with ASD, reinforcing a child-centered pedagogy based on active participation.
However, the analysis revealed a gap between legal prescriptions and school reality, evidenced
by insufficient teacher training, limited resources, and the absence of support professionals. It
is concluded that, although important normative advances exist, the effectiveness of inclusion
depends on continuous investment in training, infrastructure, and collaborative pedagogical
practices. The study reaffirms that inclusion is a fundamental right and that its realization
requires systematic and intersectoral actions that strengthen the role of educators and
educational institutions.

Keywords: Inclusion; Autism; Early Childhood Education.
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1. INTRODUCAO

A construg¢do de uma educagdo verdadeiramente inclusiva representa um dos maiores
imperativos éticos e pedagogicos da contemporaneidade. No cenario da Educagao Infantil, esse
desafio adquire contornos ainda mais delicados e urgentes, especialmente quando se trata de
acolher criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Foi a observagao da complexidade
e da necessidade de se garantir praticas pedagdgicas efetivas para esse publico que motivou a
presente investigacdo. Percebe-se, tanto na literatura especializada quanto na realidade das
escolas, que a mera inser¢do da crianga no ambiente escolar ndo garante sua participacdo plena
e seu desenvolvimento integral, sendo fundamental a existéncia de um amparo legal robusto e
de diretrizes curriculares claras.

Partindo dessa premissa, este trabalho busca investigar de que maneira o arcabouc¢o
legal e documental brasileiro ampara e orienta o processo de inclusdo de criangas com TEA na
Educacao Infantil. Compreender essa fundamentacdo ¢ o primeiro passo para identificar os
avangos conquistados e os obstaculos que ainda persistem, visando a consolidacao de uma
pratica educativa que seja, de fato, acessivel, acolhedora e transformadora. A educagdo
inclusiva, quando entendida como um direito inalienavel, requer uma analise criteriosa dos
instrumentos que a legitimam, reconhecendo que a legislacdo e as politicas publicas constituem
elementos indissocidveis da efetivagdo desse ideal na pratica pedagogica.

Diante do exposto, a questdo central que orienta esta pesquisa ¢: de que forma os
documentos legais e normativos nacionais, como a Constitui¢ao Federal, a LDB, a Lei Berenice
Piana e a BNCC, garantem e orientam a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista na Educagado Infantil, e quais sdo os principais desafios para sua efetivagdo na pratica
pedagbgica? A premissa que sustenta esta investigacdo ¢ a de que, apesar de um consistente
marco regulatorio, a implementacao das diretrizes inclusivas esbarra em desafios estruturais e
formativos, criando um hiato entre a teoria e a realidade vivida nas instituigoes de ensino.

Para responder a esse questionamento, este trabalho estabelece como objetivo
geral analisar, por meio de uma pesquisa bibliografica e documental, as determinagdes legais e
normativas sobre a inclusao de criancas com TEA na Educacao Infantil, confrontando-as com
os desafios pedagogicos discutidos na literatura académica. Como objetivos especificos,
propde-se: a) identificar e sistematizar os dispositivos legais que fundamentam o direito a
educacdo inclusiva; b) examinar as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educacdo Infantil no que tange a inclusdo; c) avaliar, a partir da literatura, os desafios

para a implementagdo dessas diretrizes.



10

Este estudo justifica-se pela necessidade de mapear e criticamente analisar os
instrumentos que deveriam assegurar uma educagdo de qualidade para todas as criangas, desde
a primeira infancia. A constatagdo de que os direitos, embora garantidos em lei, nem sempre se
materializam no chao da escola refor¢a a urgéncia de pesquisas que elucidem essas
contradigdes. Além disso, a recente promulgacgao de leis especificas e a homologagdo da BNCC
tornam premente um estudo que articule esses documentos, oferecendo uma visao integrada e
atualizada do tema.

Os resultados desta pesquisa poderdo subsidiar a a¢do de pedagogos, gestores e
formuladores de politicas, fornecendo um panorama claro sobre as amparos e as lacunas
existentes, e apontando caminhos para uma atua¢ao mais fundamentada e critica. Espera-se que
este trabalho contribua para fortalecer o didlogo entre o campo juridico-normativo e o
pedagogico, reafirmando que a inclusdo é um principio inegocidvel para uma sociedade
democratica e justa.

Para atingir esses objetivos, este trabalho esta organizado em cinco capitulos. Apds esta
introducao, o segundo capitulo constituira o Referencial Tedrico, abordando o conceito de TEA,
o marco legal da educagdo inclusiva no Brasil e as orientagdes da BNCC. O terceiro capitulo
detalhara a Metodologia, descrevendo a abordagem de pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e documental. O quarto capitulo sera destinado a Andlise e Discussdo dos
resultados, onde os documentos serdo cotejados com a literatura. Por fim, as Consideragdes

Finais sintetizardo as conclusdes do estudo.
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2. A INCLUSAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DOCUMENTAL A LUZ DA
LEGISLACAO BRASILEIRA E DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

2.1 Transtorno do Espectro Autista (TEA): Conceito e Caracteristicas na Primeira
Infancia

A TEA - Transtorno do Espectro Autista ¢ importante conhece algumas caracteristica
e sintomas desta pois ndo sdo facilmente detectaveis as criangas na infancia que apresentam
essas sindromes nos primeiros meses de vida.

Para Bernier, Dawson, Nigg (2021) relatam sobre caracteristicas e sintomas da TEA

nos 12 meses de vida da crianga:

Embora essas caracteristicas ainda sejam essencialmente as mesmas que usamos para
descrever o autismo nos dias atuais, temos, agora, uma compreensao mais complexa
sobre o caminho de vida para aqueles com TEA. Os sintomas raramente sdo
perceptiveis durante os primeiros 6 meses de vida e costumam surgir em torno dos 8
a 12 meses. Contudo, para cerca de um ter¢o das criangas que irdo ter autismo, o
desenvolvimento ¢ aparentemente normal até o fim da primeira infancia, seguido por
perda de habilidades no mesmo periodo. Independentemente da época do
desenvolvimento, a severidade do transtorno varia de modo consideravel — alguns
individuos vivem e trabalham de forma independente; outros ndo conseguem. Alguns
desenvolvem habilidades de linguagem adequadas; outros nunca a desenvolvem. Para
a maioria, os desafios sdo continuos ao longo de toda a vida, mas toda crianca faz
progressos ¢ adquire habilidades, embora com ritmos muito variados. Em outras
palavras, ¢ certo que nem tudo o que dissermos sobre autismo vai se aplicar ao seu
filho. (Bernier, Dawson, Nigg, 2021, p. 9)

Para os autores atualmente muitas caracteristicas da TEA - Transtorno do Espectro
Autista foram assimilados no decorre do tempo. Ainda ¢ bastante dificil o entendimento sobre
os sintomas de uma crianga com autismo porque o diagndstico desta sindrome nao ¢ facil de
ser diagnosticada pelos profissionais pois os sinais somente aparecem no intervalo de 8 meses
a 1 ano de vida da crianga. O pedagogo pela sua atuacdo na infincia na educacao desta crianca
com da TEA, contribuiram para o desenvolvimento cognitivo deste educando, sendo essa
atuacdo estendida durante boa parte da infancia. Além disso o tratamento do autismo ¢ feito
durante toda a vida do paciente.

Para Rocca, Pantano, Serafim (2025) descrevendo as necessidades de intervengdes da

TEA na primeira infancia:

Existem muitas recomendagdes sobre a natureza e a intensidade de intervengdo que
deve ser oferecida para apoiar o desenvolvimento de criangas com TEA. A
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intervengdo deve ser instituida o mais cedo possivel, come¢ando no momento ou antes
do diagnéstico na primeira infincia; deve ser intensiva, fornecida por 25 a 40 horas
por semana por 1 ano ou mais, e abrangente, visando a um desenvolvimento amplo.
Essas recomendagdes sdo motivadas pela teoria de que as intervengdes oferecidas na
primeira infincia t€ém o potencial de produzir efeitos mais positivos e que a
intensidade da intervengdo produziu ganhos cognitivos substanciais ¢ que variavam
de acordo com a idade no inicio da interven¢do. (Rocca, Pantano, Serafim, 2025, p.
138)

Para os autores trabalham com intimeras recomendacdes sobre as criangas com TEA,
também ¢ um consenso que o quanto mais cedo possivel ocorrerem o diagnodstico e essas
intervengdes devem ser fornecidas no intervalo de 25 horas a 40 horas semanais e por um
periodo de um ano ou mais, trabalhando aspectos amplos da crianga. Essa orientagdes sdo
baseadas em que essas intervencdes poderdo realizar resultados mais positivos nas areas
cognitivas essenciais sendo esses resultados diretamente ligados ao inicio o quanto mais
precoce possivel na crianca. E importante enfatizar que o pedagogo presta um auxilio essencial
a crianca autista pois contribuem na area educacional no desenvolvimento destas habilidades
cognitivas nestas criangas.

No entanto ¢ importante destacarmos que a faltar destes profissionais nos CMEI’s
podem comprometer seriamente o desenvolvimento dos com TEA. Porém ¢ importante um
investimento continuo em formagdes continuadas e em especializagdes voltadas para a area de
pedagogia. Porque muitas vezes o pedagogo ndo possuem a expertise necessaria para suprir a

necessidades cognitiva de seus educandos.

2.2 O Marco Legal da Educacio Inclusiva no Brasil

De acordo com Reis e Coutinho (2025), a Constitui¢ao Federal de 1988 representa o
principal marco normativo da educagao inclusiva no pais, por definir a educagdo como um
direito social e uma responsabilidade compartilhada entre Estado e familia. No artigo 208,
inciso III, o texto constitucional assegura o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na escola comum. Esse trecho constitui um avango
relevante, pois reconhece que estudantes com deficiéncia devem ser integrados ao ensino
regular no estudo de Brasil, (1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n.° 9.394/1996, também
exerce papel central nesse processo. A legislacdo organiza o sistema educacional brasileiro e

determina que o atendimento especializado seja ofertado em todas as etapas e modalidades de
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ensino. Ademais, reforca a necessidade de formagdo permanente dos docentes para garantir um
trabalho inclusivo de qualidade da concepcao de Brasil, (1996).

Outro avango importante ocorreu com a publicacdo da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), em 2008, que consolidou uma nova
compreensdo teorico-pratica sobre a inclusdo escolar. Conforme apontam Santos ¢ Almeida
(2024), o documento amplia a funcdo da escola, concebendo-a como um espago que deve
valorizar a diversidade e estimular a participagao de todos os estudantes.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n.° 13.146/2015,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também trouxe contribui¢des
significativas ao reforcar a acessibilidade nas instituigdes educacionais, exigindo adaptagdes
pedagdgicas, estruturais e curriculares. Para as concepgdes de Silva et al. (2020), essa lei
fortalece as agdes inclusivas ao exigir que todas as escolas — publicas ou privadas — garantam
condicdes adequadas de acesso aos alunos com deficiéncia.

No cenario internacional, a Declaragdo de Salamanca, de 1994, ¢ igualmente
reconhecida como referéncia essencial, pois estabeleceu principios globais para a educagao
inclusiva. Esse documento reafirma que as escolas regulares devem receber todos os estudantes,
promovendo igualdade de oportunidades e respeito as diferengas no estudo de UNESCO,
(1994).

Ainda Reis e Coutinho (2025, p. 161) relatam que: "A educag¢do inclusiva, fundamental
para a promog¢ao de uma sociedade equitativa, ¢ garantida por uma série de legislagdes que
buscam assegurar o direito a educacdo para todos." Os autores afirmam que a educacao
inclusiva ¢ favorecem um ponto de equilibrio em que os autista se veem assistidos em suas
necessidades fisicas e intelectuais pelo apoio destas inumeras legislagdes que contribuem as

pessoas com a TEA. Afirma Souza (2018) descrevendo a inclusao:

Consideramos que seria importante a presenga de um professor de apoio em sala para
atender de forma mais efetiva as criancas com NEE. Levando em consideragdo que o
fracasso da inclusdo na Educag¢@o Infantil pode levar a evasdo das criangas com NEE
da escola, o apoio do professor é importante pois potencializa o processo de inclusdo
na medida em que possibilita um melhor atendimento para a permanéncia da crianca
com NEE no ambiente escolar. (Souza, 2018, p. 45)

Para a autora essa citagdo evidencia a importancia de repensar a pratica pedagdgica a
luz da inclusao, reconhecendo o professor de apoio como elemento essencial na efetivagao do
direito a educagdo para todos. A fala de Souza refor¢ca que a pedagogia contemporanea deve

estar voltada para o acolhimento das diferencas, promovendo o ensino colaborativo e o
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acompanhamento individualizado das criangas com NEE. Em outras palavras, a inclusdo nao
se limita a presenca fisica do aluno na escola, mas envolve garantir condi¢des concretas para
sua permanéncia e aprendizagem significativa.

Afirmam Moreira et al. (2023) descreveram as dificuldades do autismo:

Durante o trabalho de pesquisa evidencia-se que a maior dificuldade ¢ que ndo ha
profissionais capacitados para fazer o acompanhamento que a crianga autista
necessita.

O autismo ¢ uma desordem global que causa reagdes, isso resulta na dificuldade de
desenvolver relagdes sociais, normais e em comportamentos compulsivos e
ritualisticos. Mediante analise dos dados obtidos pela entrevista, vindo de encontro
com as hipdteses inicial da pesquisa, o professor deve sempre buscar novas
metodologias para maior desempenho da crianga autista no processo de
aprendizagem. Toda crianca portadora de quaisquer necessidades especiais tem o
direito a educagdo que necessita possuir menos do que ela precisa € colocar em risco
seu direito de conviver em sociedade. (Moreira et al 2023, p. 236)

Para os autores essa citagdo destaca a urgéncia de uma pedagogia inclusiva,
comprometida com o desenvolvimento integral de todos os estudantes, especialmente os que
apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA). A fala dos autores evidencia que a falta de
formacao docente especifica e de apoio profissional limita as oportunidades de aprendizagem e
inclusdo social desses alunos. Assim, a pedagogia deve promover estratégias inovadoras,
flexiveis e afetivas, que contemplem as diferencas individuais e valorizem as potencialidades
de cada sujeito.

Afirma Menezes (2025) descreveram os profissionais geral, educacao especial como

processos de inclusdo:

Os resultados demonstram que pais, profissionais da Educacdo Geral e profissionais
da Educagdo Especial, apresentam perspectivas variadas que marcam um processo de
inclusdo com a entrada da crianga por vezes preconceituosa, excludente e segue com
um processo posterior de aceitagdo, buscando-se desenvolver a aprendizagem. No
entanto, ha indicios visiveis de dificuldades e desafios que precisam ser superados,
ainda n2o ha uma inclusdo na Educacdo Infantil na cidade de Manaus com todas as
garantias consolidadas, com resultados efetivos para todas as criangas, visto que, ha
pontos positivos como aceitagdo, aprendizado e habilidades, mas existem obstaculos
que precisam de atencdo dos poderes publicos, como a formagao de professores,
recursos humanos e materiais. A inclusdao precisa ser entendida como um fazer de
todos, um trabalho colaborativo. Que esta pesquisa possa contribuir e suscitar novas
pesquisas acerca da Inclusdo na Educagado Infantil. (Menezes, 2025, p. v)

Para a autora essa citacdo foi utilizada para ressaltar a importancia da pedagogia
enquanto ciéncia mediadora entre a teoria e a pratica educacional inclusiva. A visdo da autora
reforca que a inclusdo na Educagdo Infantil depende da atuagdo conjunta de professores,
familias e gestores, além do apoio do poder publico por meio da formac¢do continuada e do

fornecimento de recursos adequados. Assim, ao defender a pedagogia sob esse ponto de vista,
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reafirma-se seu papel essencial na construcdo de estratégias que garantam o direito a
aprendizagem de todas as criancas, especialmente daquelas com necessidades educacionais

especificas, promovendo uma educagdo mais justa, humana e democratica.

2.2.1 A Constituigdo Federal de 1988 e a Garantia do Direito a Educagao

A Constituicao Federal de 1988 ¢ muito importante quanto aos direitos a educacio
pelas pessoas autistas. Ela iniciou e norteou a necessidade das criangas autistas serem assistidas
em suas necessidades mais basica como o direito a educagdo esta entre esses direitos mais
basico.

Agra, Bonavides, Miranda, (2009) relatam sobre os direitos e garantias, a infincia e a

educacgao:

As normas definidoras dos direitos e garantias tém aplicacdo imediata (artigo 5°, § 1°,
idéntico ao artigo 1°, no 3, da Constituicao alemi e ao artigo 18°, no 1, da Constituicao
portuguesa).

Os direitos sociais abrangem tanto a educagdo, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia e a assisténcia
aos desempregados como os direitos dos trabalhadores atinentes a seguranga do
emprego, ao salario, a associagdo sindical, a greve e a participacgao (arts. 6° a 11). Mas
s6 muito mais a frente surge a “ordem social” (arts. 193 a 232), evidentemente
indissociavel dos direitos sociais, mesmo quando se traduz em garantias institucionais
e incumbéncias do Estado. Dominam aqui as normas programaticas, muitas delas de
dificil cumprimento até a longo prazo, pelo menos da mesma maneira num pais tdo
diversificado como o Brasil (e cuja estrutura federativa deveria recomendar maior
plasticidade).

Mas ndo pode esquecer-se que algumas das normas atinentes a direitos sao bem
necessarias no contexto concreto do Brasil: assim, a veda¢do da comercializagdo de
orgaos, tecidos, substancias humanas, sangue e seus derivados (artigo 199, § 4°); a
consideragdo, a par da seguranca social, da assisténcia social (artigo 203); a
gratuitidade e a gestdo democratica do ensino publico (artigo 206, nos 4° e 5°); o
acesso ao ensino obrigatdrio como direito publico subjetivo (artigo 208, § 1°); (Agra,
Bonavides, Miranda, 2009, p. LXIV)

Os autores identificam que alguns artigos da Constituigdo Federal de 1988 sdo
semelhantes ao da constitui¢do alema que garantem direitos sociais que corroboram as areas da
educacdo, a saude e a infancia das criangas dando assisténcia a TEA - Transtorno do Espectro
Autista.

Para Gadelha et al. (2022, p. 1) relataram sobre inclusao que:

Como resultado percebe-se a importdncia das normas dispostas no ordenamento
juridico, permitindo que acontega o amparo das demandas dessa parcela da sociedade.
No Brasil a Lei 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo, se constitui como marco na
regulamentacdo dos direitos e garantias dessa populagdo. (Gadelha ez. al. 2022, p. 1)
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Para os autores o ordenamento juridico oferece um suporte substancia para essa parcela
incluida através da Lei 13.146/2015 que ¢ a Lei Brasileira de Inclusdo sendo importante na
regulamentacgdo de garantias desta populacao assistida por essa lei.

Ainda Gadelha et al (2022) descrevendo o contexto historico desta lei e os brasileiros

beneficiados por essa lei diz que uma:

Parcela consideravel de brasileiros é portadora de alguma deficiéncia, seja ela fisica
sensorial ou psiquica, fato que apresenta a importancia de uma legislacdo propria
diante dos desafios de garantias legais e da inclusdo social, surgiu desses fatos a Lei
13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), tendo a Convengdo de Nova York
(2007), como referéncia. O consideravel passo que essas legislagdes produziram se
inicia pela defini¢do que entende a pessoa com deficiéncia como aquela que possui
um impedimento de longo prazo o qual em contato com os obstaculos, impedem sua
plena participagdo social em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (Gadelha
et al. 2022, p. 2)

Os autores sdo enfaticos em descreverem que uma parcela substancia apresentam
alguma deficiéncia sejam elas no aspecto fisico sensorial ou psiquico. E essa deficiéncia persiste

por um longo tempo. Ainda afirmam Agra, Bonavides, Miranda, (2009):

A democracia representativa e participativa deve ser amparada no direito social a
educagio livre e plural e o acesso a cultura, como forma do exercicio real da liberdade
de consciéncia. Da mesma forma, a democracia econdmica pode permitir a
democratizacdo dos meios de comunicac¢do social. Enfim, a indivisibilidade dos
direitos fundamentais reconhece a complexidade do sistema de direitos, ultrapassando
o discurso constitucional classico referente a cidadania politica estrito senso, em
diregdo a efetividade democratica de uma democracia dialégica em permanente
processo de transformagédo e conquista de direitos. (Agra, Bonavides, Miranda, 2009,

p. 21)

Para os autores a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional asseguram que o direito a educacao constitui fundamento essencial para a
concretizagdo de uma democracia verdadeiramente representativa e participativa. Ao
reconhecer a educa¢do como direito social e base para o pleno exercicio da liberdade de
consciéncia, tais dispositivos estabelecem que o acesso universal, plural e igualitirio ao
conhecimento e a cultura ¢ condi¢do indispensavel para que todos os cidaddos possam participar
criticamente da vida publica. Além disso, ao garantir a oferta de educagao gratuita, de qualidade
e pautada na gestdo democratica, o ordenamento juridico brasileiro reafirma que a formacao
integral do individuo estd intimamente ligada a consolida¢do de uma democracia dialogica,
capaz de promover a transformacdo social e a ampliagdo continua dos direitos. Assim, a
efetividade das garantias educacionais previstas na Constituicdlo e na legislacdo

infraconstitucional representa ndo apenas o cumprimento de um dever estatal, mas a base
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estruturante para o fortalecimento de uma sociedade mais justa, consciente € democraticamente
emancipada.

Conforme apontam Gadelha et al. (2022), ao analisar o processo de inclusdo no Brasil
em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 € com a Lei n® 13.146/2015, reconhece-
se que a pessoa com deficiéncia ¢ titular de diversos direitos e garantias destinados a promover
sua autonomia e assegurar condicoes dignas de desenvolvimento, abrangendo ainda o acesso a
saude, a educacdo, a reabilitacdo, a mobilidade, entre outros. A pesquisa busca compreender e
interpretar as principais alteragdes incorporadas ao Codigo Civil de 2002 e os avangos sociais
conferidos as pessoas com deficiéncia apds a promulgacao da Lei Brasileira de Inclusao (LBI).
Diante desse cenario, surge a indagagdao central: quais foram as inovagdes essenciais
introduzidas no Cédigo Civil e quais politicas publicas devem ser implementadas para efetivar
os direitos da pessoa com deficiéncia? Embora existam conquistas relevantes, ainda se faz
necessario ampliar investimentos e aperfeicoar agdes governamentais, de modo a garantir a
plena inclusao social dessas pessoas e assegurar condi¢des apropriadas para sua participagao na
vida comunitaria.

Anteriormente, o Codigo Civil de 2002 classificava as pessoas com deficiéncia —
especialmente aquelas com comprometimento intelectual — como absolutamente incapazes,
exigindo representagdo em seus atos da vida civil. Com as modificagdes promovidas, esse
entendimento foi reformulado, passando-se a considera-las relativamente incapazes e, ao
atingirem a maioridade civil, juridicamente aptas para exercer seus direitos. A pesquisa adota
o método dedutivo, partindo da analise da Lei n® 13.146/2015 e identificando, a partir de suas
premissas, as mudancas ocorridas no Cdodigo Civil, sobretudo no que diz respeito aos institutos
da capacidade e incapacidade. Além disso, examina-se a efetividade das normas e das politicas
publicas previstas na legislacdo. Quanto aos procedimentos técnicos, emprega-se o método
histérico, retomando momentos relevantes na trajetoria das pessoas com deficiéncia, suas
conquistas ¢ a evolugdo das normas que asseguraram seus direitos. Também ¢ utilizado o
método monografico, permitindo o estudo aprofundado desse grupo social e dos fatores que
influenciaram a formulagao das normas a ele destinadas.

A analise das transformacoes legislativas evidencia que a Lei Brasileira de Inclusao
representou um marco fundamental na consolidagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia,
ao redefinir conceitos, garantir maior autonomia juridica e promover a igualdade material.
Todavia, a efetivagdo plena dessas garantias depende da implementagdo continua de politicas
publicas integradas, investimentos adequados e acgdes estatais comprometidas com a redugao

das barreiras sociais e estruturais. Assim, a inclusdo se estabelece ndo apenas como um
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principio juridico, mas como um compromisso ético e social que exige participacao coletiva

para assegurar dignidade e cidadania a todos.

2.2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/96)

A LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional que foi promulgada oito
anos depois da Constituicdo Federal de 1988 foi grande importancia visando fornecerem
diretrizes que nortearam a base da legislacdo educacional brasileira.

Para Freitas, Rodrigues, Zuzo (2017) contexto histéria de 20 anos de vigéncia da Lei

de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional:

Quase impossivel fazer em um prefacio qualquer analise mais densa e consistente
sobre os 20 anos de vigéncia da Lei n. 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, popularmente conhecida como LDB. E oportuna porém, a iniciativa das
organizadoras, que conheci por meio da Escola de Governo, de reunir em uma mesma
obra a diversidade de autores, com formacdo e filiagdo académica variadas, para
refletir sobre aspectos da legislacdo educacional e da politica ptiblica de Educacdo
desenvolvida no Brasil sob o amparo da lei aniversariante.

Nossa primeira LDB, de 1961 durou apenas 10 anos. A de 1971, em vigéncia por 25
anos, deu lugar a atual, que ja foi alterada por outras 36 leis, algumas frontalmente
contrarias ao espirito que a animava em 20 de Dezembro de 1996 quando foi aprovada
por 350 dos parlamentares presentes no Congresso Nacional. O espirito da primeira
alteracdo da LDB, em Julho de 1997, sintomaticamente, ¢ o mesmo da ultima,
protagonizada por meio de Medida Provisoria, como se houvesse urgéncia em
proceder alteragdes em uma lei com 20 anos de existéncia. L4, eram as organizagdes
religiosas pleiteando os beneplacitos do Estado para que o Ensino Religioso ndo fosse
extirpado do curriculo da Educagdo Basica e agora é o proprio Estado que faz
concessdes a setores da sociedade alinhando a legislagdo educacional aos seus
interesses. (Freitas, Rodrigues, Zuzo, 2017, p. 9)

Para os autores no contexto histoérico a primeira LDB durou apenas dez anos, a segunda
durou vinte e cinco anos ¢ que foi substituida pela atual que no momento 28 anos de sua
promulgacao. Devido as alteracdes da LDB por Medidas Provisorias tém alterado a esséncia do
texto original. O que tém exigido concessdes que o Estado tém feito a setores envolvendo a

legislagdo educacional a seus interesses.

2.2.3 A Lei Berenice Piana (n° 12.764/2012) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (n°
13.146/2015)

O Brasil que promulgou sua Constituigdo Federal em 1988 e ¢ chamada de
Constituicdo Cidada no entanto quanto aos da TEA - Transtorno do Espectro Autistas nao

tinham a devida assisténcia necessaria por parte dos 6rgaos sociais.
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Para Moraes et al. (2024) relatam sobre a Lei Berenice Piana diz que: "A Lei n°
12.764/2012 (Lei Berenice Piana) foi uma enorme conquista as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista. Em seu texto hd muitos direitos e garantias que antes eram negligenciados em
diversos ambitos." (Moraes et al. 2024, p. 26) Os autores afirmam que a Lei 12.764 conhecida
pelo nome Berenice Piana contribuiu significamente para a TEA porque supriu garantias em
ambientes que nao eram executadas pelos politicas publicas.

Para Brasil (2012) descrevendo a lei (n° 12.764/2012) no artigo 1°, paragrafo 1°, a lei
apresenta as caracteristicas dos individuos que devem ser contemplados por suas disposicoes,

artigo 2° efeitos legais:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista ¢ estabelece diretrizes para sua consecugao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I
ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interagdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

I - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com

deficiéncia, para todos os efeitos legais. (Brasil, 2012, p. 1):

Mais recentemente, a Lei n® 14.254/2021 ampliou o direito ao acompanhamento
integral para alunos com transtornos de aprendizagem, incluindo aqueles com TEA. Essa
legislacao especifica que o suporte deve ser continuo e realizado por profissionais qualificados,
promovendo a inclusdo plena e respeitando as peculiaridades de cada aluno. Apesar desses
avancos legislativos, a implementagdo pratica ainda enfrenta desafios. A capacitacdo continua
de professores ¢ essencial para assegurar que estejam aptos a aplicar estratégias pedagdgicas

adaptadas a realidade de criangas autistas.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacio Infantil Inclusiva

Para Alves e Oliveira (2022) descrevendo o processo da BNCC que sua formulagao
ocorreu em dois periodos distintos Dilma Rousseftf (2011-2016) e Michel Temer (2026-2018).
A BNCC atual passou por diferentes versdes nos anos (2015, 2016, 2017, 2018).

Para Montenegro, Celeri, Casella, (2018) descrevendo a inclusdo:
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Finalmente, a inclusdo escolar bem-feita permite néo so6 o desenvolvimento da crianga
incluida, mas também permite que as outras criangas possam vivenciar a diferenca.
Todos aprender@o que somos diferentes e ser diferente ndo significa ser melhor nem
pior do que ninguém. (Montenegro, Celeri, Casella, 2018, p. 94)

Para os autores a inclusdo escolar executada com éxito produz um desenvolvimento
desta crianga incluida assim como o entorno desta gerar um ambiente de resultados para a
diferenga sendo importante enfatizar que o diferente ndo necessita ser chamada de melhor
porém ele também ndo ¢ um pior que ninguém.

Para Santos (2024) descrevendo as leis e os avangos alcangados na educacao inclusiva:

Apesar dos avangos teoricos e legais no campo da educagéo inclusiva, o cotidiano das
escolas ainda revela lacunas na formagao dos professores para lidar com a diversidade.
Muitos educadores se sentem despreparados para acolher criangas com TEA, o que
pode gerar inseguranga, resisténcia e, em alguns casos, praticas que reforcam a
exclusdo. Por isso, torna-se urgente repensar a formacdo inicial e continuada dos
docentes, garantindo-lhes acesso a conhecimentos atualizados sobre o transtorno, bem
como a metodologias inclusivas e instrumentos de avaliagdo adequados. (Santos,

2024, p. 1940)

Para a autora o desenvolvimento das leis inclusiva tanto no aspecto tedrico quanto no
legal no ambito da educacdo inclusiva mostrou que muitos educadores ndo possuem a
habilidade necessaria para suprir as necessidades dos alunos autistas. Portanto necessario se faz
que ajam formagdes que capacitem esses professores e que estes tenham acesso a metodologias
inclusivas.

2.3.1 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento e as Criangas com TEA

Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento das criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) constituem um eixo central das politicas inclusivas contemporaneas,
ao reconhecer que o acesso ao conhecimento deve ocorrer de forma equitativa, mediada e
intencional.

Para Aires (2023) analisando a aprendizagem de criangas com TEA diz que:

Como resultados da andlise dos dados coletados constatou-se a importancia da
mediagdo para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca com TEA, uma vez
que, conforme indicado na literatura, a partir da mediagdo intencional e planejada -
realizada por professores, pais e alunos sem deficiéncia e fazendo uso de instrumentos
mediadores - € possibilitado a crianca com TEA explorar diferentes formas de brincar
e agir, contribuindo para o desenvolvimento de suas Fungdes Psicologicas Superiores
(FPS) como, por exemplo, a imaginacdo, a aten¢do, a memoria, o pensamento, a
abstragdo, a linguagem. (Aires, 2023, p, viii)
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Para a autora descreveu que a mediagdo efetuada pelos professores, pais e alunos
contribuem para que as criancas com TEA possam atuarem em distintas formas de brincar e
agir o que favorecera as habilidades cognitivas dos educandos. Também desenvolveram as

areas da imaginag¢ao, da memoria, do pensamento e da atencao, da linguagem e a abstragao.

2.3.2 Os Campos de Experiéncias e as Possibilidades de Adaptagdo

Para Martins e Camargo (2023) na Applied Behavior Analysis (ABA) que significa
Anélise do Comportamento Aplicada:

Considerando que as poucas pesquisas que trazem resultados promissores de
intervengdes em ABA foram realizadas em contextos escolares de outros paises e ndo
abordaram a tematica e as variaveis que envolvem a adaptag@o escolar dos estudantes
com TEA, torna-se necessario compreender se uma intervengdo ancorada em
principios da ABA ¢ eficaz para auxiliar na adaptagdo escolar de criangas pré-
escolares com autismo. Para responder a esse questionamento, este estudo1 teve como
objetivo analisar se uma interven¢do ancorada em estratégias da ABA contribui para
a adaptagdo de criancas com TEA na pré-escola. As implicagdes dos resultados
obtidos para a escolarizagdo de estudantes com autismo no contexto inclusivo e para
as pesquisas futuras serdo discutidas. (Martins, Camargo, 2023, p. 4)

Para os autores que a intervengdo para criancas com TEA, especialmente no contexto
da Educacdo Infantil, exige abordagens que considerem tanto as especificidades do
desenvolvimento infantil quanto as demandas do ambiente escolar inclusivo. Diante da escassez
de pesquisas brasileiras que avaliem a eficdcia de intervencdes baseadas na Andlise do
Comportamento Aplicada (ABA) voltadas a adaptacao escolar, Martins e Camargo (2023)
destacam a necessidade de investigar como estratégias fundamentadas nessa abordagem podem
favorecer a integragdo e a permanéncia de criancas autistas na pré-escola. A adocdo de
principios da ABA possibilita organizar intervengdes sistematicas, com foco na reducdo de
comportamentos que dificultam a participagdo e na ampliagdo de repertdrios sociais,
comunicativos e académicos essenciais a rotina escolar. Assim, compreender os efeitos dessas
praticas contribui para aperfeicoar o trabalho pedagdgico, oferecer subsidios as equipes
escolares e fortalecer politicas de inclusdo que garantam ndo apenas o acesso, mas uma

adaptacdo exitosa e continua das criangas com TEA no ambiente educacional.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de Pesquisa

Quanto a natureza, esta pesquisa classifica-se como basica ou fundamental, de acordo
com Gil (2021), uma vez que seu objetivo principal ¢ gerar conhecimentos novos para a
compreensdo do fendmeno da inclusdo a partir da anélise documental, sem a aplicacdo imediata
dos resultados.

Com relacdo a sua abordagem, a pesquisa ¢ qualitativa. Segundo Gil (2021), nesse tipo
de pesquisa existe uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, permitindo a
investigacao de questdes complexas que envolvem subjetividades e nuances impossiveis de
quantificar. Esta abordagem ¢ a mais adequada para analisar textos legais, diretrizes curriculares
e a literatura académica, buscando compreender os significados, intengdes e contradigdes
presentes nesses documentos.

Quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ descritiva e exploratoria (GIL, 2021). Assume
carater exploratorio por buscar proporcionar uma visao geral e uma maior familiaridade com o
problema de pesquisa, diante da sua complexidade e da necessidade de integrar diferentes
esferas documentais. Assume também cardter descritivo, pois se propde a descrever com
precisdo as caracteristicas do marco legal e normativo da educagdo inclusiva para criangas com
TEA no Brasil, estabelecendo relagdes entre as diferentes fontes de dados.

Finalmente, quanto aos procedimentos técnicos, este estudo caracteriza-se como
uma pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da
consulta a materiais j& publicados, como livros, artigos cientificos e dissertagdes, que
fundamentam a discussdo teorica. A pesquisa documental, por sua vez, constitui o cerne da
investigacao, envolvendo a analise sistematica de documentos oficiais de dominio publico, que

formam o corpus principal de analise, conforme detalhado a seguir.

3.2 Fontes de Dados e Procedimentos de Analise

Corpus de analise desta pesquisa foi composto por duas categorias principais de fontes,
cuidadosamente selecionadas para garantir o embasamento legal e tedrico do estudo. A primeira
categoria ¢ constituida por Documentos Oficiais, que serviram como fontes primarias. Estes
incluem a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica
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Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Estes documentos formam a espinha dorsal da
investigacdo, fornecendo o quadro normativo e curricular sobre o qual a analise se desenvolve.

A segunda categoria ¢ formada pela Literatura Especializada, que atua como fonte
secundaria. Para esta pesquisa, foram consultados artigos cientificos indexados em plataformas
académicas como Google Académico e SciELO, além de livros e capitulos de obras de autores
consagrados nas areas de Educagdo Especial, Educagdo Inclusiva e Transtorno do Espectro
Autista. Esta fundamentagao tedrica foi essencial para contextualizar, discutir e confrontar as
determinagdes presentes nos documentos oficiais.

Para a analise dos dados, foi adotada a técnica de analise de conteudo tematica,
conforme metodologia proposta por Bardin (2011). O processo analitico seguiu etapas
sistematicas, iniciando pela pré-analise, fase de leitura flutuante e exaustiva de todo o corpus.
Em seguida, partiu-se para a exploracdo do material, que envolveu a identificacdo e codificagdo
de unidades de significado — trechos especificos que abordavam direitos, diretrizes, desafios e
estratégias relacionados a inclusao.

Posteriormente, estas unidades foram agrupadas em categorias tematicas emergentes,
tais como "Marco Legal da Inclusdo", "Diretrizes da BNCC para a Educacdo Infantil" e
"Desafios para a Implementacdo Pratica". Por fim, na fase de tratamento dos resultados e
interpretagdo, realizou-se uma interpretagdao critica, confrontando de maneira dialética as
prescricdes e garantias contidas nos documentos oficiais com as evidéncias, criticas e
discussdes apresentadas pela literatura académica especializada, permitindo assim uma

compreensdo aprofundada do fendomeno estudado.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 O que Prescrevem as Leis: Avancos e Conquistas Legais para a Inclusiao

A Carta Magna de 1988 demonstrar uma preocupagdo no ambito social buscando
inserir o cidada de alguma sindrome nas politicas sociais para que o mesmo sejam bem
assistidos em suas necessidades fisicas. Muitas vezes esse educando antes desta Constitui¢ao
ndo havia essa preocupagdo com sua inclusio na sociedade para as criangas que apresentavam
algum tipo de transtorno psicoldgico, de linguagem e dificuldades cognitivas.

Para Bernier, Dawson, Nigg (2021) afirmam que o autismo possuem caracteristicas e
os sintomas sdo raramente perceptiveis sendo notado a sindrome da TEA entre 8 - 12 meses.
No Brasil devido as leis da Constituicdo Federal de 1988 que norteiam o amparo normal e
regular sera executado o tratamento. O amparo do tratamento para o (TEA) por parte dos 6rgaos
publicos no Brasil ¢ previsto legalmente de forma continua e por tempo indeterminado, uma
vez que o TEA ¢ reconhecido como uma condi¢do permanente, € ndo uma doenga com cura. O
quanto antes forem diagnosticado a TEA precocemente na crianga mais favoreceram o
desenvolvimento nas areas da linguagem sendo importante enfatiza que nem todos alcangaram
esse nivel de habilidade apresentando pouco progresso.

A analise da Constitui¢do Federal de 1988 evidencia que Agra, Bonavides e Miranda
(2009) reforcam que os direitos sociais, incluindo a educagao, possuem aplica¢ao imediata, o
que conecta diretamente a garantia de acesso das criancas com TEA as institui¢cdes regulares.
Esses autores ainda destacam que a prote¢ao a infincia e o acesso universal ao ensino
obrigatério constituem pilares democraticos essenciais, reafirmando que a inclusdo deve
ocorrer de forma plena e integrada ao sistema comum.

Em continuidade a leitura constitucional, Gadelha et al. (2022) argumentam que a Lei
Brasileira de Inclusao ampliou significativamente a compreensao sobre o direito das pessoas
com deficiéncia, alinhando o ordenamento juridico brasileiro as convengdes internacionais. Os
autores ressaltam que reconhecer a pessoa com TEA como sujeito de direitos fortalece a
responsabilidade do Estado e das institui¢des escolares, consolidando avangos essenciais para
a participagao plena na educagao infantil.

Articulando-se a esse avanco normativo, Moraes et al. (2024) enfatizam que a Lei
Berenice Piana representou um marco especifico ao assegurar garantias antes negligenciadas as
pessoas com TEA, enquanto o texto legal de Brasil (2012) define critérios claros para

identificagdo e protecdo desses individuos. Ambas as fontes convergem ao refor¢ar que tal
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legislagdo ndo apenas reconhece direitos, mas orienta praticas educacionais que respondem as
necessidades reais das criangas autistas.

Para Rocca, Pantano, Serafim (2025) tém se estabelecidos determinados
procedimentos que favoreceram para uma intervengdo eficiente para o amparo € o
desenvolvimento de criangas com TEA. Essa intervencdo deve ser intensa € o quanto antes
sendo muito importante que o diagndstico ocorram na primeira infincia. E necessario que a
crianga com TEA sejam assistidas de 25 a 40 horas semanais por um periodo de 1 ano para
desenvolvimento amplo. Todo embasamento tedrico sobre a TEA norteiam que os efeitos serdo
mais positivos desde que o tratamento se inicie na primeira infancia fornecendo ganhos
cognitivos consideraveis.

Para Souza (2018) defende a importancia do professor de apoio no processo de
inclusdo, ressaltando que sua presenca em sala ¢ determinante para garantir o atendimento
adequado as criancas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Essa reflexdo ¢
essencial para compreender os desafios da educagao infantil, onde a autonomia € a comunicagao
ainda estao em desenvolvimento. A pedagogia, nesse sentido, deve atuar de forma colaborativa,
envolvendo professores, mediadores e familias para assegurar uma aprendizagem significativa.
A inclusdo verdadeira s6 acontece quando hé suporte, acompanhamento e comprometimento
coletivo.

Para Menezes (2025) evidencia que a inclusdo ¢ um processo coletivo que exige o
envolvimento de todos os atores educacionais — pais, professores e gestores. O autor também
alerta para a necessidade de politicas publicas que garantam formacgao docente e infraestrutura
adequada. Essa citagdo ¢ especialmente relevante para o contexto da Educacdo Infantil, pois
refor¢a que a inclusdo deve comecar desde os primeiros anos de escolariza¢do. A pedagogia,
nesse cenario, deve ser compreendida como pratica social e colaborativa, que transforma o

espago escolar em um ambiente democratico e humanizado.

4.2 A BNCC como Diretriz para uma Pratica Pedagogica Inclusiva

A respeito da BNCC, Aires (2023) destaca que o documento curricular orienta praticas
centradas na mediacdo intencional, elemento essencial para o desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores das criangas com TEA. A autora evidencia que a mediagdo realizada
por professores, colegas e familiares possibilita avangos em linguagem, atengao, imaginagao e
pensamento, articulando-se aos principios da BNCC que defendem interagdes e brincadeiras

como eixos estruturantes da aprendizagem.
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Dialogando com essa perspectiva, Montenegro, Celeri e Casella (2018) ressaltam que
a inclusdo escolar bem estruturada favorece tanto o desenvolvimento das criangas com TEA
quanto a formagdo humanizadora das demais, que aprendem a lidar com a diferenca. Essa visdo
reforga a BNCC ao compreender que a convivéncia entre pares ¢ parte fundamental do
curriculo, contribuindo para uma cultura de respeito, empatia e aprendizagem coletiva no
ambiente da Educacao Infantil.

De modo complementar, Santos (2024) argumenta que, embora a BNCC represente
um avanco curricular importante, muitos professores ainda carecem de formacao adequada para
lidar com a diversidade e aplicar metodologias inclusivas. A autora evidencia que essa lacuna
dificulta a implementa¢dao pratica das diretrizes e reforca a necessidade de investimento
continuo em formagdo inicial e continuada, garantindo que a BNCC seja efetivada em sua

dimensao inclusiva.

4.3 O Abismo entre a Teoria e a Pratica: Desafios Apontados pela Literatura

A teoria e a pratica apresentam muitas vezes contradi¢des porque as leis e a formagao
profissional muitas vezes mostram uma coisa porém a realidade ndo condiz com o que as leis
preconizam e a formagao buscar fornecer de um professor capacitado para exercer com €xito
sua docéncia. Porque o seu publico tém apresentado muitas demandas de TEA e outras doengas
que afetam o desempenho cognitivos destes educandos como déficit de atencao entre outros.

No confronto entre teoria e pratica, Moreira et al. (2023) mostram que a falta de
profissionais capacitados limita a aprendizagem das criangas com TEA, criando barreiras que
dificultam sua participagdo plena. Os autores defendem que o professor deve adotar
metodologias flexiveis e inovadoras, pois negligenciar as necessidades dos alunos compromete
tanto o direito a educacao quanto sua inclusao social, refor¢ando o abismo ainda existente.

Conectando-se a essa critica, Menezes (2025) aponta que a inclusdo na Educacao
Infantil ainda enfrenta resisténcias, dificuldades estruturais e insuficiéncia de recursos, o que
demonstra uma distancia significativa entre os avangos legais e sua concretizagao nas escolas.
A autora afirma que somente o trabalho colaborativo entre familias, professores e gestores pode
aproximar teoria e pratica, consolidando estratégias que garantam aprendizagem e participagao
real das criancas com TEA.

Os resultados evidenciam que o arcabougo legal construido nas tultimas décadas
consolidou avangos significativos para a garantia dos direitos educacionais das criangas com

TEA, articulando principios constitucionais, diretrizes da LDB, dispositivos da Lei Berenice
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Piana e parametros estabelecidos pela BNCC, os quais convergem para uma concepcao de
educacgdo inclusiva pautada no acesso, permanéncia e participagao plena.

Entretanto, a anélise integrada desses documentos revela que o cumprimento efetivo
dessas garantias depende de praticas pedagogicas coerentes com as orientacdes normativas,
demandando planejamento curricular intencional, mediacdao qualificada e intervengdes
pedagdgicas capazes de respeitar a singularidade das trajetorias de desenvolvimento das
criangas, especialmente na Educacdo Infantil, onde as experiéncias iniciais de aprendizagem

definem possibilidades fundamentais de desenvolvimento cognitivo, social e emocional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu compreender que o processo de inclusdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil depende fundamentalmente da
consolida¢dao de politicas educacionais articuladas com a pratica pedagogica cotidiana. As
analises documentais realizadas demonstraram que o arcabouco legal brasileiro oferece
diretrizes claras e abrangentes para assegurar o direito a educacdo inclusiva, contemplando
desde o acesso até¢ a permanéncia qualificada. A Constituicdo Federal de 1988, a LDB, a Lei
Berenice Piana, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ¢ a Base Nacional Comum Curricular
constituem pilares normativos que orientam o trabalho do pedagogo e reafirmam o
compromisso €tico e social da escola com a diversidade.

A investigacao evidenciou que o marco legal brasileiro estabelece principios robustos
sobre acessibilidade, atendimento educacional especializado, adaptacdes curriculares e
formacao docente, respondendo ao objetivo de identificar e sistematizar os dispositivos
normativos fundamentais para a garantia da inclusdo. Esses documentos convergem para a ideia
de que a escola deve ser um espaco de convivéncia, aprendizagem e desenvolvimento de todas
as criangas, independentemente de suas condi¢des neuroldgicas, reafirmando que a inclusio ¢
um direito inegocidvel e uma responsabilidade coletiva. Nesse sentido, verificou-se que a
legislacdo brasileira ndo apenas prescreve direitos, mas exige acdes concretas que mobilizam a
gestdo escolar, os professores e toda a comunidade educativa.

Ao analisar as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo
Infantil, observou-se que o documento se apresenta como uma diretriz essencial para orientar
praticas pedagdgicas mais acessiveis, flexiveis e centradas na crianca. A BNCC contribui para
a constru¢do de ambientes educativos que valorizam as experiéncias, interesses € ritmos
individuais, propondo campos de experiéncias que podem ser adaptados as necessidades das
criancas com TEA. Assim, o objetivo de examinar as contribui¢des da BNCC foi atendido ao
se verificar que o documento fornece um referencial que favorece metodologias inclusivas,
priorizando a participagdo ativa das criangas e a constru¢do de vinculos, essenciais para o
desenvolvimento na primeira infancia.

No que se refere aos desafios para a implementagao das diretrizes legais e curriculares,
a analise documental e bibliografica revelou a existéncia de um significativo hiato entre a teoria
prescrita pelos documentos e as condi¢des encontradas no cotidiano das instituigdes
educacionais. A auséncia de formacao continuada, a insuficiéncia de profissionais de apoio, a

escassez de recursos pedagogicos e as dificuldades estruturais das escolas configuram
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obstaculos que comprometem a efetivagdo da inclusao. Assim, o objetivo de avaliar os desafios
apontados pela literatura foi atendido ao se constatar que a materializacdo da inclusdo depende
de investimentos consistentes em politicas publicas, formagdo docente e reorganiza¢do do
espago escolar, tornando evidente a necessidade de agdes intersetoriais para fortalecer o
trabalho pedagogico.

A reflexao final permitiu compreender que, embora os documentos legais e normativos
estabelecam diretrizes fundamentais para a inclusdo, ¢ a atuagdo pedagdgica que viabiliza a
concretizacdo desses principios. Assim, o objetivo de propor reflexdes sobre a pratica
pedagdgica inclusiva foi alcangado ao se reconhecer que a inclusdo de criangas com TEA exige
uma postura ética, sensivel e investigativa por parte do educador, capaz de articular o
conhecimento tedrico com a realidade da sala de aula. A¢des como adaptacdes pedagdgicas,
observagao sistematica, planejamento colaborativo e dialogo com as familias e profissionais de
saude constituem praticas indispensdveis para assegurar o desenvolvimento integral dessas
criangas.

Por fim, destaca-se que a inclusao de criangas com TEA na Educacao Infantil constitui
um processo continuo, dindmico e em constante construgdo. Embora esta pesquisa tenha
respondido aos objetivos propostos e contribuido para o entendimento das bases legais,
curriculares e pedagogicas do tema, reconhece-se que a discussdo ndo se esgota aqui. A
complexidade da inclusdo demanda investigagdes permanentes, uma vez que as politicas
publicas, as concepgdes de infancia e as praticas docentes estdo sempre em transformacgao.
Estudos futuros poderao aprofundar aspectos relacionados a formagao docente, as metodologias
especificas e as experiéncias escolares exitosas, fortalecendo a constru¢do de uma educagdo

cada vez mais humana, democratica e inclusiva.
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