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RESUMO

A leitura constitui uma pratica social fundamental para a consolidacdo da cidadania critica
e da autonomia intelectual. Seu alcance perpassa a aquisi¢ao de habilidades linguisticas
e incide nas dimensdes cognitiva, social e emocional do individuo. Contudo, a
permanéncia de praticas pedagogicas restritas a decodificagdo textual, em detrimento de
sua fungdo emancipatéria e formadora de sentido, associada a intersec¢do das
desigualdades socioecondmicas com o desempenho escolar, configura uma problematica
na efetivacdo do letramento no contexto educacional brasileiro. Nessa conjuntura, a
presente pesquisa propOs-se, como objetivo geral, analisar o papel da leitura no
desenvolvimento integral das criangas no Ensino Fundamental I, com base na BNCC e
em documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira, a partir de uma
abordagem bibliografica e documental. O delineamento metodoldgico caracteriza-se
como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e documental. O
corpus analitico foi constituido pela BNCC e por documentos oficiais da Escola Fany
Macedo de Oliveira. Os principais resultados evidenciam uma dicotomia entre o
arcabouco normativo e a concretizacdo da praxis pedagogica. A andlise revela o
reconhecimento formal da leitura como instrumento de desenvolvimento integral e pratica
social nos documentos oficiais. O estudo sublinha a imperatividade de se fortalecer a
articulacao entre as prescrigdes curriculares e as praticas docentes, preconizando uma
abordagem da leitura contextualizada e dialdgica, capaz de promover o exercicio da
percepcao e da andlise transformadora do sujeito e de sua realidade.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Pratica Pedagogica; Leitura e escrita;
Primeira infancia.



ABSTRACT

Reading is a fundamental social practice for the consolidation of critical citizenship and
intellectual autonomy. Its scope goes beyond the acquisition of linguistic skills and
impacts the cognitive, social, and emotional dimensions of the individual. However, the
persistence of pedagogical practices restricted to textual decoding, to the detriment of
their emancipatory and meaning-making function, coupled with the intersection of
socioeconomic inequalities and school performance, constitutes a problem in the effective
implementation of literacy in the Brazilian educational context. In this context, the present
research aimed, as its general objective, to analyze the role of reading in the integral
development of children in Elementary School I, based on the BNCC (National Common
Core Curriculum) and institutional documents from the Fany Macedo de Oliveira School,
using a bibliographic and documentary approach. The methodological design is
characterized as qualitative research, of a bibliographic and documentary nature. The
analytical corpus consisted of the BNCC (National Common Core Curriculum) and
official documents from the Fany Macedo de Oliveira School. The main results highlight
a dichotomy between the normative framework and the implementation of pedagogical
practice. The analysis reveals the formal recognition of reading as an instrument for
integral development and social practice in official documents. The study underscores the
imperative need to strengthen the link between curricular prescriptions and teaching
practices, advocating a contextualized and dialogical approach to reading, capable of
promoting the exercise of perception and transformative analysis of the subject and their
reality.

Keywords: Child development; Pedagogical practice; Reading and writing; Early
childhood.
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1 INTRODUCAO

A leitura, enquanto pratica social estabelece-se como um recurso essencial para a
formacao de cidadaos criticos e autonomos. No contexto educacional, essa pratica assume um
papel central no desenvolvimento integral da crianga no Ensino Fundamental I, influenciando
diretamente as dimensdes cognitivas, sociais € emocionais. A capacidade de ler e interpretar o
mundo permite ao individuo ndo apenas assimilar informacdes, mas também estabelecer
didlogos com diferentes tradigdes culturais, expandir perspectivas e construir uma interagao
mais consciente com o meio ao seu redor.

No ambito do processo de leitura, ¢ fundamental reconhecer que o sistema de
alfabetizacdo apresenta limitacdes estruturais. Essas fragilidades podem estar associadas a
fatores de ordem social, como os indices de pobreza, que exerce influéncia direta sobre o
desempenho educacional. A desigualdade socioecondmica ocasiona impactos significativos,
refletidos em elevadas taxas de mortalidade infantil, condi¢des precarias de vida, acesso restrito
aos servicos de saude e aumento da criminalidade, entre outros efeitos decorrentes da
vulnerabilidade social.

Nesse cenario, em minhas observagdes de estagios, e atuacdo no PIBID, tenho percebido
que, muitas vezes, o ensino da leitura no Ensino Fundamental I limita-se a decodificagdo de
textos, negligenciando sua funcdo formadora e emancipatoria e seu papel na construgdo ativa
do sentido. Ancorada e em concordancia com Garcia (2005) e Vygotsky (2001), essa limitagao
impede que a leitura se manifeste como um exercicio de percepcao e analise que transforma o
leitor.

Para tanto, a presente investigacao se concentra na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e nos documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira, localizada no
municipio de Porto Nacional - Tocantins. A escolha por este tema e por esta instituicdo
especifica justifica-se pela necessidade de compreender e fortalecer o papel da leitura na
educagao publica, verificando se as diretrizes curriculares se traduzem em praticas pedagogicas
que favorecem o desenvolvimento integral dos estudantes.

A partir desta problematica, erige-se a seguinte questdo norteadora: De que maneira a
leitura ¢ abordada como instrumento para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas no Ensino Fundamental I, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira, no municipio de Porto Nacional

— Tocantins?
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A partir desta questdo, propOs-se como objetivo geral analisar o papel da leitura no
desenvolvimento integral das criangas no Ensino Fundamental I, com base na BNCC e em
documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira, a partir de uma abordagem
bibliografica e documental. E, como objetivos especificos: examinar como a BNCC orienta o
desenvolvimento da leitura no Ensino Fundamental I, analisar documentos pedagogicos da
Escola Fany Macedo de Oliveira relacionados a leitura e suas praticas, compreender, a luz da
literatura, como a leitura contribui para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas e investigar como as diretrizes curriculares dialogam com a pratica escolar no que se
refere a leitura no ensino fundamental.

Em relagdo a apresentagdo do contetido da pesquisa, o presente trabalho esté estruturado
em quatro segdes principais. A introducdo, que antecede as se¢des analiticas, apresenta a
contextualizacdo do tema, a problematica investigada, a justificativa, os objetivos do estudo e
a delimitacdo teorico-metodoldgica. Nela, discute-se a relevancia da leitura no Ensino
Fundamental 1 e a necessidade de analisar sua presenca na BNCC e nos documentos
pedagogicos da Escola Fany Macedo de Oliveira.

A sec¢ao dois, intitulada “Leitura e desenvolvimento infantil: fundamentos tedricos e
educacionais”, retne o referencial tedrico que sustenta a analise proposta. Nessa parte, discute-
se o papel da leitura no desenvolvimento infantil, contemplando suas dimensdes cognitiva,
social e emocional, bem como os aspectos historicos, pedagdgicos e socioculturais que
permeiam a formacdo do leitor. Sdo apresentados autores classicos e contemporaneos que
fundamentam a compreensdo da leitura como pratica social e instrumento de desenvolvimento
integral.

A secdo trés descreve a metodologia da pesquisa, com énfase na abordagem qualitativa
adotada e nos procedimentos bibliograficos e documentais que orientaram a coleta e o
tratamento dos dados. Explicita-se o percurso metodologico, o corpus analisado, especialmente
a BNCC, os documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira, e os critérios de
analise utilizados.

A se¢do quatro apresenta a andlise e discussdo dos resultados, articulando o contetdo
dos documentos oficiais e institucionais com o referencial tedrico. Essa se¢ao evidencia de que
maneira as diretrizes da BNCC e as orientacdes da escola se materializam, ou ndo, nas praticas
pedagogicas relacionadas a leitura, permitindo compreender avangos, desafios e perspectivas
no desenvolvimento das habilidades leitoras no Ensino Fundamental.

Por fim, a pesquisa ¢ concluida com as Consideragdes Finais, que retomam os objetivos

propostos, sintetizam os principais achados e apresentam as contribui¢des do estudo. A partir
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da analise realizada, destacam-se implicagdes para a pratica docente, além de sugerir caminhos
para pesquisas futuras, especialmente aquelas que possam incluir a observacdo das praticas

pedagogicas e a escuta de professores e alunos sobre a leitura no cotidiano escolar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura pode ser compreendida como um processo que nao se restringe a decodificagao
de palavras, além do envolvimento de dimensdes cognitivas, sociais € emocionais no
desenvolvimento infantil. Nesse cendrio, o contato com narrativas possibilita o acesso a
diferentes mundos, sentimentos e perspectivas, ampliando percepgdes sobre a realidade e sobre
si proprio. Essa experiéncia favorece a constru¢ao de vinculos com o conhecimento, com
repercussoes na trajetoria educacional e pessoal.

A luz dessa discussdo introdutoria, ¢ interessante mencionar que a interagio com os
livros mobiliza distintas areas do cérebro em desenvolvimento. Quando inserida em contextos
pedagbgicos planejados, a leitura assume cardter lidico e prazeroso, estimulando o

engajamento da crianca e a formagdo gradual de significados.

2.1 A leitura enquanto instrumento de formacio humana

Conforme Garcia (2005), o processo de escolarizacdo no Brasil teve inicio com a
chegada dos padres jesuitas em 1549, logo apds a colonizagdo portuguesa. A acdo educativa
promovida pelos jesuitas estava orientada pela intencao de catequizar as populacdes indigenas,
buscando integra-las aos principios da fé crista. Essa pratica pedagogica, desenvolvida durante
o periodo colonial, possuia carater religioso, voltado a formacao moral e espiritual, tanto dos
jovens destinados a vida eclesidstica quanto da elite colonial. Nesse contexto, a atuagdo dos
jesuitas exerceu influéncia decisiva na organizacao das praticas educativas, uma vez que foram
responsaveis pela criacdo das primeiras institui¢des de ensino no Brasil.

No entendimento de Rodrigues (2023), no periodo da Republica Oligarquica, entre os
anos de 1894 e 1930, a educacao foi direcionada a formacao de uma elite dirigente, responsavel
por conduzir os rumos politicos e administrativos do pais. Esse cenario educacional revelou
desigualdades sociais e econdomicas, marcadas pela limitacao de recursos destinados a instru¢ao
publica e gratuita. Somente a partir de 1934 ocorreram mudangas significativas na estrutura
educacional brasileira, quando o sistema passou a ser reorganizado em quatro niveis de ensino,
refletindo novas concepgdes sobre o papel da educagdo na sociedade.

Segundo o Ministério da Educagdo (Brasil, 2020), a trajetéria da educagdo brasileira
passou por diversas transformacdes desde a década de 1930. A criacdo do Ministério da
Educagao e Satde Publica e do Conselho Nacional de Educagao marcou o inicio da organizagao
administrativa do ensino. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, defendeu

uma escola publica, gratuita e laica, influenciando a Constitui¢do de 1934, que reconheceu a
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educacdo como direito de todos. Reformas posteriores, entre 1937 e 1961, ampliaram o acesso
a formagao profissional, criaram institui¢cdes de pesquisa e consolidaram as Diretrizes ¢ Bases
da Educagdo Nacional. Nas décadas seguintes, campanhas de alfabetizagao e programas como
o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) fortaleceram a democratizag¢ao do ensino, refletindo a crescente compreensao
da educagdao como instrumento de transformagdo social e desenvolvimento nacional. Desse

modo, apresenta-se no Quadro 1, o panorama da evolugao educacional.

Quadro I — Decretos e Lei sobre a evolugdo do cenario educacional no Brasil

Ano Marco Tedrico
1930 Criagdo do Ministério da | Decreto n° 19.402 instituiu o
Educacao e Saude Publica ministério  responsavel  por

ensino, saude, esportes e meio
ambiente. Francisco Campos foi
0 primeiro ministro.

1931 Criagdo do Conselho Nacional | Decreto n° 19.850 instituiu o
de Educacao (CNE) CNE como 6rgéo consultivo. O
atual CNE foi reestruturado pela
Lein®9.131/1995, com fungdes
normativas e deliberativas.

1932 Manifesto dos Pioneiros da | Documento  liderado  por
Educacgdo Nova Fernando de Azevedo e outros
educadores propds educagdo
publica, gratuita, obrigatoria e
laica até os 18 anos.

1934 Constitui¢do de 1934 Estabeleceu a educacdo como
direito de  brasileiros e
estrangeiros residentes,
responsabilidade da familia e do
poder publico.

1937 Reforma educacional e criacdo | Lei n® 378 alterou o nome do
da Universidade do Brasil ministério, criou o INEP, o
SPHAN, o Instituto Nacional de
Cinema Educativo e o Instituto
Nacional do Livro.

1951 Criagdo da Capes Instituigdo voltada ao
aperfeicoamento de pessoal de
nivel superior.

1955 Criacao do PNAE e do CBPE Implantagdo  do  Programa
Nacional de  Alimentacao
Escolar e do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais.

1959 Campanhas de Educagdo e | Decreto n° 47.251 criou
Erradicagdo do Analfabetismo | campanhas para educagdo de
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adolescentes, adultos, educagdo
rural € combate ao
analfabetismo.

1961/1962

1° Plano Nacional de Educagio

Lei n° 4.024/1961 estabeleceu
as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional; em 1962
foi aprovado o primeiro PNE.

Fonte: Brasil (2020), organizado por Souza (2025).

ApOs a exposicao desses marcos, ¢ necessario enfatizar que a contextualizacao historica

da educacdo e o desenvolvimento das teorias educacionais exerceram influéncia significativa

sobre o campo educacional. Um dos elementos marcantes foi a ampliagdo desse processo € a

consolidagdo da escolarizag@o ao longo do século XX. Com base nessa discussao, expde-se no

Quadro 2 essa evolugdo Pos Constitui¢ao Federal de 1988.

Quadro 2 — Avangos da Educagao, Leitura e Escrita no Brasil P6s-Constitui¢do Federal de 1988

Ano

Marco Tedrico

1988

Constitui¢ao Federal (CF)

Reconhece a educagdo como
direito de todos e dever do
Estado e da familia. Garante
ensino fundamental obrigatério
e gratuito ¢ garante a gestdo
democratica do ensino publico.

1990

Estatuto da Crianga ¢ do
Adolescente (ECA)

Reforga o direito a educagdo,
cultura e lazer como parte da
protecao integral da crianca e do
adolescente.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional

Regulamenta 0 sistema
educacional conforme a CF/88.
Define principios da igualdade
de condigbes de acesso e
permanéncia, da liberdade de
aprender e ensinar, e da
valorizacdo dos profissionais da
educagao. Consolida a
alfabetizacdo nos anos iniciais e
estabelece  bases para a
educacdo inclusiva.

1997

Parametros Curriculares
Nacionais

Regulamenta diretrizes para
educacdo no Brasil

2004

Programa Brasil Alfabetizado
(PBA)

Criado para combater o
analfabetismo entre jovens,
adultos e idosos. Incentiva
praticas de leitura e escrita
articuladas a cidadania.
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2005 Programa de Integracdo da Fortalece politicas de
Educacao de Jovens e Adultos | alfabetizacdo e continuidade de
(EJA) estudos para jovens e adultos.

2006 Plano Nacional do Livro e Define diretrizes para
Leitura (PNLL) democratizagdo do acesso aos

livros e fomento a leitura.

2007 Programa Mais Educacdo e Incentiva a educacdo integral e
PDE (Plano de a ampliagdo do tempo escolar,
Desenvolvimento da Educagdo) | incluindo atividades de leitura,
escrita, artes e cultura.

2010 Politica Nacional de Leitura e Institucionaliza  ag¢bes  de
Escrita (PNLE) promocdo do livro, leitura e

bibliotecas.
2017 Base Nacional Comum Define competéncias e
Curricular (BNCC) habilidades para leitura e

escrita, além de reforcar a
alfabetizacdo na perspectiva do

letramento.
2019 Politica Nacional de Enfase nas praticas pedagogicas
Alfabetizagdo (PNA) e no desenvolvimento da escrita

e letramento.

Fonte: Brasil (1988, 1990, 1996, 1997, 2004, 2005, 2006, 2007, 2010, 2017, 2019), organizado por Souza
(2025).

Os Parametros Curriculares Nacionais/PCNs (Brasil, 1997, p.47) deixa em evidéncia
que “A capacidade cognitiva tem grande influéncia na postura do individuo em relagao as metas
que quer atingir nas mais diversas situagdes da vida”, ou seja, ela esta diretamente ligada a
forma como a pessoa percebe, interpreta e reage aos desafios do cotidiano.

Apesar dos avancos alcancados em termos legislativos, as iniciativas governamentais
destinadas a promover a leitura ainda ndo atendem plenamente as necessidades quando
comparadas a outras areas da educagdo. A Lei n°® 13.695, promulgada em 12 de julho de 2018,
busca minimizar essas deficiéncias ao estabelecer a Politica Nacional de Incentivo a Leitura e
Producgdo Escrita (Brasil, 2018). Esse instrumento normativo propde agdes continuas para
ampliar o acesso aos livros, incentivar o habito de leitura e a escrita criativa, valorizar a
literatura e fortalecer as bibliotecas publicas em ambito nacional. Dessa forma, essa politica
complementa as orientagdes da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, destacando a relevancia
de medidas que assegurem o direito ao conhecimento, fundamental para a construgdo de uma

sociedade mais igualitaria e autdbnoma.
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No ambito da educagdo, compreender o papel da leitura no aprendizado ¢é essencial para
os educadores. A pratica de uma leitura analitica e reflexiva amplia os horizontes dos
estudantes, motivando-os a revisar suas crencas € a desenvolver uma compreensao mais ampla
do mundo ao seu redor. Assim, a leitura vai além de ser apenas um meio de adquirir dados; ela
se torna uma via para converter essas informacdes em saber. A pratica da leitura no ambiente
escolar tem se tornado menos comum, influenciada por diversos fatores, como o uso excessivo
da tecnologia e questdes econdmicas, sociais ou politicas. Contudo, devido a sua importancia
para o aprendizado e para o aperfeicoamento da escrita, a leitura € vista como essencial.
Portanto, "[...] € responsabilidade da escola promover a formagao e o fortalecimento do hébito
de leitura [...] (Aguiar, 1985, p. 24).

Nas palavras de Sargiani e Maluf (2018), o enriquecimento do vocabulario nos
primeiros anos da educagdo infantil € crucial, pois antecede o processo de alfabetizagao.
Durante essa fase inicial, as competéncias cognitivas e linguisticas desempenham um papel
central na formacao do conhecimento. Os estimulos relacionados a linguagem sao fundamentais
para ativar regides cerebrais especificas, responsaveis por essa habilidade. Nessa etapa, o
cérebro das criancas opera com uma capacidade de trabalho significativamente maior do que o
de um adulto, utilizando cerca de 75% da energia corporal para sustentar as fungdes
neurologicas.

Salom et al. (2016) evidenciam fragilidades nas politicas publicas de leitura, com énfase
nas lacunas estruturais e operacionais do PNLL (2006). Apesar dos progressos alcancgados,
persistem entraves relacionados ao financiamento, a efetividade das agdes e a falta de clareza

nos objetivos, o que dificulta a implementacdo das politicas nas escolas.

2.1.1 A leitura no contexto social

Em um contexto social marcado pela competitividade e pela exclusdo, uma das opgdes
para a melhoria das condi¢des sociais das camadas mais desfavorecidas ¢ a busca por meios
que favorecam o crescimento cultural. Embora essa oportunidade varie em termos de
proximidade para diferentes grupos, ela continua a ser uma das principais alternativas. E qual
seria o caminho mais eficiente para alcancar esse avanco cultural, sendo através do habito da
leitura?

Inicia-se essa discussdo com a seguinte reflexao:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre texto e o contexto (Freire, 1984, p. 11-
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12).

Conforme a passagem proposta por Freire (1984), a leitura do mundo ¢ fundamental
para o desenvolvimento da habilidade de ler. O ato de ler vai além do aspecto cognitivo pessoal,
englobando também as experiéncias sociais, ou seja, a interpretagdo do contexto historico e
social.

De acordo observagdes de Freire (2001), a leitura representa a afirmacgdo da identidade
do individuo, de sua trajetoria como criador de linguagem e de sua individualidade enquanto
intérprete do ambiente ao seu redor. A promocdo do ato de ler é estimulada por politicas
governamentais, iniciativas e locais voltados para bibliotecas, entre outros. Isso torna a escola
um espaco essencial para fomentar o habito da leitura, sendo relevante para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e emancipadora.

A leitura possibilita as pessoas compreenderem suas proprias reflexoes, despertando sua
identidade tnica. Esse processo tem inicio com o estimulo vindo da familia e da educagao, que
constituem os alicerces da aprendizagem. Nos primeiros estagios da alfabetizacdo, ocorrem as
descobertas iniciais € o desenvolvimento das habilidades de leitura, marcando o momento em
que a crianca comega a explorar os livros.

Conforme Souza Neto e Oliveira (2023), a escola ¢ fundamental para o processo de
alfabetizagdo, enquanto a promocao da leitura, apesar de acontecer prioritariamente nesse
ambiente, depende do envolvimento ativo de toda a sociedade. As habilidades de leitura e
escrita sdo essenciais, pois permitem que as criancas iniciem o desenvolvimento de suas
competéncias e exercitem a criatividade. Nesse contexto, a familia tem uma fungdo
indispensavel no aprendizado infantil, sendo responsavel por motivar e despertar o interesse
das criancas em descobrir o mundo das palavras e da escrita.

Ao criar condi¢des que conectem a leitura e a escrita as praticas sociais, essas iniciativas
ajudam a transformar o aprendizado em um meio de promover a autonomia intelectual. Dessa
maneira, o desenvolvimento das competéncias linguisticas se relaciona diretamente com a
habilidade de cada individuo de participar de forma ativa nas interagdes e contextos culturais
da sociedade.

Para Gabriotti e Zomignan (2020), a aquisi¢do da linguagem ocorre durante a infancia,
fase em que as aptiddes para o aprendizado estdo em seu apice. Nesse periodo, as criangas
apresentam maior capacidade e facilidade para compreender o mundo ao seu redor. Assim, o
aprendizado e o crescimento cognitivo das criancas acontecem através da interacao entre elas e

seus mediadores.
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Berninger et al., (2002) realizaram uma série de investigacdes ao longo de dez anos
sobre os sistemas relacionados a linguagem, concentrando-se nos mecanismos de leitura e
escrita. Apesar de serem processos distintos, os autores ressaltaram que eles estdo conectados
no cérebro, operando de maneira conjunta para propiciar o desenvolvimento e a evolugdo das
competéncias linguisticas. Em sua pesquisa, intitulada “Escrita e leitura: conexoes entre
linguagem a mdo e linguagem a olho”, os pesquisadores evidenciam que as interagdes entre
esses sistemas ocorrem de forma integrada, beneficiando o progresso simultaneo dessas
habilidades.

Essarelagao ¢ especialmente relevante no contexto de dificuldades relacionadas a leitura
e a escrita, permitindo estratégias de intervencao mais eficientes. Ao explorar essas conexdes,
fica claro que o aprendizado da linguagem ¢ um processo dindmico e interdependente,
demandando abordagens que considerem a integracao dos diversos aspectos do processamento
linguistico.

No que concerne a leitura como ferramenta de alfabetizacao na escola, Silva e Bueno

(2023, p.13) sintetizam que:

A leitura como objeto de ensino dentro da escola também tem seus desafios, os
professores como mediadores no processo da pratica da leitura também tém
dificuldades de incentivar e estimular as criangas. A leitura como pratica social néo
estd sendo aprendido na escola, ainda estd muito focado com o processo de
decodificagdo do codigo do linguistico e ndo a preparar a crianga para interpretar,
criticar e refletir os diferentes tipos de textos, géneros e suas fungdes na sociedade.

O processo exige que haja uma necessidade de repensar o papel dos professores como
facilitadores no desenvolvimento de habilidades leitoras mais amplas. Muitas vezes, a pratica
ainda esté limitada a decodificagdo mecanica das palavras, deixando em segundo plano aspectos
fundamentais como a formacao de leitores criticos, capazes de interpretar os variados tipos de
textos e compreender suas multiplas fun¢des no contexto social.

A vista dessa discussio, o sucesso ou o insucesso no ensino-aprendizagem da linguagem
escrita ¢ influenciado por diversos fatores bioldgicos, neuropsicoldgicos, psicossociais e,
sobretudo, pedagdgicos. Conforme Salles, Parente e Freitas (2010), um dos principais entraves
reside na variabilidade de desempenho observada entre os estudantes, mesmo em escolas
publicas que atendem a perfis socioecondmicos e culturais semelhantes. Os autores salientam
que a aquisicdo da leitura e da escrita ¢ um processo heterogéneo, no qual fatores como a
consciéncia fonoldgica e o uso de estratégias de leitura (rotas fonoldgica e lexical) apresentam-
se em diferentes niveis de precisdo entre os alunos. Adicionalmente, o sistema de escrita do

portugués brasileiro impde maiores irregularidades a escrita do que a leitura, o que se manifesta
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em uma variabilidade de desempenho mais expressiva na escrita de palavras e na compreensao
de leitura textual, em comparacdo com a leitura de palavras isoladas.

Nesse cenario, € essencial que tanto a escola quanto as familias disponibilizem materiais
adequados e envolventes, tornando o ato de ler algo prazeroso. Os livros devem ser escolhidos
de acordo com a faixa etaria das criangas, com textos de linguagem acessivel e que despertem
interesse, como historias infantis e fabulas que transmitam ensinamentos, valores éticos e
educativos. Os responsaveis podem incentivar a leitura ao manter uma variedade de livros em
casa, organizados em estantes acessiveis as criangas, permitindo que elas explorem os
exemplares livremente e desenvolvam o habito de ler, inclusive em voz alta (Silva; Bueno,
2023).

Silva e Bueno (2023) elencam que na primeira fase, a crianca ainda ndo faz a associagdo
entre as letras e os sons, € sua leitura ¢ mais baseada em uma percepgao visual do texto. Ela
"le" o conteudo de forma semelhante a um desenho, reconhecendo apenas as palavras que sua
memoria visual consegue identificar, sem entender completamente o significado de cada uma.

Na segunda fase, ocorre uma evolugdo significativa. A crianga comega a associar as
letras aos sons correspondentes, 0 que marca o inicio de uma fase fonologica. Ela passa a juntar
a escrita a fala, realizando uma leitura mais complexa, onde ndo apenas palavras isoladas sdo
decodificadas, mas também frases e oracgdes, permitindo uma maior compreensao do codigo
linguistico.

Na terceira fase, a crianga desenvolve uma maior fluidez tanto na escrita quanto na
leitura. Ela comeca a identificar e corrigir erros, compreendendo as regras ortograficas. Nesse
ponto, ha um amadurecimento do processo de leitura, com uma busca por uma pronuncia mais
precisa das palavras. Além disso, ela passa a acessar o significado das palavras de forma mais
consciente, estabelecendo uma conexdo entre o vocabuldrio e seus respectivos sentidos no
contexto.

Nessa via, ¢ fundamental propiciar espagos de aconchego para a pratica da leitura na
escola. Considerando a variedade de formatos e contextos possiveis para trabalhar essa
habilidade, torna-se indispensavel analisar as caracteristicas e necessidades da turma. Dessa
forma, ¢ possivel criar momentos propicios para a interagdo e discussdo sobre os textos,
alinhados as demandas dos estudantes e conectados as suas vivéncias cotidianas (Montemor,

2020).
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2.2 A leitura na Base Nacional Comum Curricular

Nesse contexto, torna-se relevante analisar como os principios da BNCC podem
contribuir para superar esses desafios. O documento (BNCC, 2018) define competéncia como
a capacidade de mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
situagdes complexas da vida cotidiana, da cidadania e do trabalho. Essa concepcao se articula
a abordagens pedagdgicas que valorizam o “aprender a fazer” e o “aprender a ser”, orientando
a formacgdo de sujeitos autdbnomos, criticos e socialmente participativos.

Primeiramente, a BNCC estabelece dez competéncias gerais que norteiam a formacao
integral dos estudantes da Educacdo Basica que atuam na articulag@o entre saberes, habilidades,
atitudes e valores. Essas competéncias abrangem: (1) dominio do conhecimento; (2)
pensamento cientifico, critico e criativo; (3) ampliacdo do repertério cultural; (4) capacidade
de comunicacao; (5) uso consciente da cultura digital; (6) planejamento do trabalho e do projeto
de vida; (7) argumentacdo fundamentada; (8) autoconhecimento e praticas de autocuidado; (9)
empatia, cooperacdo e respeito; e (10) exercicio da responsabilidade e da cidadania (BNCC,

2018). A Figura 01 traz essa ilustragao:

Figura 01: As dez competéncias da Base Nacional Comum Curricular

1.Conhecimento

2. Pensamento cientifico,
critico e criativo

/ \
8. Autoconhecimento [ = \ \\
e autocuidado OMPEEE;EINSCIAS | 3.Repertério cultural
J
: \ J 0 qu riza Para: Fruir e part
s \M - BNCC / de prati
, —

co-cultura

Para: Expre

B.Trabalho
e projeto de vida

Para: Entender

Fonte: Brasil (2018).

Determinadas competéncias gerais previstas na BNCC estabelecem interfaces diretas
com o campo das politicas publicas de leitura, constituindo-se como instrumentos de media¢ao

entre a formacao educacional e os direitos culturais. A primeira competéncia, ao propor a
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mobilizacdo de saberes para a compreensdo critica da realidade, insere a leitura em uma
perspectiva epistemologica. Nessa direcdo, politicas estruturantes como o PNLD e o PNBE
operam como mecanismos de garantia do direito a leitura. Contudo, a interse¢ao entre a BNCC
e as politicas de leitura revela tensdes de ordem conceitual e operacional, uma vez que a
abordagem da leitura na BNCC, embora discursivamente voltada a formacao integral, ainda
reproduz concepgdes instrumentais e tecnicistas.

A énfase conferida pela BNCC as competéncias e habilidades de carater mensuravel
tem sido alvo de criticas por seu potencial de reduzir a leitura a uma pratica instrumental,
esvaziando-a de sua dimensdo sociocultural e formativa. Essa orientagdo normativa tende a
subordinar o processo educativo a parametros de avaliacdo e desempenho, distanciando-o de
uma perspectiva humanizadora e critica do conhecimento. Conforme analisam Motta, Silva e
Barbosa (2022), a dissocia¢do entre competéncia e conteido promove um empobrecimento
epistemologico das disciplinas, ao priorizar aquilo que pode ser quantificado e aplicado as
demandas do mercado de trabalho. Essa racionalidade tecnocratica, segundo os autores, reflete
a influéncia de grupos empresariais e fundagdes privadas na formulagdo da BNCC, o que revela
um alinhamento com agendas neoliberais que instrumentalizam a educa¢do em detrimento de

sua funcao social e emancipatoria.

2.3 A leitura como instrumento de desenvolvimento cognitivo, social e emocional

Ao se engajar com narrativas € personagens, os leitores sdo convidados a explorar
diferentes perspectivas, emocoes e dilemas que permeiam a leitura. Conforme Oliveira, Silva e
Silva (2023), por meio das historias, as criancas aprendem a processar emocgoes, a desenvolver
a linguagem e a expandir seu repertorio cultural.

Nessa perspectiva, a leitura configura-se como um instrumento fundamental para o
desenvolvimento humano em suas dimensdes cognitiva, social e emocional. Desde os primeiros
anos de vida, o contato com o universo literario molda a capacidade de interpretar o mundo ao
expandir horizontes e facilitar uma interagdo mais profunda entre o individuo e o conhecimento.

O processo de desenvolvimento cognitivo, conforme abordado por tedricos como
Piaget, envolve a construcao e desconstrucdo de esquemas mentais. Piaget (1999) postula que
as criangas progridem por meio de uma sequéncia de quatro estagios distintos, nos quais seu
pensamento se torna progressivamente mais avancado e complexo. Nesse cendrio, Piaget
argumenta que o desenvolvimento intelectual ¢ uma série de mudangas qualitativas na forma

como as criangas pensam e compreendem o mundo. Essa abordagem construtivista sugere que
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as criangas constroem seu conhecimento através da interacdo com o ambiente, impulsionadas
por fatores como maturagdo bioldgica, experiéncias sociais € um processo de equilibragio.

O primeiro estadgio, denominado Estdgio Sensorio-Motor, abrange o periodo do
nascimento até aproximadamente os dois anos de idade. Durante esta fase, os bebés aprendem
sobre o mundo principalmente através de seus sentidos e agdes motoras. Eles exploram o
ambiente, desenvolvem habilidades motoras e adquirem conceitos fundamentais, como a
permanéncia do objeto, a compreensao de que os objetos continuam a existir mesmo quando
nao estao visiveis. No inicio deste estagio, os bebés vivem no presente, sem uma representacao
mental do mundo, mas ao final, comegam a desenvolver a fungao simbolica geral, utilizando
um objeto para representar outro e iniciando a linguagem (Piaget, 1999).

Conforme Piaget (1999), em seguida, o Estagio Pré-Operatdrio ocorre dos dois aos sete
anos. Nesta etapa, as criangas comec¢am a usar simbolos e a desenvolver a linguagem, o que
lhes permite representar o mundo internamente. No entanto, seu pensamento ainda €
caracterizado pelo egocentrismo, ou seja, a dificuldade em ver as coisas da perspectiva de outras
pessoas, e pela intuicdo, baseada na aparéncia das coisas em vez de um raciocinio logico.

O terceiro estagio ¢ o Estdgio Operatorio Concreto, que se estende dos sete aos onze
anos. Durante este periodo, as criancas desenvolvem a capacidade de pensar de forma mais
logica sobre eventos e objetos concretos. Elas adquirem a compreensdo da conservacao
(numero, massa e peso), a reversibilidade (a capacidade de reverter mentalmente uma acao) e a
classificagdo. E, o Estagio Operatdrio Formal inicia-se por volta dos doze anos e continua até a
idade adulta. Nesta fase, os adolescentes desenvolvem a habilidade de pensar abstratamente,
raciocinar hipoteticamente e engajar-se no pensamento dedutivo (Piaget, 1999).

A influéncia da leitura no desenvolvimento cognitivo também ¢ mediada por fatores
sociais e ambientais. A teoria de Vygotsky (2001) enfatiza que o progresso cognitivo emerge
da interagdo social e do ambiente circundante. Nesse contexto, a leitura, especialmente quando
compartilhada ou discutida, torna-se uma ponte para a internalizagdo de interagdes ambientais.

O desenvolvimento emocional ¢ igualmente impactado pela pratica da leitura. Por meio
das narrativas, as criangas e adultos podem explorar e compreender emogdes e sentimentos,
tanto os seus quanto os dos outros. A identificagdo com personagens e suas jornadas emocionais
oferece um espaco seguro para processar experiéncias, desenvolver a inteligéncia emocional e
encontrar maneiras de lidar com desafios. Ao proporcionar um universo imaginario e criativo,
a leitura estimula a imaginagdo e a criatividade, que sdo fundamentais para a elaboracdo da

consciéncia infantil e a compreensao intuitiva do mundo.
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Nas palavras de Correia (2024), na dimensao cognitiva, a leitura precoce demonstra um
impacto duradouro, enriquecendo as habilidades linguisticas, a compreensdo textual e o
pensamento critico. O processo de decodificagdo e interpretacao textual ativa simultaneamente
diversas areas cerebrais e atua na melhoria das funcdes executivas e da memoria de trabalho. A
vista disso, a esfera social do desenvolvimento ¢ influenciada pela capacidade da leitura de
fomentar a empatia e a Teoria da Mente (ToM). Estudos de revisao integrativa como o de Roza
e Guimaraes (2022) sugerem que a leitura frequente de textos ficcionais atua como uma
simulagdo de experiéncias sociais e permite que o leitor se coloque no lugar dos personagens.

No que tange a dimensao emocional, a leitura contribui para o fortalecimento dos lagos
afetivos entre pais e filhos, especialmente quando praticada na primeira infancia. A exploracao
de narrativas permite que a crianga entre em contato com repertorio de emogdes humanas em

um ambiente seguro. Portanto, discutir-se-a4 com mais énfase esse assunto no subtdpico a seguir.

2.4 O Papel da Familia, da Escola e dos Professores na Formacio do Leitor

A familia constitui o primeiro espago de socializa¢do e aprendizagem, configurando-se
como o ambiente em que a mediacdo da leitura se desenvolve de forma mais significativa. Esse
processo tem inicio no periodo gestacional, quando o didlogo entre os pais e o bebé favorece os
primeiros vinculos comunicativos. No contexto familiar, a crianga forma suas referéncias
identitarias e adquire modos de agir, pensar e sentir (Barros ef al, 2021).

Mediante isso, Domingues (2023) advoga por uma relagdo holistica entre escola, familia
e professor, visando a formagao do leitor-cidaddo. O sucesso na formagao do leitor depende da
sinergia entre o capital cultural e afetivo mobilizado pela familia, a intencionalidade pedagogica
da escola e a competéncia mediadora do professor. A intervencdo eficaz requer, portanto, a
implementagdo de agdes de formagao continuada que conscientizem todos os envolvidos sobre
a importancia da literatura como instrumento de cidadania e de desenvolvimento integral.

A presenca do habito de leitura prazeroso no lar, conforme apontado por Santos (2024)
e Botini e Farago (2014), estabelece as bases para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
influenciando a atitude da crianga em relagdo ao livro, ou seja, a colaboracdo parental, por meio
de um procedimento de "leitura conjunta", resulta em uma melhora significativa na proficiéncia
em leitura de alunos das séries iniciais.

A escola, por sua vez, assume o papel de principal agéncia de letramento formal,
responsavel por sistematizar o acesso a diversos géneros textuais e por mediar a compreensao

leitora. Contudo, a eficacia dessa mediacdo estd diretamente condicionada a qualidade da
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formagdo do professor-leitor e a natureza das praticas pedagdgicas adotadas. A pesquisa de
Kramer (1999) revela uma tensao histdrica, na qual a imposic¢ao de leituras e a énfase excessiva
na avaliagdo formal, por vezes, conferiram a escola um papel negativo na trajetoria leitora de
muitos docentes. Essa constatagdo ressalta a necessidade de que a instituicao escolar propicie o
ato de ler.

Neste contexto, o professor ¢ o agente mediador, cuja atuagdo ¢ decisiva para a
transposi¢do didatica das diretrizes curriculares em praticas de letramento. A sua propria
histéria como leitor impacta diretamente a sua pratica. Ferreira e Santos (2010) investigam a
constituicao do professor-leitor na formagao inicial € apontam para uma dicotomia: enquanto a
universidade introduz o futuro docente a géneros académicos essenciais (como o artigo
cientifico), ela pode, paradoxalmente, afasta-lo da leitura de deleite. Esta lacuna na formagao
levanta um questionamento critico sobre o tipo de profissional que esta sendo preparado para
formar leitores criticos.

A pesquisa de Lima (2023) foca na relacdo continua entre familia e escola para a
formacao do aluno leitor, reconhecendo a responsabilidade compartilhada entre familia, escola
e professores no processo de formagao de leitores. O estudo enfatiza que a participacao familiar
¢ importante na fase inicial de compreensao e conhecimento da leitura, pois a crianga realiza o
entendimento desse universo a partir dos habitos e expressdes cotidianas dos que a rodeiam. O
trabalho conclui que a sintonia entre os dois ambientes possibilita a ampliagdo do
desenvolvimento e do processo de aprendizagem, e que o leitor iniciado no dmbito familiar
demonstra maior facilidade em lidar com os signos e desenvolver um senso critico.

Em sentido semelhante, Cunha, Puffal e Lenzi (2023) analisam as praticas de leitura nos
trés principais espacos de formagdo: escola, familia e vida. O estudo refor¢a que a leitura ¢ uma
pratica social e cultural que deve ser incentivada em todos esses ambientes. A pesquisa destaca
que a escola tem o papel de mediadora, oferecendo o contato com diversos géneros textuais e
promovendo o letramento, enquanto a familia ¢ a base para a formag¢do inicial do leitor,
transmitindo valores e o gosto pela leitura. O artigo sublinha que a articulagao dessas praticas
¢ fundamental para que o individuo se torne um leitor ativo e critico, capaz de utilizar a leitura
como ferramenta para a vida.

Nesse advento, Domingues (2025) investiga o protagonismo da familia na formacao
leitora, apesar de reconhecer a importancia da sinergia com a escola e o professor. A autora
parte da hipdtese de que o leitor literario ¢ formado por a¢des promovidas por essa triade, mas
defende que o papel da familia precisa ser fortalecido para formar leitores para a vida. O estudo,

de cunho bibliografico e qualitativo, propde agdes que contribuam para a mudanga de alguns
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panoramas no campo educacional (como resultados insatisfatorios do PISA e Retratos da
Leitura), sugerindo a implementacdo de politicas publicas que atuem na formagdo de
professores, gestdo escolar e na conscientizagdo e formacao das familias como mediadoras de
leitura.

Diante desse contexto, evidencia-se que a formagdo do leitor exige uma abordagem
integradora capaz de reconhecer a leitura como fendmeno complexo, envolvido por dimensdes
afetivas, socioculturais e pedagogicas. A articulagdao entre os diferentes espagos formativos
demanda a construgdo de ambientes que legitimem a leitura como pratica. Nesse cendrio, torna-
se imprescindivel consolidar praticas e politicas que assegurem condigdes materiais,

pedagogicas e culturais para que a mediacao da leitura seja continua e contextualizada.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta investigagdo ¢ de abordagem qualitativa. Conforme a defini¢do apresentada por
Creswell e Clark (2014), o estudo possui as seguintes particularidades: énfase no objeto de
analise e na produgdo de conhecimento tanto especifico quanto abrangente, permitindo sua
aplicacdo em contextos gerais e especificos.

Quanto aos objetivos, caracteriza-se como descritiva e exploratoria. A dimensdo
descritiva consiste em explicitar como a leitura é concebida, organizada e orientada tanto pela
BNCC quanto pelo Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola investigada. J& o carater
exploratorio possibilita ampliar a compreensdao das contribuigdes da leitura no processo
formativo da crianga.

Esta pesquisa, do ponto de vista de levantamento de informagdes, caracteriza-se como
bibliografica e documental. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica
envolve a andlise de toda a bibliografia ja tornada publica referente ao tema estudado, incluindo
livros, artigos, teses e outros materiais disponiveis ao publico. Por outro lado, a pesquisa
documental refere-se a coleta de dados em fontes primérias, pertencentes a arquivos publicos
ou privados.

A pesquisa documental concentrou-se em leitura e andlise da BNCC bem como de
Documentos institucionais da Escola Fany Macedo de Oliveira: Incluindo o Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Estes documentos foram essenciais para compreender a aplicagdo das
diretrizes curriculares no contexto escolar especifico.

A anélise dos dados, tanto da pesquisa bibliografica quanto da documental, foi realizado
por meio da andlise de contetido, seguindo os principios de Bardin (2011). Esse método
possibilita a sistematizacdo, categorizacdo e interpretacdo dos materiais, favorecendo a
identificacao de sentidos, regularidades e contradi¢des presentes nas fontes examinadas.

A andlise ocorreu em trés etapas complementares:

1. Pré-analise - consistiu na organizacao do corpus, na leitura flutuante dos documentos e
na defini¢do das unidades de registro relevantes para responder ao problema da
pesquisa.

2. Exploracdo do material - etapas de codificacdo e categorizagdo, nas quais foram
identificados temas, recorréncias e elementos estruturantes relacionados ao papel da

leitura na formagao da crianca e na organizacao curricular.



30

3. Tratamento dos resultados e interpretacdo - momento de articulagdo entre os achados
documentais e o referencial tedrico, permitindo construir inferéncias, relacionar
conceitos e produzir significados capazes de sustentar a discussao final da pesquisa.
Esse percurso metodolégico garantiu a consisténcia analitica necessaria para

compreender como a leitura ¢ delineada nas politicas curriculares e nos documentos

institucionais
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢do, apresentam-se os resultados da analise documental e bibliogréfica,
articulando as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular e os documentos da Escola
Municipal Professora Fany de Oliveira Macedo com o referencial tedrico sobre o papel da
leitura no desenvolvimento infantil. A analise busca responder a questao norteadora desta
pesquisa.

A BNCC estabelece a leitura como eixo estruturante da formagdo linguistica dos
estudantes, organizando o componente de Lingua Portuguesa nos eixos Leitura/Escuta,
Producdo de Textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica (Brasil, 2018). Essa
organizacdo ndo se limita a definir conteudos, mas orienta processos formativos, praticas
pedagogicas e modos de interagdo com os textos, compreendendo a leitura como ato de
compreensao, interpretacdo e constru¢do ativa de sentidos.

A luz dessa discussdo, a analise do PPP (2025) evidencia que a institui¢do tem como
finalidade formar cidadaos “auténomos, conscientes, criticos e participativos”, o que eleva a
leitura & condi¢do de ferramenta epistémica fundamental. E por meio dela que as criangas
acessam saberes, elaboram conceitos, desenvolvem pensamento critico e se instrumentalizam
para atuar na realidade social. Nessa perspectiva, a leitura ¢ apresentada como via privilegiada
para ampliar repertorios culturais, deslocar fronteiras cognitivas e sustentar operagdes mentais
superiores, como a inferéncia e a abstracao.

No campo tedrico, observa-se que o PPP (2025) adere a matriz sociointeracionista de
Vygotsky, compreendendo o desenvolvimento humano como processo mediado socialmente.
Segundo essa abordagem, a leitura ndo emerge de forma espontinea, ela ¢ uma funcdo
psicolodgica superior construida na relacdo com mediadores experientes, professores, colegas e
familia, e no contato sistematizado com praticas culturais letradas. A escola, nesse
entendimento, ¢ espaco decisivo para organizar essas interagdes e ampliar as possibilidades de
participagdo da crianca em praticas sociais de leitura (PPP, 2025).

Essa concepc¢ao encontra respaldo nas 10 Competéncias Gerais da BNCC (2018), que
orientam a educacao basica para o desenvolvimento pleno do estudante. A BNCC, ao enfatizar
a necessidade de o aluno "utilizar diferentes linguagens" (Competéncia 4) e "exercitar a
curiosidade intelectual" (Competéncia 2), valida a abordagem da escola. A leitura, nesse
sentido, ¢ o principal instrumento cultural que permite ao aluno "compreender, utilizar e criar

tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
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¢tica" (Competéncia 5), demonstrando sua fungdo como mediadora entre o individuo e o
conhecimento.

No que se refere ao papel docente, tanto o PPP (2025) quanto a BNCC (2025)
convergem ao compreendé-lo como mediador do processo leitor. A mediagao docente, segundo
a perspectiva sociointeracionista, deve ser intencional, sistematica e articulada a objetivos
formativos claros. Nessa dire¢ao, o professor deve atuar como modelo de comportamento leitor,
criando condi¢des para que a leitura se torne pratica cotidiana, prazerosa e intelectualmente
estimulante. Essa mediagdao ndo se restringe ao professor de Lingua Portuguesa, pois todos os
docentes tém responsabilidade na construcao do leitor critico, uma vez que a leitura ¢
ferramenta epistemologica em todas as areas.

Para Sousa (2021), a BNCC marca um avango ao tratar a leitura como pratica
enunciativo-discursiva, reafirmando que ler implica interpretar, analisar e dialogar com
multiplos textos e contextos. Essa concepg¢do, entretanto, exige praticas pedagodgicas que
valorizem a constru¢do de sentido e ndo apenas o dominio mecanico do codigo. A literatura
mostra que, sem essa intencionalidade, a formagao do leitor tende a se reduzir a decodificagao,
afastando-se da leitura como experiéncia estética, critica e social.

Apesar disso, a BNCC tem sido alvo de criticas no campo académico. Para Pietri (2021),
o documento apresenta contradigdes ao defender formagdo integral, mas adotar estrutura
prescritiva e uniformizante. Bernardy e Jacques (2020) enfatizam que, ao universalizar saberes
e centrar-se em ‘“competéncias essenciais”, a BNCC (2018) pode esvaziar a riqueza cultural
local, produzindo tensdes entre curriculo prescrito e contextos escolares reais.

Sob essa mesma ¢égide de perspectiva, Michetti (2020) acrescenta preocupagdes quanto
a influéncia de institui¢cdes privadas em sua elaboracdo, o que pode comprometer seu carater
publico e democratico. Tais criticas sdo essenciais para compreender o desafio enfrentado pelas
escolas ao implementar a BNCC de forma critica, contextualizada e humanizadora.

Ao analisar a BNCC (2018) sob o prisma do desenvolvimento infantil, encontram-se
contribui¢des importantes. Para Silva e Bueno (2023), a leitura impulsiona o desenvolvimento
cognitivo, ampliando vocabulario, organizando estruturas sintaticas e favorecendo processos
neuropsicologicos como memdria de trabalho, atencdo e fungdes executivas. A leitura atua
como ferramenta de estruturagdo do pensamento, sendo fundamental para o aprendizado nas
diferentes areas do conhecimento. Essa perspectiva ¢ reforcada pelo PPP (2025), que destaca
como objetivo ampliar a percepcdo de mundo da crianca, permitindo-lhe adentrar mundos

ficcionais e reais, culturas e temporalidades distintas.
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Nessa perspectiva, a leitura do mundo amplia a leitura da palavra, concepgao Freireana
que orienta tanto a BNCC (2018) quanto o PPP (2025). Ao processar narrativas diversas, a
crianga amplia repertdrio cultural, desenvolve senso critico e aprende a situar-se historicamente
no mundo (Souza Neto; Oliveira, 2023). Assim, a leitura nao ¢ apenas habilidade escolar, mas
pratica formativa que permite ao estudante construir modelos mentais mais complexos e
interpretar realidades plurais.

Ao retornar ao documento da BNCC, observa-se que a leitura ¢ organizada em quatro
eixos inter-relacionados: leitura/escuta, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semidtica. Essa estrutura revela uma concepgao holistica da linguagem, rompendo
com visdes fragmentadas. A leitura €, portanto, processo continuo que envolve compreensao,
reflexdo e agdo. Entretanto, a presenca de interesses privados em sua formulagdo, conforme
Michetti (2020), exige que escolas e professores adotem postura critica, assegurando que a
leitura seja tratada como direito de formagao e ndo como instrumento de padronizagao.

Na analise do PPP (2025), destaca-se o reconhecimento do programa “Tempo de
Aprender” como parte das a¢des voltadas a alfabetizacdo. Embora o programa seja relevante na
etapa inicial de apropriacao do cddigo, cabe a escola garantir que essa apropriagdo evolua para
praticas de letramento, ou seja, para usos sociais da leitura e da escrita. O PPP (2025) indica

abertura para esse movimento, mas carece de explicitagio metodoldgica que articule

alfabetizacdo, letramento e leitura critica.

A vista disso, elenca-se no Quadro 3, alguns achados sobre o processo de leitura no PPP

(2025) da Escola Fany Macedo.

Quadro 3: Categorias de analise do PPP (2025) relacionada a leitura

Categoria de Analise

Conteudo do PPP

Relacionamento com a BNCC

Infraestrutura Fisica para Leitura

A biblioteca ¢é classificada como
“inadequada”, com necessidade
de renovacdo do acervo e
ampliacdo do espago fisico. A
escola também aponta a falta de
sala de informatica, video,
refeitorio e quadra (p. 11-12).

Essa limitagdo compromete a
Competéncia Geral 3 (Repertorio
Cultural), pois restringe o acesso a
diferentes portadores textuais e
ambientes de leitura diversificados,
essenciais para a formacgdo de
leitores criticos e para a constru¢ao
de repertério cultural.

Multiletramentos e Realidade

Tecnologica

Embora mencione o uso de
tecnologias como o Grafo Game,
o PPP aponta que a sala de
informatica ¢ inadequada e esta
sendo usada como sala de refor¢o
escolar, ndo como espago de
tecnologia educacional (p. 12, 16)

A disparidade entre o discurso
tecnologico e a infraestrutura
disponivel dificulta 0
desenvolvimento da Competéncia
Geral 5 (Cultura Digital), essencial
para a leitura critica em diferentes
midias e linguagens.

Avaliagdo Focada em Resultados
Externos (IDEB)

O PPP destaca que o “Projeto
Leitura em Familia” contribuiu
para a melhoria dos resultados do

Essa abordagem pode reduzir a
leitura a wuma ferramenta de
desempenho  quantitativo, em
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IDEB (p. 15), evidenciando uma
visdo instrumental da leitura como
meio  para elevar  indices
educacionais.

detrimento de uma concepgdo mais
formativa, humanizadora e critica,
alinhada as competéncias gerais da
BNCC, como a empatia, a
criticidade e o repertério cultural.

A Natureza dos Projetos de Leitura

O “Projeto Soletrando no Fany”
tem como objetivo incentivar a
leitura e a escrita ortografica
correta, com foco na correcio
linguistica (p. 18). Também sao
citados o “Cantinho da Leitura”
(FNDE) e o “Play na Leitura” (p.
24).

A énfase na decodificacdo e
correcdo ortografica revela uma
concepgdo técnica da leitura, que
pode ndo atender plenamente as
dimensdes socioculturais, criticas €
estéticas previstas na BNCC,
especialmente nas competéncias de
comunicacgao, repertorio cultural e
argumentacio.

Transversalidade da Leitura no
Curriculo

O PPP ndo explicita a integracéo
da leitura como pratica transversal
em todas as areas do
conhecimento, limitando-se a
listar as disciplinas curriculares

(p. 6).

A auséncia de orientacdes para a
leitura nas diferentes areas fragiliza
0 desenvolvimento da
Competéncia Geral 2 (Pensamento
Cientifico, Critico e Criativo) e da
Competéncia 7 (Argumentacio),
que dependem do acesso e da
analise critica de textos em
diversos contextos disciplinares.

Leitura e Inclusdo no AEE

Embora descreva a Sala de AEE e
os alunos atendidos (p. 10), o PPP
ndo detalha estratégias de leitura
adaptadas ou recursos
pedagbgicos  inclusivos  para
estudantes com deficiéncia ou
transtornos.

Essa lacuna contraria o principio de
equidade e inclusdo da BNCC, que
prevé o acesso universal a leitura e
a cultura escrita, adaptando praticas
¢ materiais para atender a
diversidade dos estudantes.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2025), Base Nacional Comum Curricular (2018), organizado por

Souza (2025).

A andlise das condi¢des materiais da escola revela uma contradigdo fundamental entre

o discurso pedagogico e a realidade concreta. O PPP (2025, p. 12) reconhece que a biblioteca ¢
“inadequada”, com acervo reduzido e espaco fisico insuficiente, além de apontar a caréncia de
outros ambientes como sala de informatica e quadra. Essa precariedade material compromete
diretamente a Competéncia Geral 3 da BNCC (Repertério Cultural), que pressupde o acesso a
bens culturais diversos para a formacgdo de sujeitos criticos. Como afirma Colomer (2003), a
biblioteca escolar ¢ um espaco de democratizagdo do acesso a literatura e a informacao, e sua
fragilizacdo restringe as oportunidades de leitura a um repertorio limitado, refor¢ando
desigualdades simbolicas. A insuficiéncia de acervo e de espacos letrados configura, assim, um
ambiente empobrecido de letramento, que dificulta a imersao das criangas em praticas de leitura
variadas e significativas.

Embora o PPP (2025, p. 16) mencione o uso de tecnologias como o Grafo Game como
estratégia para engajar os alunos, a infraestrutura disponivel € descrita como inadequada, com

a sala de informatica sendo utilizada para refor¢o escolar (PPP, 2025, p. 12). Essa disparidade
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entre intencgdo e realidade material inviabiliza o desenvolvimento da Competéncia 5 da BNCC
(Cultura Digital), que requer o dominio critico e criativo de linguagens mididticas. Soares
(2014) alerta que os multiletramentos dependem nao apenas do acesso a dispositivos
tecnologicos, mas de um ambiente pedagogico que integre diferentes linguagens. A auséncia
de um espago dedicado a cultura digital reduz a leitura a uma pratica centrada no suporte
impresso, limitando a formacgao de leitores capazes de navegar criticamente em ambientes
digitais — habilidade essencial no século XXI.

O destaque dado pelo PPP ao “Projeto Leitura em Familia” como fator de melhoria do
IDEB (2025, p. 15) expde uma visao instrumental da leitura, subordinada a 16gica de resultados
externos. Embora a BNCC proponha uma concep¢ao mais ampla da leitura como préatica social
e formativa, o documento institucional a reduz a uma ferramenta para elevar indicadores
quantitativos. Lerner (2002) critica essa abordagem, defendendo que a leitura ndo deve ser
ensinada como meio para um fim externo, mas como uma experiéncia constitutiva da
subjetividade. Ao vincular explicitamente os projetos de leitura ao IDEB, a escola corre o risco
de esvaziar o sentido auténtico da pratica leitora, transformando-a em mais uma tarefa escolar
voltada para a performance.

O “Projeto Soletrando no Fany”, com foco na “escrita ortografica correta” (PPP, 2025,
p. 18), revela uma concepcdo de leitura ainda centrada na decodificagdo e na correcdo
linguistica. Embora esses aspectos sejam importantes, a BNCC avancga ao propor a leitura como
pratica de compreensao, interpretacdo e producao de sentidos. Colomer (2003) argumenta que
a escola precisa superar a visao tecnicista da leitura para formar leitores competentes e criticos.
A énfase na ortografia, sem uma abordagem paralela de leitura como fruicao e critica, pode
limitar o desenvolvimento das competéncias de comunicagdo e argumentagdo previstas na
BNCC, especialmente se ndo forem oferecidas oportunidades de leitura literaria e de textos de
diferentes géneros.

O PPP (2025) ndo detalha como a leitura sera integrada as diferentes areas do
conhecimento, limitando-se a listar as disciplinas curriculares (p. 6). Essa lacuna ¢ grave, pois
a BNCC defende a leitura como competéncia transversal, essencial para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, critico e criativo (Competéncia 2) e da argumentacao (Competéncia 7).
Soares (2014) enfatiza que a leitura deve permear todas as areas, permitindo que os alunos
construam conhecimento a partir de textos cientificos, historicos, matematicos e artisticos. A
auséncia de orientacdes nesse sentido no PPP reforca uma fragmentacdo curricular e perde a
oportunidade de consolidar a leitura como ferramenta de aprendizagem em todos os campos do

saber.
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Embora o PPP descreva a Sala de AEE e os alunos atendidos (2025, p. 10), ndo ha
mengdo a estratégias de leitura adaptadas ou recursos pedagdgicos inclusivos. Essa omissao
contraria o principio de equidade da BNCC, que garante o direito a aprendizagem a todos,
independentemente de suas condi¢des. Lerner (2002) defende que a diversidade dos alunos
exige praticas de leitura diferenciadas e materiais acessiveis. A falta de diretrizes para leitura
inclusiva no PPP revela uma visdo homogeneizadora da formagdo leitora, que pode excluir
estudantes com defici€éncia ou transtornos de aprendizagem, aprofundando desigualdades
educacionais.

A andlise das categorias evidencia que, apesar de o PPP (2025) reconhecer a
centralidade da leitura, persistem desafios estruturais e pedagogicos significativos. A biblioteca
inadequada e o acervo reduzido comprometem a diversidade textual; a fragilidade tecnoldgica
limita os multiletramentos; a énfase em indicadores como o IDEB tende a reduzir as praticas
leitoras a logica do desempenho; e a auséncia de detalhamento sobre a transversalidade da
leitura dificulta sua consolida¢do como eixo integrador do curriculo.

Embora tanto o PPP quanto a BNCC sustentem uma concepc¢ao de leitura ancorada na
mediagdo social e no desenvolvimento de operacdes cognitivas superiores, o conjunto de
evidéncias revela que esse horizonte tedrico ndo se sustenta integralmente no cotidiano escolar.
A insuficiéncia de espagos letrados, o acervo restrito e a fragilidade tecnologica configuram um
ambiente que limita o transito das criancas por praticas culturais diversificadas — condigao
indispensavel para que o ato de ler produza deslocamentos cognitivos e interpretagdes mais
complexas.

Portanto, essa inconsisténcia entre o discurso institucional e as condigdes objetivas de
funcionamento ndo ¢ apenas um problema operacional; ela compromete o estatuto
epistemologico da leitura enquanto pratica constitutiva da formagdo humana. Ao reduzir o
alcance da experiéncia leitora a acdes esporadicas, dependentes de projetos ou iniciativas
isoladas, a escola restringe a leitura a uma func¢do instrumental, distanciando-se do ideal de
formacao de leitores criticos, autonomos e engajados — objetivo maior tanto da BNCC quanto

de uma educac¢do verdadeiramente transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, de natureza documental e bibliografica, analisou como a leitura ¢
abordada como instrumento para o desenvolvimento cognitivo, social € emocional das criangas
no Ensino Fundamental I, conforme apresentado no Projeto Politico Pedagogico da Escola
Municipal Professora Fany de Oliveira Macedo, a luz das orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular. A andlise permitiu identificar um cenario de intengdes pedagogicas alinhadas a
perspectiva sociointeracionista ¢ 8 BNCC, mas também revelou desafios materiais, curriculares
e conceituais que podem limitar a plena realizacdo da formacao leitora pretendida.

Em sintese, o PPP reconhece a centralidade da leitura e a vincula a projetos como “Play
na Leitura”, “Soletrando no Fany” e “Cantinho da Leitura”. No entanto, evidencia-se uma
lacuna significativa entre o discurso pedagogico e as condigdes objetivas de sua implementagao.
A infraestrutura disponivel ¢ descrita como inadequada: a biblioteca possui acervo insuficiente
e espaco fisico limitado, ¢ a sala de informatica, mencionada como potencial ambiente para
multiletramentos, ¢ usada para outras finalidades devido a falta de recursos tecnoldgicos. Essa
precariedade material compromete diretamente a constru¢do do repertorio cultural e o
desenvolvimento da cultura digital, competéncias fundamentais previstas na BNCC.

Ademais, a andlise apontou uma tensao conceitual na abordagem da leitura. Por um
lado, o documento baseia-se em tedricos como Vygotsky e Wallon, que enfatizam a dimensdo
social, afetiva e dialogica da linguagem. Por outro, os projetos descritos, como o “Soletrando”,
tendem a enfatizar a corre¢do ortografica e a decodificacao, aproximando-se de uma concepgao
mais técnica e instrumental da leitura. Essa orientacdo ¢ refor¢ada quando o PPP associa
explicitamente praticas leitoras, como o “Projeto Leitura em Familia”, a melhoria de indices
externos como o IDEB. Tal instrumentalizacdo pode reduzir a leitura a uma ferramenta de
desempenho, distanciando-se de sua func¢do humanizadora, critica e de fruicdo estética,
essenciais para a formagao integral defendida pela BNCC.

Outro ponto critico identificado foi a auséncia de diretrizes para a transversalidade da
leitura no curriculo e para a leitura inclusiva no Atendimento Educacional Especializado. O
PPP lista as disciplinas, mas ndo detalha como a leitura sera integrada as diferentes areas do
conhecimento como eixo articulador do pensamento cientifico e da argumentagdo. Da mesma
forma, a descricdo da Sala de AEE ndo avanga para estratégias pedagdgicas ou recursos
adaptados que garantam o direito a leitura para todos os estudantes. Essas omissdes fragilizam

os principios de equidade e interdisciplinaridade que alicercam a BNCC.
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Diante desses achados, e com o intuito de contribuir para a qualificagdo da pratica
educativa na unidade escolar estudada, emergem algumas recomendagdes. Primeiramente, é
urgente que a escola, em articulacdo com a Secretaria Municipal de Educagdo, busque ampliar
e diversificar o acervo da biblioteca, incorporando livros em formatos acessiveis e obras que
representem a diversidade cultural, transformando-a em um espago vivo de mediagdo.
Paralelamente, sugere-se a implementagdo de um programa de formagdo continuada para os
professores, focando na mediacao tecnologica da leitura e em estratégias de multiletramentos,
de modo a superar a barreira imposta pela infraestrutura limitada. Em nivel curricular,
recomenda-se uma revisao do PPP para explicitar a integragdo da leitura em todas as areas do
conhecimento, por meio de projetos interdisciplinares e sequéncias didaticas que utilizem
géneros textuais variados. Por fim, ¢ fundamental que a escola desenvolva e documente
estratégias especificas de leitura inclusiva no AEE, assegurando que as praticas leitoras
contemplem a diversidade de necessidades e potencialidades de seus estudantes.

Para além da escola em foco, este estudo abre caminho para investigagdes futuras.
Pesquisas de campo poderiam observar como as concep¢des documentadas no PPP se
materializam — ou nado — nas salas de aula e nas interagdes entre professores e alunos. Estudos
com as criangas poderiam ouvir suas percepgdes € interesses em relacao a leitura, conferindo-
lhes voz no processo. Investigagdes do tipo pesquisa-acdo poderiam ser desenvolvidas para
criar e testar modelos de formagao docente em mediagao literaria digital ou em leitura inclusiva.
Por fim, andlises comparativas entre PPPs de diferentes escolas da rede municipal poderiam
mapear boas praticas e desafios comuns, fortalecendo politicas ptblicas locais para a formagao
de leitores.

Conclui-se, portanto, que a leitura, na perspectiva defendida pela BNCC e pela literatura
especializada, ¢ uma pratica complexa, social e transformadora. O PPP da Escola Fany Macedo
demonstra a intengdo de abragar essa complexidade, mas seu potencial pleno de realizagao
esbarra em desafios que sdo, em grande medida, estruturais e histéricos da educagdo publica.
Supera-los exigira ndo apenas vontade pedagogica, mas investimento, formagao critica e agao
coletiva. Que esta analise documental sirva, entdo, ndo como uma critica estéril, mas como um
ponto de partida para reflexdes e agdes que efetivamente coloquem a leitura no centro do projeto

de uma escola mais critica, acolhedora e formadora de sujeitos leitores do mundo.
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