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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o processo de inclusao de alunos surdos no Ensino
Superior do Instituto Federal do Tocantins, Campus Porto Nacional, considerando as politicas
publicas, a legislagdao vigente e as praticas pedagogicas adotadas pela institui¢do a partir de
2017. A pesquisa ¢ de carater qualitativo e utilizou revisdo bibliografica, andlise documental e
levantamento de dados institucionais, possibilitando compreender tanto os avangos quanto os
desafios desse processo de inclusdo, problema de pesquisa como ocorre o processo de inclusao
de alunos surdos no IFTO? Os resultados apontaram que a legislagao brasileira, especialmente
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e
o Decreto n® 5.626/2005, garante importantes direitos aos alunos surdos, mas sua aplicacao
pratica ainda encontra obstaculos, como a caréncia de formacao docente em Libras, a escassez
de materiais acessiveis e as limitagdes estruturais. Por outro lado, o IFTO, Campus Porto
Nacional tem demonstrado avancos significativos, com a atuagdo do CNAPNE, a presenca de
intérpretes de Libras, a adaptacdo arquitetonica e o fortalecimento das politicas inclusivas em
seus Projetos Pedagogicos de Curso, como por exemplo videos com janela com um interprete
traduzindo o conteudo. Conclui-se que a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior nao
deve ser compreendida apenas como cumprimento legal, mas como compromisso €tico e social.
Para tanto, ¢ necessario ampliar a formacdo continuada de professores, garantir maior
participacao da comunidade surda nas decisdes institucionais € promover praticas pedagogicas
bilingues que assegurem ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia € O Sucesso
académico.

Palavras-chave: Surdez; Ensino Superior; Acessibilidade; IFTO; Educagao Inclusiva.



ABSTRACT

This study aims to analyze the process of inclusion of deaf students in Higher Education at the
Federal Institute of Tocantins, Porto Nacional Campus, considering public policies, current
legislation, and the pedagogical practices adopted by the institution since 2017. The research is
qualitative in nature and employed bibliographic review, document analysis, and collection of
institutional data, enabling an understanding of both the advances and the challenges in this
inclusion process, Research problem: How does the inclusion process of deaf students occur at
IFTO? The results indicate that Brazilian legislation especially the Law of Guidelines and Bases
of National Education (LDB), the Brazilian Law of Inclusion (LBI), and Decree No. 5.626/2005
guarantees important rights to deaf students. However, its practical implementation still faces
obstacles such as the lack of teacher training in Libras (Brazilian Sign Language), scarcity of
accessible materials, and structural limitations. On the other hand, IFTO, Porto Nacional
Campus has shown significant progress through the work of CNAPNE, the presence of Libras
interpreters, architectural adaptations, and the strengthening of inclusive policies within its
Pedagogical Course Projects, for example, videos with a window displaying an interpreter
translating the content. It is concluded that the inclusion of deaf students in higher education
should not be understood merely as a legal obligation but as an ethical and social commitment.
Therefore, it is necessary to expand continuing teacher education, ensure greater participation
of the deaf community in institutional decision-making, and promote bilingual pedagogical
practices that guarantee not only access but also the permanence and academic success of these
students.

Keywords: Deafness; Higher Education; Accessibility; IFTO; Inclusive Education.
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1 INTRODUCAO

A presente proposta de pesquisa visa analisar a inclusdo de alunos surdos no Ensino
Superior do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Porto
Nacional, procurando compreender as possibilidades e desafios dessa inclusdo.

A educacdo inclusiva possibilita um desenvolvimento cognitivo aos alunos surdos,
como bem afirma Silveira "(...) a educacdo de surdos deve ser entendida como um processo de
constru¢do de significados, que valorize a lingua de sinais como meio de acesso ao
conhecimento e a cultura". (Silveira, 2015, p. 23)

Quando se refere ao contato com a lingua de sinais, (Skliar 1999, p. 20) traz a
importincia da lingua de sinais como uma constru¢ao do cidaddo surdo "bilinguismo ndo se
restringe a dimensdo pedagogica, mas deve ser visto também em sua dimensao politica, como
construc¢do historica, cultural e social, e no ambito das relagcdes de poder e conhecimento".

Segundo dados do Ministério da Educagdo, em 2003, apenas 665 (seiscentos e sessenta
e cinco) surdos frequentavam a universidade, em 2005, esse nimero aumentou para 2.428, entre
instituigdes publicas e privadas’’ (Brasil, 2006). Diante disso, € necessario pensar com cuidado
as metodologias a serem implementadas no contexto da inclusdo para que os insucessos
pedagogicos ndo sejam falsamente justificados por um desinteresse ou desatengdo por parte do

estudante surdo (Lorenzetti, 2010, p. 130)

1.1 Hipotese

Com a oferta de cursos superiores no Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins, Campus Porto Nacional, houve a necessidade de suporte
especializado para integrar alunos surdos, através das politicas publicas que garante a igualdade
e acessibilidade, confim de garantir o aprendizado e oportunizando um bom desenvolvimento
para todos os alunos surdos.

Houve a necessidade do aumento de formagdo continuada aos professores com relagao
a adaptagdo aos meios tecnologicos com manipulagdo de matérias didaticos visando a
preparacgao desses cidaddos, para uma integragdo aos meios profissionais, valorizando a cultura
surdas e aumentado a procura dos alunos surdos a formacgao superior no Instituto Federal do
Tocantins Campus Porto Nacional.

Trazendo como desafios a falta de infraestrutura, na manipulacdo de materiais nos

laboratorios e biblioteca, limitando o acesso dos alunos sem o acompanhamento dos interpretes.
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Conta com o apoio do CNAPNE que dispde de uma equipe multiprofissionais para atuar
no auxilio tanto para o apoio aos estudantes quanto aos professores e servidores,
hipoteticamente em que essa pesquisa abaixo traz a confirmacgao.

Desse modo, esse trabalho visa discutir a respeito da inclusdo de alunos surdos no
Ensino Superior do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus
Porto Nacional, a partir de 2017, buscando compreender as possibilidades e desafios dessa
inclusdo tanto para esse lugar quanto em seu aspecto geral.

E traz como objetivos especificos; abordar a respeito do processo histérico da Educagao
Inclusiva no Brasil, discutir a respeito da surdez como deficiéncia, abordando os principais
desafios e possibilidades.

Analisar o passo a passo do processo de inclusdo de alunos surdos no Ensino Superior
do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Porto Nacional,
a partir de 2017; apresentar as possibilidades e desafios dessa inclusao no Instituto Federal de
Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Porto Nacional e em seus aspectos
gerais.

Essa investigacdo foi motivada a partir do ano 2022 ao ingressar no curso de
Licenciatura em Pedagogia, em que houve o primeiro contato com uma aluna surda,
matriculada no mesmo periodo do curso desse pesquisador e assim despertou uma curiosidade
em relacdo a seguinte questdo: Como esses sdo identificados, bem como a sua inclusdo no
decorrer do curso?

O periodo de recorte temporal da pesquisa se dard a partir de 2017, com base na
aprovacao e implementacdo da lei 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), que reforca o direito dos alunos surdos a educagdo inclusiva e estabelece a
necessidade de oferta de recursos de acessibilidade e tecnologias assistidas.

Essa pesquisa trata se de uma pesquisa tedricos sobre educacdo inclusiva, no ensino
superior € metodologias de ensino para surdos com base nos objetivos especificos.

Analise de dados documental com matriculas ¢ sucesso académico, satisfacdo dos
alunos surdos com o apoio da equipe do CNAPNE; exploracdo de legislagdes como a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e o Decreto n° 5.626/2005.

Revisdo bibliografica, com base em autores que busca explicar a importancia da
inclusdo dos alunos surdos para o seu desenvolvimento social e profissional; elabora proposta
para melhoria a inclusdo nos cursos superiores, apresentacao de resultados e conclusdo dos

dados envolvidos nessa pesquisa com a comunidade académica.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A Educacao Inclusiva no Brasil: Um percurso historico critico

O percurso histdrico voltado para pessoas com necessidades educacionais especiais
remota ao século XX, quando surgiram as primeiras institui¢des especializadas Mantoan
(2003).

O percurso historico voltado para pessoas com necessidades educacionais especiais
remonta ao século XIX, quando surgiram as primeiras instituigdes especializadas. No Brasil, a
primeira iniciativa foi a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente
Instituto Benjamin Constant (IBC), seguido pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), fundado em 1857. Essas instituicdes focavam na educagdo segregada, voltada
exclusivamente para alunos com deficiéncia.

A educacgdo inclusiva € um principio fundamental no cenario educacional atual, sendo
um direito assegurado pela legislagdo e um compromisso das institui¢des de ensino. Esse
conceito, no entanto, ndo deve ser apenas um ideal abstrato, mas sim, um conjunto de praticas
concretas que garantam o acesso, a permanéncia e o aprendizado efetivo de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas Freire (1999).

Segundo Sassaki (1997), a educagdo inclusiva deve ser compreendida como um
processo de reformulagdo do sistema educacional para que ele possa atender a todos os alunos
sem exce¢do, garantindo equidade no ensino. Para Mantoan (2006), essa perspectiva implica
uma mudanga cultural e estrutural nas instituicdes de ensino, de modo que elas estejam
preparadas para acolher e valorizar a diversidade. Assim, destacam que a inclusdo educacional
ndo se limita & adaptagdo curricular, mas envolve a criagdo de um ambiente de aprendizagem
que respeite e atenda as diferencas individuais, promovendo a participagdo ativa de todos os
estudantes.

Dessa forma, os conceitos de educagdo inclusiva apresentados por todos esses
pesquisadores dialogam entre si, pois compartilham a ideia central de que a inclusdo ndo se
limita ao acesso, mas envolve uma transformacgao estrutural do sistema educacional. Sassaki
(1997) enfatiza a necessidade de reformulacdo do sistema educacional para atender a todos os
alunos sem excecdo, enquanto Mantoan (2006) amplia essa visdo ao destacar que essa
reformulagdo exige uma mudanga cultural e estrutural nas instituicdes de ensino, preparando-

as para acolher a diversidade.
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Logo, os trés conceitos apresentados se complementam ao ressaltar diferentes aspectos
da inclusdo, como: a necessidade de reestruturagdo do sistema a transformacdo cultural e
institucional e a criacdo de ambientes de aprendizagem participativos, sob esse contexto, as
politicas publicas desempenham um papel essencial na promocao da educagao inclusiva.

No cenario internacional, a Declaragdo de Salamanca (1994) foi um marco na defesa da
educagdo inclusiva, recomendando que sistemas educacionais fossem reorganizados para
acolher todos os alunos, independentemente de suas necessidades. No Brasil, esse compromisso
se consolidou com a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva de 2008, que fortaleceram a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas
escolas regulares.

Segundo Schmidt (2018), a concepcdo moderna de politicas publicas educacionais se
consolidou no contexto pés-Segunda Guerra Mundial, especialmente nos Estados Unidos,
quando governos e institui¢cdes privadas passaram a investir na interse¢ao entre conhecimento
cientifico e gestdo governamental. No Brasil, as politicas educacionais seguem essa tendéncia,
buscando garantir um sistema inclusivo e acessivel para todos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996),
a educagdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo
aos alunos com deficiéncia os suportes necessarios para seu desenvolvimento académico e
social (Brasil, 1996).

Segundo Guarinello et al. (2008), a educacdo inclusiva exige praticas pedagogicas que
respeitem as diferencas individuais, promovendo a equidade e a participacao ativa de todos os
estudantes.

Contudo, a simples presenca do aluno no ambiente escolar ndo ¢ suficiente para garantir
sua inclusdo plena é necessario que as institui¢des adotem medidas concretas, como a adaptagdo
curricular, a formacdo continuada dos professores e a disponibilizagio de recursos de
acessibilidade.

No contexto do ensino superior, a situagdo se torna ainda mais complexa, todavia
acreditava-se que, por ser um ambiente repleto de pesquisadores envoltos em conhecimento, a
realidade seria diferente da educacao basica, porém, embora a Constituicao Federal de 1988
estabelega que a educagdo ¢ um direito de todos e deva ser oferecida sem discriminagao (Brasil,
1988), muitos estudantes com deficiéncia ainda encontram barreiras que dificultam sua

permanéncia nas universidades. A Reforma Universitaria proposta pelo MEC em 2005 buscou
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ampliar o acesso ao ensino superior, mas a inclusdo plena desses alunos ainda ¢ um desafio em
muitas instituigdes (BRASIL, 2005).

Apesar dos avangos legislativos, a implementagao da educagao inclusiva ainda enfrenta
desafios significativos. Um dos principais obstaculos ¢ a falta de capacitagdo dos professores
para lidar com a diversidade em sala de aula. Mantoan (2006) ressalta que a inclusdo nao se
limita a matricula do aluno com deficiéncia, mas requer uma transformac¢do na postura
pedagogica e na organizagao escolar.

Para Guarinello et al. (2008, p. 20) "A educacdo inclusiva pressupde a adocao de praticas
pedagogicas que atendam as necessidades de todos os alunos, respeitando as diferengas
individuais e promovendo a equidade no ambiente escolar", o que implica a adaptacdo de
metodologias, recursos didaticos e avaliacdes, de modo a contemplar as especificidades
linguisticas e cognitivas de estudantes surdos, por exemplo.

Corroborando com esse autor, Eugenio Cunha (2012, p. 143) reforca que a inclusdo

demanda uma reestruturacao institucional.

"Entretanto, sabemos que, para a institui¢do de ensino atender a esses propositos,
devera possuir adequagdo e organizacdo dos seus profissionais, devera ela conceder
as condicdes essenciais de trabalho e possibilitar a constante atualizagio."

A inclusdo ndo se resume a matricula de alunos com deficiéncia, mas exige preparo
docente, infraestrutura acessivel e politicas de permanéncia.

Destaca-se também como um obstaculo desafiador, a auséncia de infraestrutura
adequada nas escolas e universidades, o que compromete a efetividade das politicas de inclusao.
Stainback e Stainback (1999) destacam que a educacdo inclusiva deve abranger ndo apenas o
acesso fisico ao ambiente escolar, mas também a adaptacdo dos contetidos e a criagdo de
oportunidades de aprendizagem equitativas para todos os alunos.

Sob esse prisma, a qualificagdo dos professores ¢ um fator determinante para o sucesso
da inclusdo escolar. Segundo Miranda e Galvao Filho (2012), a formacao docente deve ser
continua e contemplar estratégias para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, todavia a legislacdo brasileira refor¢a a importancia dessa qualificagdo: o artigo 59
da LDB determina que os sistemas de ensino devem garantir professores especializados para
atuar na educacdo inclusiva (Brasil, 1996).

No entanto, a pratica educacional ainda apresenta lacunas nesse sentido. Muitos
docentes ndo recebem formagao adequada sobre Libras e outras ferramentas de acessibilidade,

o que compromete a aprendizagem de estudantes surdos e com outras deficiéncias (Santana,
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2016). Essa deficiéncia na formacdo docente evidencia a necessidade de um esforgo
institucional a formagao continuada aos professores e oferecer suporte pedagogico adequado.

Segundo a teoria e pensamentos de Vygotsky (1997), a educacao inclusiva ndo € apenas

uma questdo de acessibilidade fisica, mas também de acessibilidade pedagbgica, que permite
que todos os alunos aprendam de acordo com suas necessidades e ritmos."
Portanto, ha uma importancia de o professor ter uma boa formagao e sempre manter os seus
conhecimentos em uma base continua, para que no momento da inclusao o professor ndo tratar
o aluno, como uma pagina em branco, mas, alguém que tem a capacidade de absorver o
conhecimento com a mediagao do seu professor.

Segundo Marchesi (2004, p.44) “¢ muito dificil avangar no sentido das escolas
inclusivas se os professores em seu conjunto, € ndo apenas professores especialistas em
educagdo especial, ndo adquirirem uma competéncia suficiente para ensinar todos os alunos”,
quando traz a importancia da compressdo para respeitar e reorganizar as metodologias de
ensino, o aluno através do seu ritmo de compressao consegue um bom desempenho adaptando
as suas necessidades. Para Skliar (2015) ha que se olhar sem julgamento, nem condenagdo
prévia, mas sim, olhar para a possibilidade de outras existéncias diferentes da nossa, a fazer
uma saudagdo disponivel, a dar as boas-vindas, a perguntar, a dar vazdo, a permitir, a
possibilitar, a deixar fazer, a dar o eu fazer.

A inclusdo acontece no momento em que faz a insercao dos estudantes que necessitam
de acessibilidades e adaptagdes. Parafraseando Paulo Freire, a inclusdo ndo ¢ apenas uma
politica educacional, mas uma forma de construir uma sociedade mais justa e igualitaria, onde
todos tém direito a educagdo de qualidade (Freire, 1992). Em outras palavras, as obras
freireanas ndo tratavam diretamente da inclusdo como o termo utilizado na atualidade, no
quesito de deficiéncias que devem ser levadas em consideragdo como as fisicas, motoras, altas
habilidades, déficits cognitivos, dentre outras condigdes.

Entretanto, em especial, em sua obra Pedagogia da Esperan¢a: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire retoma e aprofunda seus principios fundamentais da
pedagogia libertadora, destacando a importancia da educa¢do como um ato politico, ético e
transformador (Freire, 1992). Nesta obra, a inclusdo aparece ndo como uma politica setorial,
mas como eixo estruturante de qualquer projeto educacional verdadeiramente democratico e
emancipador. A inclusdo, para Freire, estd intimamente ligada ao respeito a dignidade humana,
a valorizagdo da pluralidade cultural e ao combate a exclusdo social, elementos que ele trata
como componentes indissocidveis da pratica educativa comprometida com a justiga social

(Freire, 1992).
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A defesa de Freire pela inclusdo se inicia pelo reconhecimento do outro como sujeito
historico dotado de saberes, de voz e de direito a participagdo nos processos educativos. Essa
concepcdo rompe com a logica assistencialista e caritativa que muitas vezes contamina as
politicas publicas de inclusao (Freire, 1992). Em vez disso, ele propde uma pedagogia da escuta,
na qual a escola se coloca como espaco de didlogo com as diferengas, € ndo de normatiza¢ao
ou padroniza¢ao dos corpos e mentes.

Segundo as palavras desse autor, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construgdo. ” (Freire, 1992, p. 47), ou seja,
ele enfatiza que para que uma educacdo inclusiva de fato aconteca, ¢ preciso que haja o
rompimento com o modelo de educagdo bancaria, onde o educador deposita saberes em alunos
passivos — isso porque, para o autor, a educagao nunca foi um processo neutro (Freire, 1992).

De forma recorrente, nas obras freireanas, o pensamento do autor rejeita uma escola
como reprodutora de conhecimentos técnicos descontextualizados da realidade na qual essa
institui¢do esta inserida, como se as instituigdes de ensino fossem um espaco de adestramento
de comportamentos. Desse modo, ele propde uma educagdo problematizadora, critica e
dialdgica, que parte da realidade concreta dos educandos para, a partir dela, construir saberes
significativos. Logo, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo. ” (Freire, 1992, p. 66).

Essa citagdo reafirma o que foi ilustrado anteriormente, ou seja, coloca em xeque a
logica vertical das relagdes escolares. Para Freire, a educag@o deve se enraizar na cultura local,
na linguagem popular, nas dores e nas esperangas do povo (Freire, 1992).

Fazendo um contraponto entre o discurso oficial sobre a educagao inclusiva que estd nas
cartilhas, leis e diretrizes e a pratica, em termos de legalidade, o Brasil tem uma das legislacdes
mais avancadas do mundo nesse campo: a Constituigdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao (LDB) de 1996, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a propria Lei Brasileira de
Inclusdo (2015) formam uma moldura robusta. Mas, Freire ja nos ensinava, ndo basta ter leis

bonitas no papel: ¢ preciso ver se o chdo da escola as sustenta (Freire, 1992).



18

Quadro 1 - Leis

LEIS

“0O dever do Estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de: III — atendimento
educacional especializado aos portadores de
Constituicio Federal de 1988 o _
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino” (Brasil, 1988, art. 208, III).

“A educacdo especial, para os educandos com
deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou
Diretrizes e Base da Educacao

LDB

superdotagao, deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino”

(Brasil, 1996, art. 58).

“A educacao constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurado sistema educacional

inclusivo em todos os niveis e aprendizado {...}
Lei Brasileira de Inclusao LBI | ) . .
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,

2

interesses e necessidades de aprendizagem.

(Brasil, 2015, art. 27).

Fonte: Organizado pelo autor (2025).

O fato ¢ que em muitas escolas publicas, em pleno 2025, estudantes com deficiéncias
ainda sdo tratados como "problemas" e ndo como sujeitos. Faltam intérpretes de Libras,
professores especializados, materiais adaptados e forma¢ao humana e politica dos educadores
para lidar com a diferenca (Freire, 1992). A politica de educagdo inclusiva sofre com cortes
orcamentarios, principalmente nas areas de atendimento educacional especializado e formagao
continuada. Isso denuncia a falta de prioridade real do Estado com a inclusao.

A efetivacdo da politica de educagdo inclusiva no Brasil depende ndo apenas de
dispositivos legais, mas também de investimentos consistentes em infraestrutura, formagao
docente e recursos pedagogicos acessiveis. Os cortes orcamentarios nas areas de atendimento
educacional especializado e na formagao continuada de professores comprometem diretamente
o direito a educagdo garantido pela Constitui¢do Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e

Bases da Educagao Nacional (LDB) (Brasil, 1988).
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Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) reforga, em
seu Artigo 27, que a educagdo inclusiva deve ser assegurada em todos os niveis de ensino,
visando o pleno desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. Contudo, sem o devido
aporte financeiro e a valorizacdo das politicas publicas voltadas a inclusdo, o discurso da
equidade torna-se apenas simbolico. Assim, ¢ fundamental que o Estado cumpra seu papel
social de garantir condi¢des reais para que o sistema educacional inclusivo seja efetivo,
promovendo uma sociedade mais justa e democratica (Brasil, 2015).

Dessa forma, muitas escolas dizem adotar praticas inclusivas, mas operam com uma

3

logica que Freire criticava: “colocar o diferente para se ajustar ao mesmo”. Criangas com
deficiéncia sdo colocadas em salas regulares, mas sem mediacdo adequada, sem adaptacao
curricular, sem respeito a singularidade de suas formas de aprender (Freire, 1992). A politica
existe, mas a cultura escolar continua excludente.

Hé4 modelos de escolas que ndo atende a inclusdo como rege as normas e leis, por
exemplo a militarizacao das escolas conforme afirma Paulo Freire que ele ndo propde solugdes
magicas, mas nos ensina a fazer perguntas incomodas por chamarem a aten¢do para o fato de
que educar para a inclusdo exige transformar a propria estrutura da escola e da sociedade
(Freire, 1992). Ele diria que a escola precisa abrir espago para as vozes silenciadas: o estudante
indigena que nao fala o portugués padrdo, a crianga com deficiéncia que se comunica por
linguas de sinais ou recursos tecnologicos, ou seja, a inclusdo freireana nao ¢ sobre integrar
corpos diferentes em salas iguais, mas sobre construir uma escola nova, capaz de acolher a
pluralidade humana como poténcia pedagogica. Isso exige coragem politica, formagao critica
de professores, revisao curricular e, sobretudo, escuta ativa (Freire, 1992).

A inclusdo, nesse sentido, exige uma mudanca epistemoldgica e politica na relacao
pedagogica. Alunos com deficiéncia, alunos indigenas, quilombolas, pobres ou em situagao de
vulnerabilidade, ndo podem ser objetos de politicas compensatorias, mas sim sujeitos de
direitos (Freire, 1992). A escola, portanto, precisa assumir um papel ativo na construg¢do de uma
cultura de inclusdo, que reconhece e celebra as diferengas como parte da riqueza do processo
educativo. Em termos praticos, Freire vai além da esfera educacional ao tratar da inclusdo: ele
a entende como parte de um projeto ético de sociedade, no qual a escola se compromete com a
formacao de sujeitos criticos, capazes de ler o mundo e intervir nele (Freire, 1992). Isso implica
em politicas publicas que transcendam o acesso a escola, o que ele chamaria de “inclusdo
quantitativa” e avancem para uma inclusdo qualitativa, que garanta permanéncia, aprendizagem

significativa e participagdo ativa de todos os estudantes.
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E nesse ponto que seu pensamento dialoga profundamente com as Politicas Publicas de
Educacdo Inclusiva, sobretudo apés a década de 1990, quando o Brasil comega a estruturar
marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) e, mais recentemente, a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), conforme ja
citado anteriormente.

Entretanto, embora essas politicas avancem formalmente na garantia de direitos, Freire
nos alertaria para o risco de uma “inclusao burocratica”, na qual a escola apenas cumpre metas
e protocolos, mas ndo transforma sua pratica e sua cultura excludente e argumenta: “A
pedagogia do oprimido, antes de ser a pedagogia de um setor ou de um grupo, ¢ a pedagogia
dos homens em processo de permanente libertagdo” (Freire, 1992, p. 35). Assim sendo, a
verdadeira educacao inclusiva, sob o olhar freireano, nao pode ser implementada sem o
envolvimento politico do educador, que precisa compreender sua atuacdo como militancia
pedagogica. Para Ele, o educador precisa assumir uma postura critica diante das desigualdades
sociais e das exclusdes que o sistema perpetua, muitas vezes disfarcadas de neutralidade técnica
(Freire, 1992).

Todavia, o autor também aponta desafios, pois leva-nos a pensar a inclusdo como um
processo de luta coletiva. Ele ndo deposita esperanga em estruturas prontas ou documentos
normativos, mas sim no movimento historico dos sujeitos. Em Pedagogia da Esperanca, ele
relata experiéncias concretas de educacdo popular, onde a inclusdo se da pela escuta, pelo
acolhimento dos saberes locais, pela adaptacdo dos métodos as realidades dos oprimidos
(Freire, 1992).

Essa perspectiva critica duramente as politicas publicas que sdo pensadas “de cima para
baixo”, sem a participacdo dos sujeitos que vivem a exclusdo no cotidiano escolar, logo, para
que as politicas publicas de educacdo inclusiva sejam realmente efetivas, ¢ preciso que
incorporem a dimensao dialogica e participativa da pedagogia freireana (Freire, 1992).

Sob esse debate acerca da inclusdo educacional sob a otica freireana, ¢ fundamental
destacar que pensar a educagdo como pratica de liberdade exige um olhar atento as estruturas
que historicamente excluiram determinados grupos sociais do acesso pleno ao saber. Com isso,
abre-se espaco para compreender como as politicas publicas de educagao inclusiva foram sendo
construidas, ou negligenciadas, ao longo do tempo

No Brasil a inclusdo educacional, no ensino superior ¢ um reflexo das mudangas
ocorridas na educacdo basica. Segundo dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais (INEP), o nimero de alunos com deficiéncia matriculados nas
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universidades brasileiras atingiu 92.756 em 2023, representando um aumento de 17% em
relacdo a 2022.

Esse crescimento ¢ significativamente superior a taxa de 5,6% observada no total de
matriculas no mesmo periodo. No entanto, esses estudantes ainda correspondem a apenas
0,93% do total de matriculas no ensino superior, que alcangou quase 10 milhdes de alunos em
2023. Esse aumento evidencia a eficacia das politicas de acesso, mas também destaca desafios
relacionados a permanéncia e ao desempenho académico desses estudantes (INEP, 2023).

Para garantir a inclusdo efetiva no ensino superior, ¢ essencial que as universidades
implementem politicas de apoio ao discente e ao docente. Moreira, Bolsanello e Seger (2011)
ressaltam que a inclusdo no ensino superior deve ser um processo continuo, que envolva toda a
comunidade académica. Nesse sentido, muitas instituigdes criaram Nucleos de Apoio
Psicopedagdgico, oferecendo suporte especializado para estudantes com deficiéncia (Brasil,
2007).

Além da acessibilidade para surdos, ¢ fundamental que as universidades promovam
adaptacdes pedagogicas, como o uso de materiais didaticos acessiveis e a oferta de intérpretes
de Libras para estudantes surdos. Mori (2016) argumenta que a inclusdo no ensino superior vai
além da eliminacao de barreiras arquitetonicas, devendo contemplar também a adequacao dos
métodos de ensino e avaliacao.

Assim sendo, com base em todo o exposto, a educagdo inclusiva ¢ um direito garantido
por diversas normativas nacionais e internacionais, mas sua implementacdo ainda enfrenta
desafios significativos. A formagdo docente, a adaptacdo curricular e a acessibilidade sdo
elementos essenciais para garantir a participagdo plena de todos os alunos no sistema
educacional. Com isso, 0 ensino superior, em especial, precisa avangar na criacao de estratégias
que garantam ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico dos
estudantes com deficiéncia. Como destaca Oliveira (2011), assegurar o direito a diferenca na
universidade ¢ fundamental para evitar a perpetuacao da exclusdo em suas formas mais sutis.

Essa tentativa de retrocesso foi duramente criticada por pesquisadores, movimentos
sociais e Orgdos internacionais, culminando na suspensdo do decreto pelo Supremo Tribunal
Federal (Silva; Reis, 2022). O episdédio escancarou como a inclusdo escolar ainda ¢ campo de
disputa ideologica no Brasil. A cada mudanga de governo, o que deveria ser uma politica de
Estado torna-se refém de politicas de ocasiao (Glat; Blanco, 2007).

Na trajetoria das politicas publicas de educagdo inclusiva no Brasil ¢ marcada por
avancos importantes, tensdes ideoldgicas e contradi¢des estruturais. Ao longo do século XX e

inicio do XXI, o pais percorreu um caminho que vai da assisténcia institucional segregadora
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para a perspectiva inclusiva fundamentada nos direitos humanos e na cidadania (Brasil, 2008;
Mantoan, 2006). Esse percurso, contudo, nao foi linear nem uniforme, mas sim, constantemente
tensionado por interesses economicos, resisténcias culturais e instabilidades politicas (Aranha;
Prieto, 2011).

Iniciando pelas primeiras décadas do século XX, compreende-se como o momento da
exclusdo institucional a integragdo parcial, isso porque a educagdo de pessoas com deficiéncia
no Brasil era realizada de maneira assistencialista, frequentemente associada a caridade e a
filantropia. As instituicdes especializadas, como o Instituto Benjamin Constant (IBC, fundado
em 1854) e o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES, criado em 1857), foram os
principais espagos de escolarizacdo, sempre em separado da rede publica comum. Nessa fase,
nao havia politica publica de inclusdo, apenas agdes isoladas de instituicdes voltadas a "corrigir"
ou "reabilitar" os sujeitos (Mantoan, 2006).

Passando para os anos 1970, com a ditadura militar ainda vigente, comeca-se a falar em
educagdo especial nos documentos oficiais, porém a énfase ainda recaia na ideia de "adaptagao
ao normal". A integragdo escolar que pressupunha a entrada do aluno com deficiéncia em
escolas regulares era permitida desde que ele se ajustasse aos moldes pedagdgicos tradicionais,
sem grandes transformacdes na estrutura escolar. Essa perspectiva ainda nao reconhecia a
escola como espago a ser modificado para acolher a diferenga (Aranha; Prieto, 2011).

Porquanto, com a redemocratizacao e virada conceitual nos anos 1990, surge um ponto
de inflexdo. A Constituicdo Federal de 1988 afirma, em seu artigo 206, que o ensino deve ser
ministrado com base no principio da igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na
escola (Brasil, 1988). Essa mudanga de paradigma se aprofunda com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), que determina a oferta de
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,
1996).

A década de 1990 ¢ também marcada pela influéncia dos marcos internacionais, como
a Declaracdo de Salamanca (1994), que define a educacao inclusiva como estratégia central
para garantir o direito de todos a educacdo (UNESCO, 1994). O Brasil adere a essa logica,
iniciando a formulagado de politicas voltadas a inclusdo efetiva, com foco nos direitos e ndo na
deficiéncia (Mantoan, 2006).

Nos anos 2000, a educacao inclusiva ganha contornos mais consistentes no cenario das
politicas publicas brasileiras. O governo federal institui programas como o Programa Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade (2003), que promoveu formagdo de gestores e educadores em

centenas de municipios (Brasil, 2003). Em 2008, ¢ publicada a Politica Nacional de Educa¢ao
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Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que estabelece diretrizes para a inclusdo de
todos os estudantes publico-alvo da educagdo especial nas escolas comuns, com apoio do
atendimento educacional especializado (AEE) (Brasil, 2008).

A partir desse marco, a inclusao deixa de ser uma opg¢ao e passa a ser uma obrigacao do
Estado, cabendo ao poder publico garantir condi¢des estruturais, formagdo de professores,
materiais pedagdgicos acessiveis e suporte especializado (Brasil, 2008). Essa politica foi
considerada uma das mais avancadas do mundo e fortaleceu a constru¢do de um sistema
educacional mais democratico e plural (Mantoan, 2006; Glat; Blanco, 2007).

Entretanto, entre tensdes, retrocessos e desafios, esse avango comecou a ser ameagado
na década de 2010 com o crescimento de discursos ultraconservadores, que passaram a atacar
o idedrio da inclusdo como “ideologia” ou “doutrinagcdo” (Silva; Reis, 2022). Em 2020, foi
publicada uma nova Politica Nacional de Educagao Especial (Decreto n® 10.502/2020), que,
sob o pretexto de ampliar as opgdes das familias, reabria espago para escolas e classes especiais
segregadas, em clara afronta aos principios da inclusdo (Brasil, 2020).

Atualmente, mesmo com diretrizes legais garantidoras, os desafios permanecem
gigantescos: falta de acessibilidade, formacdo precéaria dos docentes, preconceito estrutural,
evasao escolar de estudantes com deficiéncia, entre outros fatores (Mantoan, 2006; Brasil,
2022). Tudo isso revela que ndo basta ter politicas no papel € necessario compromisso politico,
financiamento continuo e mobilizag¢do social para torna-las reais.

Sob esse prisma, a perspectiva freireana de inclusdo contrasta brutalmente com a
realidade educacional brasileira contemporanea. Apesar das politicas que reconhecem a
inclusdo como direito, ainda predominam praticas que naturalizam a exclusao (Freire, 1992).
Salas superlotadas, auséncia de formagdo continuada de professores e caréncia de recursos
pedagbgicos acessiveis evidenciam que o discurso oficial estd muito distante das praxis
inclusivas (Silva; Reis, 2022). Muitos docentes, sem apoio institucional, recorrem a praticas
improvisadas, gerando processos de exclusdo simbdlica quando o aluno “estd” na escola, mas
nao “¢” da escola (Glat; Blanco, 2007).

Portanto, ¢ notdria a crescente onda de ataques ao pensamento de Paulo Freire e ao
conceito de inclusdo como direito humano. Isso revela um embate ideoldgico que perpassa o
campo educacional. Segundo Silva e Reis (2022), a tentativa recente de restaurar modelos que
segregam, sob o pretexto de “liberdade de escolha das familias”, evidencia o risco de a
sociedade regredir a logica da exclusdo. Frente a esse cenario, a pedagogia da esperanga se
apresenta como resisténcia epistemoldgica, capaz de sustentar a luta por um projeto educativo

emancipador (Freire, 1992).
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2.2 Surdez como deficiéncia: Desafios e possibilidades

Iniciar uma discussao reflexiva sobre a surdez como deficiéncia exige, antes de qualquer
defini¢dao conceitual, relembrar como essa questdo era tratada ha séculos, pois, a pessoa surda
era enquadrada numa ldgica biomédica que a classificava como com deficiéncia auditiva, isto
¢, um sujeito com perda ou auséncia da audigdo.

Com a passagem dos anos esse discurso médico sobre a deficiéncia auditiva forjou
praticas escolares, politicas publicas e dispositivos centrados na tentativa de corrigir o que se
entende como “falta", logo, conforme as teorias contemporaneas, especialmente oriundas dos
Estudos Surdos, torna-se cada vez mais insustentavel essa visao unidimensional e patologizante
dos sujeitos surdos (Skliar, 2003; Lopes, 2006; Perlin, 2010; Strobel, 2008; Quadros, 2012).

Considerando o pensamento de Lopes (2006), a surdez ndo deve ser compreendida
como uma deficiéncia, mas como uma diferenca linguistica e cultural. Essa diferenca, longe de
representar uma caréncia, traduz outra forma de estar no mundo, com logicas comunicacionais,
experiéncias identitarias e producdes de sentido proprias. Essa compreensdo sobre a surdez
levanta um questionamento necessario: sera que o que a sociedade chama de "deficiéncia" nao
seria, em muitos casos, uma leitura capacitista das diferengcas humanas?

Essa critica de Lopes (2006) ¢ partilhada por Strobel (2008), pesquisadora e surda, ao
problematizar o uso do termo "portador de deficiéncia auditiva" como uma forma de
invisibilizagdo cultural. Essa exigéncia, segundo ela, ndo ¢ inclusdo, mas assimilacao forgada.
Desse modo, Strobel afirma que o termo deficiéncia, no caso da surdez, ¢ uma violéncia
semantica por rotular o surdo como deficiente, ou seja, para ela o discurso oficial reforga a
logica da corregdo e da integragdo, em detrimento do reconhecimento e da autonomia.

Por sua vez, Perlin (2010) introduz o conceito de identidade surda como resisténcia. Ele
sustenta que a pessoa surda ndo deseja ser ouvinte, mas ser reconhecida em sua diferenga, com
acesso pleno a educacdo, a cultura e a cidadania a partir de sua lingua. Skliar (2003), também
uma referéncia nos estudos da diferenca, denuncia que a surdez ndo ¢ uma limitagdo, mas sim
uma oportunidade de ampliar o repertdrio comunicacional e cognitivo da humanidade.

Em concordancia com esses pesquisadores Skliar (2003) afirma que o problema ndo
reside na auséncia de audicdo, mas na auséncia de reconhecimento social da lingua de sinais
como forma legitima de linguagem, por isso a surdez se inscreve como uma forma de existéncia
que contesta a hegemonia do fonocentrismo, isto €, da centralidade da voz e da oralidade como

critérios de inteligéncia, autonomia ou participagao social (Skliar, 2003).
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Nesse mesmo sentido, Perlin (2010) afirma que o conceito de deficiéncia auditiva ¢ uma
constru¢do social e histérica, que tem servido para justificar praticas de exclusdo e
silenciamento das identidades surdas, ou seja, a identidade surda foi criada na resisténcia ao
audismo, termo que designa o preconceito estrutural contra pessoas que nao escutam, logo, o
sujeito surdo ndo quer ser curado nem normalizado; deseja ser reconhecido como ser
linguistico, com cultura, com voz (ainda que essa voz se expresse por maos, expressoes faciais
e corporalidade visual).

Entretanto, quando se trata do contexto educacional, segundo o artigo "Percepg¢do de
Professores em Relacdo a Escolarizacdo de Estudantes Surdos ou com Deficiéncia Auditiva”
(Rodrigues, 2025), os dados revelam que muitos professores desconhecem o nivel de perda
auditiva de seus alunos e ndo utilizam, por auséncia de formagdo, estratégias pedagogicas
adequadas. Portanto, o resultado dessa investigacdo ¢ o de que a falta de preparo docente, tanto
inicial quanto continuado, compromete a efetivacdo da educacgdo bilingue e a valorizagdo da
identidade surda em sala de aula.

Essa constatacdo ¢ reforcada por Nelson e Johnston (2003), que defendem a urgéncia
da apropriacdo, por parte dos professores, das tecnologias assertivas como o implante coclear
(IC), aparelho de amplificacdo sonora (AASI) e sistemas FM, articulados ao ensino da Libras.
Para essas autoras, a coexisténcia de multiplas linguagens ¢ central na construgdo de praticas
pedagogicas acessiveis e potentes.

Outro estudo relevante, intitulado "Um retrato das matriculas de estudantes da Educagao
Especial e da Educacdo de Surdos, Surdocegos e com Deficiéncia Auditiva" (INEP, 2024),
revela o crescimento da inclusdo formal de alunos surdos no sistema educacionais, todavia os
resultados dos dados quantitativos ndo correspondem a uma inclusao qualitativa. Isso porque,
apesar do avango legal, as escolas ainda operam sob uma légica integracionista, que exige a
adaptagdo do aluno ao modelo normativo ouvinte.

Essa realidade ¢ confrontada pela pesquisa de Rodrigues (2025), ao analisar a atuagdo
de professores da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em um municipio do interior
paulista. A autora constata que a maioria dos professores desconhece a Libras, ndo utiliza
recursos visuais e tampouco compreende as implicagdes da surdez enquanto fendémeno cultural.
Tais praticas evidenciam a persisténcia de um modelo deficitario, centrado na tentativa de
"normalizar" o aluno surdo, em detrimento do reconhecimento de sua singularidade (Rodrigues,
2025).

Em se tratando de legalidade, o artigo "Direitos da personalidade em debate: andlise

comparativa das leis de inclusdo voltadas a pessoas com deficiéncia auditiva e surdez na
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Ameérica do Sul” (Silva et al., 2022), apresenta um panorama das legislacdes de Brasil,
Argentina, Chile e Uruguai, chegando a conclusao que, enquanto o Brasil avan¢a na formulagao
de politicas bilingues, ainda carece de mecanismos de fiscalizagdo e implementagao efetiva, o
que se reflete na precariedade dos servigos de interpretagdo, no baixo niumero de professores
fluentes em Libras e na auséncia de materiais didaticos acessiveis.

Enriquecendo esse debate, a pesquisa "Entendendo o publico-alvo da surdez" (Silva;
Santos, 2023) defendem a articulagdo entre a pedagogia visual e a perspectiva inclusiva,
sustentando que o ensino de surdos deve transcender os limites da deficiéncia e assumir a surdez
como expressao legitima de humanidade, pois segundo esses autores, a inclusao so sera possivel
quando a escola conseguir acolher a diferenca como poténcia, € ndo como caréncia.

Segundo Silva e Santos (2023), enquanto persistirem praticas pedagdgicas baseadas em
uma légica auditocéntrica e integradora, estaremos reiterando violéncias simbolicas e
epistemologicas contra a comunidade surda, o que significa que a luta por inclusdo passa pela
reformulagdo da formacdo docente, pela valorizacdo da Libras como primeira lingua e pela
efetivacdo de politicas publicas que garantam o protagonismo surdo nas decisdes sobre sua
propria educagao.

Por vez, a linguista-pesquisadora da Universidade Federal de Santa Catarina, Ronice
Quadros (2012), reforga perspectiva de demonstrar que a surdez ¢ atravessada por questoes
linguisticas, identitarias e politicas. Ela afirma que o maior desafio enfrentado pelas pessoas
surdas ndo ¢ a auséncia da audi¢do, mas a auséncia de politicas linguisticas efetivas que
garantam o acesso pleno a Libras desde a infancia logo, continuar tratando a surdez como
deficiéncia funcional € ignorar a riqueza de uma comunidade com lingua, histoéria, arte, valores
e visoes de mundo proprios.

Desse modo, as ideias dessa autora convergem com as de Skliar, para quem o fracasso
escolar de alunos surdos estd diretamente relacionado a negacdo da lingua de sinais como
instrumento de aprendizagem. Perlin (2010), de forma mais assertiva, denuncia que, muitos
projetos de inclusdo sdo elaborados sem a participacdo da comunidade surda, o que os torna
ineficazes ou até mesmo violentos.

Nota-se com o estudos dos textos desses autores que, se por um lado as ideias dialogam
entre si ao propor a valorizacdo da cultura surda e o reconhecimento da Libras como lingua
estruturante da identidade, por outro, ha a existéncia de algumas tensdes e nuances em seus
posicionamentos, isto ¢, enquanto Perlin (2010) ¢ mais incisivo na recusa de tecnologias como

o implante coclear, defendendo o conceito de identidade surda como resisténcia, ele sustenta
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que a pessoa surda ndo deseja ser ouvinte, mas ser reconhecida em sua diferenca, com acesso
pleno a educagdo, a cultura e a cidadania a partir de sua lingua.

Quadros (2012) e Lopes (2006) reconhecem haver surdos que optam por essas
tecnologias sem permitir sua identidade cultural. Isso revela que a comunidade surda nao ¢
homogénea, e que o pertencimento identitario pode se manifestar de formas multiplas e até
contraditorias.

Por sua vez, Strobel (2008) propde a constru¢ao de uma pedagogia da diferenga, no qual
o surdo seja protagonista do seu processo educativo e que as institui¢des escolares se refagam
para acolher a cultura surda como uma das expressoes da diversidade humana, pois “a
deficiéncia, no caso da surdez, ndo esta no corpo, mas na sociedade que nao reconhece a Libras
como lingua legitima” (Strobel, 2008, p. 59).

Para reforgar tal visdo, é importante destacar que a propria legislacdo brasileira tem
caminhado, a0 menos em parte, na direcdo desse reconhecimento. A Lei n.° 10.436/2002
reconhece a Libras como lingua oficial da comunidade surda, e o Decreto n.° 5.626/2005
regulamenta seu uso no ambito educacional, obrigando institui¢cdes de ensino a ofertar o ensino
de Libras e garantir o direito de acesso a comunicag@o aos surdos.

No entanto, como bem apontam os autores citados nesse estudo, o reconhecimento legal
nem sempre se traduz em reconhecimento simbolico ou pratico. Persistem nas escolas,
universidades e demais espagos sociais barreiras atitudinais, pedagogicas e estruturais que
limitam o pleno desenvolvimento dos sujeitos surdos. A tentativa de normalizagdo, portanto,
revela menos uma preocupagdo com o bem-estar do surdo e mais um incomodo social com
aquilo que escapa ao padrao ouvinte.

O que se espera, ¢ uma educacdo que ndo somente tolere a diferenca, mas a celebre.
Segundo Stokoe (2005), a surdez deve ser vista como uma caracteristica que define uma cultura
singular, ndo como uma caréncia a ser compensada. Portanto, com base em todo o exposto,
pode-se afirmar que discutir a surdez como deficiéncia €, hoje, uma tarefa que exige
responsabilidade ética, sensibilidade cultural e compromisso politico. Trata-se de deslocar a
discussd@o do campo da medicina para o campo dos direitos humanos, da identidade e da
educacdo. Em suma, ¢ preciso escutar o que dizem os surdos sobre si e aprender, com isso, que
a diferenca nao ¢ obstaculo, mas caminho.

Conforme Lopes (2006) os alunos surdos tém grande potencial para aprender e se
desenvolver, desde que sejam oferecidas condi¢des adequadas de acessibilidade e apoio, como

interpretes de Libras e materiais adaptados. Para Skliar, (2003) o maior desafio para os alunos
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surdos ndo ¢ a surdez em si, mas sim as barreiras culturais, sociais e educacionais que impedem
sua plena participagdo e inclusio.
Ainda segundo esses autores, nas possibilidades e desafios dos alunos surdos a uma das

maiores barreiras enfrentadas por eles sdo os esquecimentos e falta de empatias a0 mesmo.

O outro ja foi suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado. Assimilado.
Industrializado. Globalizado. Cibernetizado. Protegido. Envolto. Excluido. Expulso.
Incluido. Integrado. E novamente assassinado. Violentado. Obscurecido. Branqueado.
A normalizado. Excessivamente normalizado. E voltou a estar fora e a estar dentro. A
viver em uma porta giratoria. O outro ja foi observado e nomeado o Bastante como
para que possamos ser tdo impunes ao menciona-lo e Observa-lo novamente. O outro
ja foi medido demais como para que tornemos a calibra-lo em um laboratdrio
desapaixonado e sepulcral (SKLIAR, 2003, p. 29).

Quando o autor traz o termo esquecimentos € com o objetivo de uma reflexdo aos
educadores sobre a importancia da acessibilidade ao aluno surdo, ndo tratar o mesmo com

indiferenca mas procurar inclui-lo nas atividades socias, praticas pedagogicas.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Apresentacio dos Resultados

Em resposta ao objetivo especifico citado no planejamento dessa pesquisa que € analisar
0 passo a passo do processo de inclusdo de alunos surdos no Ensino Superior do Instituto
Federal do Tocantins - Campus Porto Nacional, a partir de 2017, apresentaremos nesse topico
a referida discussao.

De acordo com documentos do IFTO, especialmente os Projetos Politicos Pedagogicos

de Curso (PPCs), em suas apresentacoes afirmam que:

O Instituto Federal do Tocantins (IFTO) foi criado em 2008 pela Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, conceituando-se como instituicdo de educagao superior, basica
e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino. Os institutos sdo
equiparados as universidades federais, visto que possuem gestdo or¢amentaria e
financeira descentralizada. Possuem também, nos limites de sua area de atuagdo
territorial, autonomia para criar ou extinguir cursos e registrar diplomas dos cursos
por eles oferecidos, mediante autorizag@o do seu Conselho Superior.

J4 o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia assim como o
PPCs dos outros cursos (2021), infere que o Campus Porto Nacional nasceu na conjuntura da
expansao da Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, por meio da Portaria n® 102, de
29 de janeiro de 2010, do Ministério da Educagdo, publicada no Didrio Oficial da Unido de 1°
de fevereiro de 2010. Atualmente o Campus oferta os cursos: cursos técnicos presenciais
integrados ao Ensino Médio: Técnico em Administracdo, Técnico em Informaética para Internet,
Técnico em Meio Ambiente e Técnico em Agricultura; um curso na modalidade FIC: Assistente
Administrativo (EJA/PROEJA); e quatro cursos superiores: Administragdo, Sistemas de
Informagao, Pedagogia e Tecnologia em Logistica. O Campus possui atualmente 1040
estudantes, levantados em setembro de 2025.

No que se refere ao processo de inclusao de estudantes com deficiéncia, esta previsto na
Organizacdo Didatico Pedagogica do IFTO que na elaboragdo do Projetos Politicos
Pedagogicos dos Cursos devera contemplar “garantias de acessibilidade plena para pessoas com
deficiéncia” (ODP- IFTO p. 27).

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia assim como o
PPCs dos outros cursos ofertado pelo IFTO Campus Porto Nacional (2021, p.30-106) nos
objetivos especificos ressalta, que o egresso tem que compreender as politicas de inclusdo no

contexto do trabalho educativo como reconhecimento e valoriza¢dao da diversidade, utilizando
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como conhecimento a compreensado as politicas de inclusdo no contexto do trabalho educativo
como reconhecimento e valorizagdo da diversidade, o PPC conta com a estrutura de

acessibilidade do Campus Porto Nacional.

Para atender estudantes servidores e colaboradores e a comunidade em geral, o
Campus Porto Nacional do IFTO vem instalando, ano apos ano, uma infraestrutura
que busque ampliar a acessibilidade. Todos os espagos da instituigdo apresentam
rampas de acesso, identificagdo em braile, além de haver identificagéo tatil para todas
as salas. Deste modo, como prevé o Artigo 3° da Lei n. © 10.098, todos os espagos
foram pensados de forma a torna-los acessiveis a todas as pessoas, inclusive aquelas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (PPC Pedagogia. 2024. P.69)

Observa-se ainda que, segundo a referida lei n® 10.098, em seu Artigo 11, os requisitos
de acessibilidade previstos estdo sendo atendidos em sua totalidade, uma vez que o Campus
dispde de vagas proximas aos acessos de circulagdo de pedestres, fazendo assim cumprir os
critérios do acesso a acessibilidades, materiais adaptados como prova traduzida para Libras e
videos com janela com interprete entre outros.

Exemplificando como funciona as inscri¢des dos alunos que precisam de um
atendimento especializado, ira ser apresentado o edital n® 31/2022/rei/IFTO, de 8 de abril de
2022 vestibular unificado 2022/2 para cursos técnicos e de graduag¢do do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins Campus Porto Nacional do atendimento
especializado ou especifico, aquele candidato que necessitar de qualquer tipo de atendimento
especifico para a realizacdo da prova de redacdo o edital traz em anexo o mesmo devera solicita-
lo por meio do formulario proprio e através do envio de e-mail para seletivo.

O candidato tera que organizar as seguintes documentagdes, laudo/declaragao/atestado
médico com CID ou com descrigdo detalhada da deficiéncia que possui, em arquivo em formato
PDF ou foto/imagem legivel, que comprove a necessidade do atendimento diferenciado.

Os seguintes editais, 2017, 2018, 2022, 2024 trazem as mesmas orientagdes para os

candidatos que precisam de atendimentos especializados.

Quadro 2 - Editais

EDITAIS

No edital n° 14/2017 no subi item 4.2.1.

EDITAL N.° 14/2017/PNA/REI/IFTO, | Estudantes portadores de necessidades
DE 24 DE JULHO DE 2017 especiais. No subi item 6.8. O candidato
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que necessita de acompanhamento

especial

Em consonancia com o disposto na Lei n.°

12.711, de 29 de agosto de 2012, alterada

pela Lei 13.409, de 28 de dezembro de

EDITAL N.° 58/2018/REI/IFTO, DE 5 | 2016, no Decreto n.° 7.824, de 11 de
DE SETEMBRO DE 2018 outubro de 2012, alterado pelo Decreto n.°

9.034, de 20 de abril de 2017.

Ressalva sobre as distribuigdes das vagas

nos anexos I, III, V AS5.

No item 1.5 direciona ao anexo que trata
EDITAL N° 66/2022/REI/IFTO, DE 31 | do atendimento especifico ANEXO V -

DE AGOSTO DE 2022 Formulario de solicitacdo para atendimento
especializado ou especifico;

ANEXO V — Formulario de solicitagao

para atendimento especializado ou
especifico; Item 7. Da reserva de vagas e
EDITAL N° 31/2024/REI/IFTO, DE 19 | agdes afirmativas. No subi item 7.1.1. Em

DE ABRIL DE 2024 consonancia com o disposto na Lei n°
12.711 LB - PCD

Fonte: Organizado pelo autor (2025).

Apds os candidatos se inscreverem nas cotas exclusiva para PCD Pessoa com
Deficiéncia, a comissao identifica e providencia as datas para fazer a prova, traduz a prova para
libras para a aplicagdo para os alunos surdos.

Com o resultado da lista de aprovados o setor da CORES fica responsavel em fazer a
matricula, Coordenac¢do do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(CNAPNE) fica responsavel pela identificagdo e os encaminhamentos precisos para acontecer
a inclusdo dos alunos surdos, CORES Porto Nacional 2024.

A Lei 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), ¢ um marco legislativo que garante direitos e igualdade de oportunidades
para pessoas com deficiéncia no Brasil, o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

do Tocantins Campus Porto Nacional traz como acessibilidades o acompanhamento dos
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intérpretes de Libras para estar em sala, fazendo a tradu¢ao dos materiais didaticos e traduzindo
as explicacdes dos professores fazendo com que esse estudante se cinta parte da classe
estudantil, oportunizando um bom desempenho dos alunos surdos, na compreensdo dos
conteudos e explicagdes, além do interprete no acompanhamento do aluno surdo, tem a equipe
do CNAPNE Coordenagao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas.

E notério afirmar que com o auxilio das leis de inclusdo e normas, o Instituto Federal
do Tocantins Campus Porto nacional, procura sempre estd de acordo com os seguimentos de
poder propor uma boa educacao igualitaria para todos.

Com base nos direitos do aluno surdo, destacam-se as politicas educacionais de
inclusdo, consolidadas em conferéncias e convengdes internacionais que asseguram O acesso
equitativo a educacgdo. Esses direitos sdo respaldados pelos direitos linguisticos, previstos na
Lei n° 10.436/2002 (Brasil), que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicagao e expressao; no Decreto n® 5.626/2005 (Brasil), que regulamenta essa lei
e dispde sobre a formagdo de professores e intérpretes; € na Lei n° 10.098/2000 (Brasil),
regulamentada pelo Decreto n® 5.296/2004 (Brasil), a qual estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Através da PORTARIA N° 25/2017/PNA/REVIFTO, DE 3 DE FEVEREIRO DE 2017,
foi criado o CNAPNE, que ja havia sido discutido em uma outra ocasido, na portaria de n°
447/2015/REITORIA/IFTO, de 26 de junho de 2015, publicada no Didrio Oficial da Unido de
29 de junho de 2015, Campus Porto Nacional, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins.

Define-se por CNAPNE, Coordenagdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas, destinado a realizacdo de Acgdes relacionadas as questdes da
educagdo Inclusiva, criado pela Portaria n° 292/2008/GAB/Campus Palmas, que oficializa o
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas, seguinte do
ano de 2022 o CNAPNE passou a ser uma coordenagao com uma estrutura maior € organizagao
de coordenacao.

As a¢des do CNAPNE visam o cumprimento da legislagdo (nacional e internacional)
direcionada a dignidade da pessoa humana, ao respeito as diferengas, a promocao da
diversidade e inclusdo para a eliminagdo do preconceito ¢ da discriminagdo, tendo como
finalidade dar suporte para os alunos e professores, utilizando os recursos como a sala AEE

para orientar e instruir os alunos em algumas duvidas ou dificuldades apresentadas.
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Quando um aluno que tem suas necessidades especificas, 0 CNAPNE organiza toda a
sua documentacdo e faz a comunicagdo com a CORES, que ja faz a comunicagdo para os
professores e servidores do Campus.

De acordo com informagdes obtidas na coordenacdo do CNAPNE, quando ele deixa de
ser um nucleo para ser uma coordenagdo, tem mais autonomia em relacdo a contratacio de
profissionais de apoio para dar suporte aos profissionais do campus quanto aos alunos.

O quadro de profissionais que faz parte do CNAPNE conta com uma coordenadora
cinco interpretes, dois professores de AEE, um professor de apoio, € a comissao local formada

pelo psicologo, Assistente de aluno, técnica de enfermagem, pedagogos.

3.2 Discussao dos Resultados

Os resultados obtidos nesta pesquisa demonstram que a inclusao de alunos surdos no
Ensino Superior do Instituto Federal de Educagdao Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),
Campus Porto Nacional tem avangado de maneira significativa, especialmente apds a
implementagao da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).
Tal legislacdo consolidou principios fundamentais para a garantia da acessibilidade, da
equidade e da valorizacdo da diversidade, reforcando o direito de todos a educacdo em
igualdade de condi¢des (Brasil, 2015).

A literatura sobre educacdo inclusiva fornece enquadramentos tedrico-metodologicos
uteis para interpretar os resultados observados. A Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994)
coloca a inclusdao como principio orientador de politicas publicas e de organizacdo escolar,
defendendo a adaptacdo das escolas regulares para atender as necessidades de todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades educativas especiais. Nesse sentido, praticas isoladas,
como a oferta pontual de intérpretes em eventos, ndo substituem um processo institucionalizado
de inclusdo que envolva curriculo, formagao docente, estruturas de apoio e gestao democratica.

Do ponto de vista normativo e conceitual, o marco legal brasileiro — especialmente o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei n°® 10.436/2002 e sua
regulamentacgdo pelo Decreto n® 5.626/2005 — impde as instituigdes de ensino superior a
responsabilidade de garantir ensino, atendimento e formagdo que contemplem a Libras como
meio de comunicacao e de aprendizagem. Além disso, avangos legislativos recentes, como a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015), refor¢gam o carater obrigatorio de medidas que

assegurem comunicacao plena entre surdos e ouvintes no ambiente académico.
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Observa-se que o campus tem buscado cumprir as determinagdes legais por meio de
adaptacdes arquitetonicas, como rampas de acesso e sinalizacdo tatil, fornecendo como base de
apoio aos professores formagdes voltadas a integracdo da Libras nos planejamentos
pedagogicos, eventos voltados para conscientizagdo da inclusdo, videos informativos com
janelas traduzindo a informagdo para Libras, materiais digital com legenda, com o apoio dos
interprete os contetidos pedagdgicos como materiais para semindrios e aplicacdo de provas
traduzidas para Libras.

Conta com as acdes da Coordenacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (CNAPNE), como aulas contra turno e auxilio ao professor na
adaptagdo dos materiais pedagogico, por tanto mostram-se essenciais na efetivacdo de praticas
inclusivas, garantindo suporte pedagdgico e emocional aos estudantes com deficiéncia, em
conformidade com as politicas nacionais ¢ institucionais de inclusao.

Portanto para consolidar uma educacdo verdadeiramente inclusiva, € necessario ampliar
os investimentos em formacao docente, materiais acessiveis e estratégias pedagogicas bilingues
que garantam ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico dos

alunos surdos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

A realizagdo desta pesquisa sobre a inclusdo de alunos surdos no Ensino Superior do
Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Porto Nacional
possibilitou ndo apenas compreender os avangos conquistados nesse campo, mas também
refletir sobre os inimeros desafios que ainda persistem no cotidiano académico. Ao longo do
estudo, foi possivel identificar que a inclusdo educacional ndo se resume ao simples ingresso
de estudantes surdos em cursos superiores, mas envolve um conjunto de agdes pedagogicas,
estruturais, culturais e politicas que precisam dialogar entre si para garantir a permanéncia € o
éxito desses sujeitos.

Constatou-se que a legislacdo brasileira representada por marcos como a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) e o Decreto n° 5.626/2005 constitui um suporte fundamental na luta pela
inclusdo e pela valorizacdo da diversidade. No entanto, verificou-se que tais instrumentos,
embora essenciais, ainda encontram obstaculos significativos quando transportados para a
pratica pedagogica. Muitas vezes, a distdncia entre o que estd assegurado em lei e o que ¢
efetivamente realizado nas instituigdes educacionais demonstra o quanto ainda ha um longo
caminho a ser percorrido.

No caso especifico do IFTO, Campus Porto Nacional, a pesquisa evidenciou conquistas
relevantes, como a criagdo e fortalecimento do CNAPNE, a oferta de intérpretes de Libras, o
investimento em acessibilidade arquitetonica e a previsdo de politicas inclusivas nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs). Essas iniciativas apontam para o compromisso institucional em
promover uma educagao superior mais justa e democratica, alinhada aos principios da inclusao
e da equidade. Contudo, também foi possivel perceber que tais medidas, embora positivas, ndo
sdo suficientes para atender plenamente as demandas dos alunos surdos.

Entre os principais desafios identificados, destacam-se a caréncia de formacdes
continuadas para professores e servidores em relagao ao uso da Libras e as praticas pedagogicas
inclusivas, a escassez de materiais didaticos acessiveis, a auséncia de maior envolvimento dos
colegas ouvintes no processo de inclusdo e a necessidade de ampliar o debate sobre a surdez
como diferenca cultural e linguistica, e ndo apenas como deficiéncia. Nesse sentido, ficou
evidente que a inclusdo s6 sera efetiva quando a comunidade académica como um todo,
gestores, professores, técnicos, estudantes surdos e ouvintes, assumir a responsabilidade

compartilhada de construir uma universidade bilingue, dialogica e participativa.
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Outro ponto importante a ser destacado ¢ que a inclusdo de alunos surdos transcende a
dimensdo académica e pedagogica, alcancando também o aspecto social e politico. Ao garantir
condi¢des de permanéncia e aprendizagem para esses estudantes, o ensino superior cumpre um
papel fundamental na formagao de cidadaos criticos, conscientes e preparados para intervir na
sociedade. Assim, promover a inclusdo ndo é apenas responder a uma exigéncia legal, mas sim
reafirmar um compromisso ético com a dignidade humana e com a constru¢ao de uma sociedade
mais justa e plural.

Diante do exposto, reafirma-se que o processo de inclusao deve ser entendido como um
movimento continuo, dindmico e coletivo, que exige empenho constante, avaliacdo permanente
e abertura ao dialogo. A educacdo inclusiva, no ambito do ensino superior, s6 podera ser
consolidada se houver investimento em politicas publicas eficazes, formagao critica dos
educadores e participagdo ativa da comunidade surda na tomada de decisdes institucionais.

Portanto, conclui-se que a inclusdo de alunos surdos no IFTO, Campus Porto Nacional
representa ndo apenas um desafio a ser superado, mas também uma oportunidade de
crescimento e transformacgao para toda a institui¢cao. Ao reconhecer e valorizar a diferenga como
poténcia, o campus avanga em dire¢ao a construgao de um espago académico verdadeiramente
democratico, em que todos possam aprender, ensinar e partilhar saberes em condicdes de
igualdade. O compromisso com a inclusdo, nesse sentido, deve ser visto como um processo
inacabado, que se renova a cada estudante que ingressa, e que demanda coragem, sensibilidade
e determinacdo para que os direitos assegurados na legislagao se tornem realidade concreta no

cotidiano educacional
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