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RESUMO

A presente pesquisa teve como tema inclusdo de alunos com deficiéncia nas séries
iniciais do ensino fundamental em escolas municipais de Porto Nacional/TO. Como
questao norteadora foi estabelecido o seguinte questionamento, como esta sendo o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas séries iniciais do ensino
fundamental nas escolas municipais Celso Alves Mourao e Delza da Paixao Pereira
em Porto Nacional? Teve como objetivo: analisar o processo de inclusao dos alunos
com deficiéncia nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas municipais
Celso Alves Mourao e Delza da Paixdo Pereira em Porto Nacional. A metodologia
utiizada € a pesquisa de campo com abordagem qualitativa, utilizando como
instrumento de coleta de dados o questionario. Como resultado do estudo pode ser
verificado que as escolas contam com uma rede de professores capacitados com
formacgdes necessarias para atender esses alunos, oferecem salas de atendimento
especializado ou sala de recursos, em que o aluno € acompanhado no contra turno.
Outro ponto importante observado é a figura do auxiliar do professor, apesar do
nome sugerir que o profissional esteja ali para auxiliar o professor o mesmo tem
como funcgéo facilitar o processo de inclusdo do aluno deficiente, este dependendo

da necessidade do aluno atua em momentos especificos.

Palavras-chave: Inclusido. Escola. Deficiéncia. Anos iniciais.



ABSTRACT

This research had as its theme Inclusion of students with Disabilities in the initial
grades of Elementary Education in Municipal Schools Porto Nacional/TO. As a
guiding question, the following question was established: How is the Process of
Inclusion of Students with Disabilities in the Initial Series of Elementary Education in
the Municipal Schools Celso Alves Mourdo and Delza da Paixao Pereira in Porto
Nacional? It aimed to: analyze the Process of Inclusion of Students with Disabilities
in the Initial Series of Elementary Education in Municipal Schools Celso Alves
Mourdo and Delza da Paixao Pereira in Porto Nacional. The methodology used is
field research with a qualitative approach, using the questionnaire as a data
collection instrument, as a result of the study it can be verified that the schools have
a network of trained teachers with the necessary training to serve these students,
specialized service or resource room, where the student is accompanied in the
counter shift. Another important point observed is the figure of the teacher's
assistant, despite the name suggesting that the professional is there to help the
teacher, whose function is to facilitate the process of inclusion of the disabled
student, this depending on the student's needs, acts at specific times.

Keywords: Inclusion. School. Deficiency. Early years.



1. INTRODUCAO

A educacdo em geral esta pautada por mudangas, quando se pensa em
educacao inclusiva logo vem a mente as muitas possibilidades que envolvem a
tematica. Trazendo como referéncias para este processo as dificuldades
encontradas pelo professor, o aluno a ser incluida, a familia em questao, e a gestéo
escolar.

Segundo o censo de 2010 do IBGE cerca de 24% da populagéo brasileira ja
assumiu que possui algum tipo de deficiéncia, tem se por consequéncia um aumento
na procura de escolas que possam oferecer esse tipo de educacéo, nesse sentido
compreende se a importancia das leis e declaragdes que amparam o individuo.

Com a diversidade encontrada em uma escola dita normal, podemos
encontrar uma variedade de assuntos que possam chamar atencéao devido a sua
importancia, com a educacgéo inclusiva nao é diferente. Pensamentos de como esse
modelo de educacgao acontece e se de fato atende aqueles que realmente precisam,
nao passam despercebidos quanto ao professor e o pesquisador.

Diante disso, esta pesquisa foi norteada pelo seguinte questionamento:
Como esta sendo o Processo de Inclusdo dos Alunos com Deficiéncia nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas Municipais Celso Alves Mourao e Delza
da Paixao Pereira em Porto Nacional??

Foi estabelecido como objetivo geral: analisar o Processo de Inclusdo dos
Alunos com Deficiéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas
Municipais Celso Alves Mourao e Delza da Paixao Pereira em Porto Nacional.

Foram elencados como objetivos especificos: (i) identificar os alunos com
deficiéncias nas séries iniciais do ensino fundamental nas escolas municipais Celso
Alves Mourdo e Delza da Paixdo Pereira. (ii) verificar quais sdo os desafios do
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias nas séries iniciais do ensino
fundamental nas escolas municipais Celso Alves Mourao e Delza da Paixao Pereira;
(iii) identificar quais sdo as agbes que o poder publico juntamente com gestédo
dessas escolas estao realizando para promover a inclusio desses alunos.

Inclusao € um processo que deve ser entendido para que este seja de fato

realizado, falar sobre isso € um primeiro passo para este entendimento e poder
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mudar a realidade de muitas pessoas, a escola tendo um papel primordial como
formadora de cidadaos e o professor como instrumento para tal, sdo canais de
inclusdo. Mas s6 a escola e o professor sozinhos nao sao agentes desse processo,
mas toda sociedade em geral, comegando pela familia e a comunidade que este
individuo esta inserido.

Esse trabalho estd dividido em cinco capitulos, sendo o primeiro a
introducdo. No segundo capitulo, o qual consta o referencial teérico, sao
discriminados acerca das diferentes deficiéncias; os conceitos de inclusao; trajetéria
de inclusao no brasil, formacao do professor, e, a educacéao inclusiva comparada a
educacao especial. O terceiro capitulo trata sobre a metodologia utilizada, a qual
consiste em método qualitativo e em estudo de caso, aborda também os sujeitos
participantes e os procedimentos metodologicos. O quarto capitulo engloba a
analise e os resultados e discussdes dos dados coletados. E por ultimo, o capitulo
cinco que apresenta as consideracdes finais, as limitacdes e as sugestdes para um
trabalho futuro. Seguido das referéncias de os aportes tedricos utilizados para

fundamentar a presente pesquisa.
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2.FUNDAMENTA(;AO TEORICA
2.1 Conceitos de Inclusao

Segundo o dicionario online, a inclusdo pode ser definida como “Integragcao
absoluta de pessoas que possuem necessidades especiais ou especificas numa
sociedade: politicas de inclusdo". Ou seja, incluir € um processo que ocorre para
sanar uma dificuldade de acesso encontrado, seja ela por meio de uma deficiéncia
ou outro fator como social, educacional, cultural, digital. Para que a verdadeira
inclusdo seja realizada de fato é necessario entender as questées que envolvem
essa tematica.

Para Amiralian (2005, p.60) o que deve ficar em evidéncia & que a inclusao
nao se trata apenas de pessoas com deficiéncia, seja ela no ambito escolar ou néo,
mas sim um movimento que abrange outras esferas sociais, portanto falar de
inclusdo vai além da escola, mas também comeca nela. Amiralian (2005, p.59)

ainda ressalta que:

Ha varias interpretacées e posturas em relagdo a inclusdo. Como bem
dizem Fuchs e Fuchs 1, este termo tem assumido o significado desejado
por quem o utiliza: para aqueles que se assustam com mudancas, tém
significado manter o que ja existe, e, para aqueles que desejam uma
reorganizaco total do sistema educacional, pode significar um rompimento
com a situacao vigente.

A inclusdo pode e é entendida de diversas maneiras, assumindo significados
préprios para aqueles que a utilizam, podendo mudar totalmente a realidade ja
vivenciada ou permanecer da mesma forma. Portanto, entender este fenémeno é
um dos primeiros passos a serem dados para efetivacdo da inclusao, algumas
terminologias podem contribuir para esse entendimento tais como incluir, integrar e
integracao.

Nesse sentido, incluir se da o fato de compreender, abranger, conter em si,
envolver, implicar. Estar incluido ou compreendido, fazer parte, figurar entre outros,
pertencer junto com outros (AMIRALIAN, 2005, p. 61 apud dicionario Aurélio).

Ja integrar & tornar inteiro, completar, inteirar, juntar-se tornando parte

integrante, reunir-se, incorporar-se. (AMIRALIAN, 2005, p. 61 apud dicionario
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Aurélio). Por fim, a integracao pode ser definida como Ato ou efeito de integrar.
"(Sociol.) Unificagcao social, processo que assegura a inteireza de um grupo social
ou instituicao. " (AMIRALIAN, 2005, p. 61 apud dicionario Aurélio).

Para Silva e Panarotto (2014, p. 05) a inclusdo tera algum resultado se a
sociedade como um todo olhar integralmente para a pessoa com deficiéncia.

A inclusdo é um caminho longo, e somente tera resultado se todos
conseguirem ver a pessoa com deficiéncia com os olhos de quem n&o vé a
incapacidade, mas sim a possibilidade de ela estar junto de pessoas ditas
normais. Para abracar a causa da inclusdo diversas entidades e escolas
implantaram programas de agdes inclusivas, e assumiram o compromisso de
atender as suas necessidades, por constatarem que todos integram uma
sociedade que reproduz a exclusdo dos que equivocadamente sao
considerados fora dos padrdes exigidos por esta sociedade.

Observando estes conceitos pode se perceber que a inclusdo vai além
daquilo que € apresentado, pois existe um processo a ser seguido e o ato de incluir
envolve uma dinamica Intersetorial, por mais que ela comece na educacao ela se
estende para outras areas.

Contudo, Lopes (2009, p. 154) afirma que além disso, entender a inclusao
como conjunto de praticas que objetivam os individuos de forma que eles passem a
olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como referéncia fronteiras que
delimitam o lugar do normal e anormal, do incluido e do excluido, do empregado e
do desempregado. Para que o individuo n&o seja condicionado por suas dificuldades

ou necessidades, que ele tenha uma visao ampla de si e do outro.

2.2 Inclusao social

Para Sassaki (2009, p. 13) a inclusao social € a forma pela qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas que foram
excluidas desses sistemas e, simultaneamente, essas pessoas também se
preparam para assumir seus papeis na sociedade.

Pensando assim Freire (2008, p. 05) defende que a inclusdo € um movimento
educacional, contudo ela & social e politica pois vem defender que todos os
individuos participem de forma consciente e responsavel, na sociedade de que
fazem parte, e de serem aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros,

pois este é seu direito.
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Sendo assim a sociedade como todo deve participar deste fenébmeno, pois
em algum momento participou de uma minoria a ser incluida, como dito

anteriormente a inclusao acontece em todas as esferas.

2.3 Inclusao Cultural

Wilder (2009, p. 26) afirma que Inclusdo cultural como meio de um processo
de construcdo de identidade coletiva e autoestima, que valoriza a sua prépria
cultura, qualquer que seja, criara condicbes para a adog¢do de posturas criticas
frente ao seu entorno, para uma conscientizagdo de cidadania? Certamente, € um
processo que inclui discussbes relativas as varias questdes relacionadas com
identidade e que possibilita uma consciéncia mais clara dos valores envolvidos e a

percepcao dos valores negativos de uma cultura de massa.

Nesse sentido (D'ANTINO E MAZZOTTA, 2011, p.379):

O universo cultural abarcando esses trés niveis caracteriza a vida social
que nao se limita a objetos e fatos de um mundo natural, ja que se constitui
pelas acdes, manifestagdes verbais, simbolos, textos, construgcdes materiais
de grande variedade e de sujeitos que se expressam por meio desses
artefatos procurando entender aos outros e a si mesmos.

Mostrando assim que a cultura € um conjunto de fatores que podem definir o
individuo, lembrando que nao esta limitada a fatores como as manifestacbes

verbais, os objetos, as crengas do mesmo.

2.4 Inclusao Digital

Incluséo Digital €, como ponto de partida, o acesso a informagao que esta nos
meios digitais e, como ponto de chegada, "a assimilagcdo da informacdo e sua
reelaboracdo em novo conhecimento, tendo como consequéncia desejavel a
melhoria da qualidade de vida das pessoas" (SILVA ET AL. 2005, p. 30). Portanto,
todo acesso aos meios digitais podem ser considerados inclusivos, sendo eles por
parte de todas as pessoas, sem detrimento por sua cor, género, religido e condigdes
financeiras. Nesse contexto, nos diz que a inclusao digital deve ser vista sob o ponto
de vista ético, sendo considerada como uma agao que promovera a conquista da
‘cidadania digital” e "contribuird para uma sociedade mais igualitaria, com a
expectativa da inclusao social". (SILVA ET AL. 2005, p. 30)
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A inclusao digital vai muito além de apenas ter habilidades consideradas
basicas na utilizacdo da internet e dos computadores, pois inclui o usuario para
interesses nao so6 individuais, mas também comunitarios, sem esquecer da
responsabilidade e do ser cidadao como aponta (SILVA ET AL. 2005, p. 33):

Nesse sentido, a proposta de universalizacdo de servicos, constante do
Livro Verde, traz como inerente ao conceito de inclusdo digital ndo s6 a
aquisicéo de habilidades basicas para o uso de computadores e da Internet,
mas também a capacitagdo para utilizagdo dessas midias, em favor dos
interesses e necessidades individuais € comunitarios, com responsabilidade
e senso de cidadania.

Estar incluido na sociedade é condigdo vital para o desenvolvimento de
qualquer cidadao. Cabe as varias esferas de governo, também ao poder local, dar a
oportunidade de incluir a populacao nos beneficios do mundo em rede, promover a
cidadania digital e consolidar os direitos a cidadania (MARTINI, 2005,p. 22), como
dito e dever do estado promover a inclusdo do individuo a cultura digital por meios
de politicas publicas, para assim fazer com que seja garantida a cidadania do
mesmo, fazendo com que este nao fique a margem, pois podera ter acesso a
informacao de qualidade e em tempo real.

Demo (2005, p.37) alerta que:

E problema agudo de paises atrasados, mas acomete também vastas
camadas em paises avangados, porque muitos adultos/idosos nao se
propdem mais inserir-se na sociedade digital com autonomia. Usam produtos
digitais como consumidores (da nova midia, por exemplo), mas nao se
dispdem mais a desenvolver habilidades digitais de manejo préprio.

Uma problematica apontada por Demo (2005,p. 37) e que ocorre nao s6 nos
paises subdesenvolvidos, é o fato de nao existir certa autonomia no processo de
inclusao digital por parte dos idosos, pois estes atuam apenas como consumidores
digitais.

Existe ainda outro ponto a ser discutido € o fato de que as tecnologias digitais
ou de informagdes (TICs) sejam meramente reduzidas a instrumentos de
capacitacdo dos jovens para o mercado de trabalho, como aponta (BONILLA,
2010.p.42):
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Consideramos que é necessario ultrapassar a ideia de uso das TIC como
ferramenta de capacitacdo para o mercado de trabalho, através de cursos
técnicos para a populagdo de baixa renda, ou entdo como meras
ferramentas didaticas para continuar ensinando os mesmos conteudos na
escola, espagos onde normalmente € proibido o acesso a salas de
bate-papo, jogos, comunidades virtuais e a uma outra variedade de sites.

Tendo em vista que tal comportamento por parte da sociedade nao configura
como inclusdo de fato. A autora ainda salienta que a escola nao deve ficar de fora
dessas discussdes pois ela também possui papel fundamental neste contexto
(BONILLA, 2010, p.42).

2.5 Inclusao Educacional

Segundo Mantoan (2003, p.12) a inclusao educacional se mostra na forma de
romper barreiras que a escola ainda possui:
A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, novamente,
espalhando sua acgédo formadora por todos os que dela participam. A
inclusdo, portanto, implica mudanga desse atual paradigma educacional,

para que se encaixe no mapa da educacdo escolar que estamos
retracando.

Com esse “entupimento” a que a autora se refere, a escola passou a ser um
lugar em que apenas se repete a informacdo, nado deixando espagco para a

mudanca, para a fluidez que € o ato de ensinar. Freire (2008, p. 05) salienta que:

No contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como
de apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educacéo de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

Sendo assim a inclusdo € uma forma de assegurar o pleno desenvolvimento
do aluno, pois este vai com plenitude exerce sua cidadania, tendo em vista que tera
acesso a educacao de qualidade, que vai focar nao sé na sua diferengca, mas
naquilo que ela pode proporcionar ao seu aprendizado, uma vez que todo
aluno/individuo possui uma particularidade a ser explorada, no sentido de que se
bem vista e estimulada podera fazer com que este alcance uma aprendizagem
satisfatoria. Portanto, a inclusdo tem como objetivo a garantia de que todos os
alunos, independentemente das suas caracteristicas e diferencas, acedam a uma

educacao de qualidade e vivam experiéncias significativas. (FREIRE, 2008,p.09).
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Nesse sentido (SILVA E PANAROTTO, 2014, p. 05):

Por isso, a inclusdo € um movimento que busca repensar a escola para que
passe de escola da discriminagao para aberta a todos. Porém se reconhece
que nao basta simplesmente inserir fisicamente os alunos na escola, &
necessario salas de aula adequadas, bibliotecas, banheiros e acessos
inclusivos, necessita também de um Projeto Politico Pedagégico
formalizado e, principalmente, professores preparados, e alunos dispostos a
conviver com essa nova realidade.

Ou seja, a inclusao esta diretamente ligada ao movimento de que a escola

esta aberta a todos, com espagos condizentes com a realidade de cada um.

2.6 Deficiéncias

Segundo a Convencao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, realizada
pela Organizacdao das Nacdes Unidas (ONU) em 2006, que em seu artigo 1°
delibera: “Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagbes com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas”, essa seria uma definicdo que caracteriza pessoa com deficiéncia,
ainda neste sentido a Lei Federal n® 13.146/2015, que faz a regulamentacéo interna
das deliberacdes desta Convencao da ONU, prevé em seu artigo 2°:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas. E sabido que
antes esta “definicao” por assim dizer era feita por intermédio de um profissional da
medicina, este € quem avaliava e afirmava se a pessoa era deficiente ou ndo. Nessa

perspectiva Gaudenzi e Ortega (2016, p. 3062) expde:

Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a avaliagdo da deficiéncia
deve ser médica e social, enquanto a primeira enfatiza as fungbes e
estruturas do corpo para caracterizar a deficiéncia, a segunda pondera
sobre os fatores ambientais e pessoais envolvidos. Ambas, diz o Estatuto,
devem levar em consideracdo a limitacdo do desempenho das atividades
segundo suas especificidades.
Portanto deve se olhar como um todo, ndo apenas uma ética médica (em que
acreditava que a deficiéncia era algo inerente a pessoa) mas também de maneira
social, mostrando que “ deficiéncia, para o modelo social, ndo esta nos individuos,

mas na incapacidade da sociedade de se ajustar a diversidade” (WEID, 2016 apud

23



OLIVER, 1990, p. 104) que reconhece o individuo de maneira significativa para a

sua inclusao. Weid (2016,p.105) ainda completa:

Ressignificar o conceito de deficiéncia €&, portanto, coloca-lo em um
contexto social, mostrando que os problemas e julgamentos de inferioridade
que pessoas com deficiéncia enfrentam s&o produzidos pela interagdo com
um ambiente cultural - tanto material quanto psicolégico - que estaria em
desacordo com o funcionamento ou a configuragéo de seus corpos.

Silva (2020) apud Vygotsky (2012,p.221)

Traz a concepgéo de que ndo é necessario compreender a deficiéncia como
algo bioldgico e limitador, mas sim uma parte do sujeito, sua atual condigéo,
entender que ndo deve haver a coisificacdo do mesmo, mas sim, acdes
processuais que contemplem as contribuigdes do sujeito e sua interagcdo com
0 entorno, isto &, a relacdo entre o homem e sociedade...

No Brasil existe uma média de 45 milhdes de brasileiros que afirmam
possuir algum tipo de deficiéncia, sendo ela visual, auditiva, de locomocao e
deficiéncia intelectual, segundo o Censo 2010 (ultimo a ser realizado). Esse numero

representa cerca de 24% da populagao brasileira, como mostra a figura abaixo.

Imagem 1. Porcentagem da populagéo

Porcentagem da populagao, por tipo e grau
de dificuldade e deficiéncia (Brasil - 2010)

vieua! |
votora. [N
Auditiva -

Mental /
intelectual

09p 1% 2% 3% 4% 5o, 10% 15% 20%

EMN&o consegue de modo algum M Grande dificuldade
Alguma dificuldade M Possui

Observagdo: mesma pessoa pode ter mais de uma deficiéncia.

Fonte: IBGE. Censo Demografico 2010.

2.6 Terminologia
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Segundo Weid (2016) apud (Foucault, 2010; Martins, 2006. P. 103) O conceito
de deficiéncia emerge da biomedicina como uma formacao patolégica por oposicao
a um modelo de normalidade corporal que rege os discursos e as praticas médicas,
ou seja, uma pessoa com deformidade ou fora do padrao corporal, mental e etc. dito
como “normal” se enquadra nesta terminologia.

O conceito de Pessoa com Deficiéncia foi adotado depois da Convencgéao
Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia sendo este um marco, e legitimado
pelo ordenamento juridico na forma do artigo 5°, §3°, da Constituicdo Federal. Para
Maia (2008, p.09):

Tal conceito, de carater social, tem como nucleo para caracterizacdo da
deficiéncia a interacdo dos impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial com diversas barreiras, gerando como
resultado a obstrucdo da participagdo plena e efetiva do individuo na
sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

Os termos anteriormente utilizados como “portadores de necessidades
especiais” ou até mesmo “portadores de deficiéncia" remetem a algo que pode ser
passageiro, e em se tratando desta tematica nem sempre essa condicao é
passageira, pois usando esta terminologia acaba que se remete como uma doencga
entrando em discordancia, pois esta ndo € uma doenca, no entanto a limitacao pode

advir de uma doenga, ndo necessariamente sendo uma regra.

2.6.1 Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF)

A classificagado internacional de funcionalidade, incapacidade e saude € um
documento que visa 0 amparo e o reconhecimento da pessoa como um todo.

Como Nubila (2010, p.123) propde em uma nota técnica, vale ressaltar que:

A CIF reconhece que todo ser humano pode experimentar uma perda ou
diminuicdo na sua saude e, portanto, experimentar alguma incapacidade.
Isto ndo é algo que acontece somente a uma minoria da humanidade, mas
é uma experiéncia humana universal. Mudando o foco da causa para o
impacto, todas as condi¢cdes de saude s&o colocadas em pé de igualdade,
permitindo que sejam comparadas, usando uma medida comum, uma
escala de saude e de incapacidade.
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Segundo Farias e Buchalla (2005, p. 187) também representa uma mudanca
de paradigma para se pensar e trabalhar a deficiéncia e a incapacidade, constituindo
um instrumento importante para avaliagao das condi¢des de vida e para a promog¢ao
de politicas de inclusao social.

O que é a CIF? E a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude, que esta em sua 10° revisdo, ou seja, ela € um
documento que “padroniza” assuntos relacionados a saude, em seu esquema ele

explicita como é feita essa classificagcao:

Imagem 2. Condicao de saude

Condigao de saude
(transtorno ou doenca)

Funcbes e 4«—pAtividadesg—p Participacdo
estruturas do corpo

? ‘ ?
' '

Fatores Fatores pessoais
ambientais

Fonte: Interacao entre os componentes da CIF. Adaptacao: OMS (2003)

2.6.2 Deficiéncia Fisica

Segundo Silva e Volpini (2014 apud Schirmer et al. 2007 p. 23) a

deficiéncia fisica pode ser definida como:
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O comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema
Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As doencgas ou
lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto,
podem produzir grande (sic) limitagdes fisicas de grau e gravidades
variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo
ocorrida.

O decreto n°® 3.298 de 1999 (BRASIL, 1999) da legislacéo brasileira, pode

encontrar como conceitos sobre deficiéncia, e que podem esclarecer duvidas que

possam vir a surgir, sendo assim:

conforme segue: Art. 40: | - deficiéncia fisica - alteragdo completa ou parcial
de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da fungéo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagcdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as
que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes; (Redagéo
dada pelo Decreto n°® 5.296, de 2004).
Nesse sentido a deficiéncia fisica € dada como uma limitagcao parcial ou total
da parte fisica do corpo humano, contudo Silva e Volpini (2014 apud Mendes e Faria

2005, p. 24), ressaltam que;

Os deficientes fisicos severos apresentam uma aparéncia fisica diferenciada.
Muitos dos deficientes fisicos severos ndo apresentam comprometimento
intelectual. Portanto ndo devemos pensar que eles ndo podem aprender,
agindo assim, estamos pensando errado, pois é apenas seu corpo que
impossibilita de realizar trocas com o0 meio, e ndo sua mente

Sendo de vital importancia politicas publicas de inclusdo tanto na educacgéo

guanto nos meios de convivéncia em geral do individuo.

2.6.3 Deficiéncia sensorial

Entende-se como deficiéncia sensorial aquelas relacionadas aos sentidos da
visdo, audicdo para Silva (2020, p. 224) conceituar essas especificidades podera

fazer a distingao entre a surdez, deficiéncia visual, cegueira e mudez.

2.6.4 Deficiéncia Intelectual

No que diz respeito a deficiéncia intelectual o decreto n° 3.298 de 1999
(BRASIL, 1999) da legislacao brasileira diz;
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IV - Deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior
a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas
a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicagao;
b) cuidado pessoal; c) habilidades sociais;) utilizagdo dos recursos da
comunidade; e) saude e seguranga; f) habilidades académicas; g) lazer; e h)

trabalho;
2.7 Trajetoria de inclusao no Brasil

A preocupacao com a incluséo no Brasil (ou/e educacgao especial), remota do
periodo Imperial em que segundo Ziliotto e Gisi (2018, p.102) as primeiras
concepgdes acerca da educacgédo especial em nosso pais remontam a época do
Império e inicio da Republica, num periodo em que os discursos de politicas
publicas educacionais praticamente ndo mencionaram a escolarizagao para pessoas
com deficiéncia.

Schmitt (2007, p.20) afirma que para situar o contexto atual da inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas comuns, é importante
percorrer a histéria. A educacao desses alunos, que antes se pautava num modelo
de atendimento segregado, tem se voltado nas duas ultimas décadas para a
Educacgéao Inclusiva. Porém apesar de se falar em inclusdo, a mesma nao estava
diretamente ligada ao ensino da pessoa com deficiéncia, tidos como “anormais”.

Com isso foram surgindo institutos ligados a instituicées religiosas que faziam
o acolhimento desses individuos, no entanto estas instituicbes nao possuiam cunho
pedagogico, mas sim assistencialista, que separavam as pessoas com deficiéncia
da sociedade Ziliotto e Gisi (2018,p.102).

Os primeiros institutos que se tem registro desta época sdo o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854), hoje € o atual Instituto Benjamin Constant, e o
Instituto dos Surdos-Mudos (1857) chamado hoje de Instituto Nacional da Educagao
dos Surdos (INES). A época, o intuito maior com a educagdo das pessoas com
deficiéncia restringia-se a instrucdo basica e no caso das criangas surdas,
ministravam-se as matérias de histéria, o catecismo, a aritmética, a geografia, a
agricultura tedrica e pratica e ainda Ziliotto e Gisi (2018,p.101).

Schmitt apud Amaral (2007,p.21) mostra que na década de 70, com o
surgimento da proposta de integracao de alunos com deficiéncia, estes comecaram
a frequentar as classes comuns. As areas de Psicologia e Pedagogia passaram a
demonstrar as possibilidades educacionais desses alunos, uma entdo pequena

mudanga comec¢a a acontecer na realidade das pessoas com deficiéncia, mesmo
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que o ingresso em salas de aulas regulares sem nenhum preparo. Nas décadas
seguintes esse modelo de inclusdo comecou a ser repensado como aponta a
Schmitt (2007,p.22):

Nas décadas de 80 e 90, a proposta de inclusdo de ANEEs surgiu como
uma perspectiva inovadora em relagéo a proposta de integragéo da década
de 70, ja citada acima, cujos resultados ndo modificaram muito a realidade
educacional desses alunos. A nova proposta de inclusdo indicava, naquele
momento, que os sistemas educacionais passariam a ser responsaveis por
criar condi¢cdes para uma educacdo de qualidade para todos e fariam
adequacdes que atendessem as necessidades educacionais dos alunos.

Foi percebido que o modelo de inclusdo que estava sendo seguido nao
acrescentava de forma satisfatéria a vida deste educando, por isso uma nova
proposta fez se necessario para se alcancar os objetivos desejados, e a escola
comecaria a ser responsavel por esse modelo, promovendo as devidas adaptacgdes

necessarias.

O estado garante a pessoas com deficiéncia o direito a educacgao basica, com
isso Camargo (2017. p.01) afirma que a inclusao, portanto, € uma pratica social que
se aplica no trabalho, na arquitetura, no lazer, na educacdo, na cultura, mas,
principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de si e do outrem.
Consequentemente esse processo vai além da educacao, contudo € onde a mesma
tem inicio. Mantoan (2003. p.20) ainda completa que o direito a diferenca nas
escolas desconstréi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente,
normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de producado da
identidade e da diferenca, fazendo com que assim as diferencas sejam vistas nao
apenas como fator de separacédo, mas de unido e que seja explorada da melhor
maneira, para que de fato haja politicas publicas que garantam esse direito.

Educacéao inclusiva ndo € um assunto particularmente novo, pois pode se
encontrar documentos e legislagbes que facam o amparo desta. Em ambito
internacional a Declaracdo de Salamanca de 1994 (UNESCO), a Declaracao
Mundial Educagdo para Todos em Jomtien 1990 (UNESCO), a Conferéncia
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Organizacao das Nacodes
Unidas [ONU], 2006). No que diz respeito ao Brasil pode se encontrar amparo na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 entre outras.

Ja na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos mostra que
(SCHMITT, 2007.p.24) apud (BRASIL, 2000):
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Observando outros aspectos da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
Todos, o objetivo principal & satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. Subentende-se,
entdo, que os citados portadores de deficiéncias estado incluidos, mesmo
que no artigo 3, alinea 4, ndo estejam listados no grupo dos excluidos. De
qualquer forma, as metas e propositos ali estabelecidos causaram
mudangas nos governos e sociedades, desdobrando acdes e projetos em
prol do alcance das necessidades basicas de aprendizagem para todos.

A educacao de qualidade deve ser ofertada a todos, sanando assim deveres

basicos de aprendizagem, seja a pessoa deficiente ou nao, seja crianga, adulto ou

jovem, fazendo com que assim o0s governos assumam de fato esta

responsabilidade.

A Declaracao de Salamanca (1990) abrange os conceitos de inclusao, pois

ele afirma que:

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modificagdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade (...) Dentro das escolas inclusivas, as criangas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educagéo
efetiva (...)”

Tendo em vista esta perspectiva este documento defendeu os pontos a serem

alavancados no que diz respeito a educacéo inclusiva, pois todo individuo possui

uma singularidade em que pode tornar a ser um empecilho ou n&do para a vida

académica do mesmo. Sendo o papel da escola como agente transformador dessa

realidade, colaborando com as devidas adaptag¢des tanto na estrutura fisica quanto

na estrutura dos curriculos, facilitando o processo de ensino aprendizagem. Neste

sentido, a declaracao reforca a ideia de que a educacao é realmente para todos.
Sendo assim aponta Schmitt (2007,p.25):

Com esse fim, os especialistas ali reunidos estabeleceram um plano de
acao tendo como principio norteador o fato de que as escolas deveriam
acolher a todas as criancgas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras. Inicia-se, entdo, o
grande desafio para as escolas, no sentido de desenvolver, a partir dos
subsidios oferecidos na Declaragdo de Salamanca, uma pedagogia capaz
de educar com éxito todos os estudantes.
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Este encontro foi o marco para a educacgao inclusiva, € o gerador de ideias e

desafios tanto para o governo como para as instituicbes escolares, pois estes

tiveram que rever os seus conceitos e praticas educacionais.
O decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 no seu Art. 24. Assegura

que;

I - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;ll - a inclus&o, no sistema educacional, da
educacédo especial como modalidade de educacg&o escolar que permeia
transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino;lll - a inser¢ao,
no sistema educacional, das escolas ou instituicbes especializadas publicas
e privadas;lV - a oferta, obrigatoria e gratuita, da educacédo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;V - o oferecimento obrigatério dos
servicos de educacio especial ao educando portador de deficiéncia em
unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo
igual ou superior a um ano; e VI - o acesso de aluno portador de deficiéncia
aos beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
transporte, merenda escolar e bolsas de estudo.

Os mesmos artigos em seus incisos complementam;

§ 12 Entende-se por educagéo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino para educando com necessidades educacionais especiais, entre
eles o portador de deficiéncia.§ 2° A educagao especial caracteriza-se por
constituir processo flexivel, dindmico e individualizado, oferecido
principalmente nos niveis de ensino considerados obrigatérios.§ 3* A
educacéo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacgao infantil, a
partir de zero ano.§ 4° A educagdo especial contara com equipe
multiprofissional, com a adequada especializagdo, e adotara orientagdes
pedagodgicas individualizadas.§ 5¢ Quando da construgcdo e reforma de
estabelecimentos de ensino devera ser observado o atendimento as normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT relativas a
acessibilidade.

Anterior a este decreto com a maior visibilidade das pessoas com deficiéncia

€ uma maior organizacao por parte da sociedade Ziliotto e Gisi (2018.p. 106) com

manifestacbées que pediam por igualdade de acesso, permanéncia de todos na

educacao foi publicada a constituicao cidada isso em 1988. Neste sentido Ziliotto e

Gisi (2018,p.106):

O Artigo 6°, da referida lei, assegura-se a garantia a educagédo como um dos
direitos sociais, garantia fundamental e dever do Estado. Nessa Carta
Magna, nos Artigos 206 e 208, apregoam-se a igualdade de condi¢bes de
acesso e permanéncia ha escola e o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Para que este documento fosse construido e os movimentos da sociedade

civil ter ganhado forgcas deve se levar em conta a Declaracdo de Jomtien, na
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Tailandia (1990) durante a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, que
apresentou como proposta o plano de acao focando transformacgbes nos sistemas
de ensino, com a finalidade de assegurar a incluséo e a permanéncia de todos na
escola (ZILIOTTO E GISIl, 2018,p.106). Em seu Artigo 3°, proclama‘(...) as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia requerem
atencado especial, medidas que garantam igualdade de acesso a educagao’
(BRASIL, 2010).

Outro marco importante para o processo de inclusdo, foi a publicacdo em
2009 do decreto n. 6.949 que dispbe da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia. A mesma entende que a inclusdo de fato € “um processo em
evolugdo e resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacéo
dessas pessoas nha sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas” (BRASIL. 2007).

Segundo com Ziliotto e Gisi (2017, p. 7664 Apud Ziliotto e Gisi 2018,p. 107):

As ideias de escola inclusiva se fortaleceram na década de 1990, num
movimento mundial em defesa da inclusdo escolar das pessoas com
deficiéncia, influenciando as politicas educacionais brasileiras,
estabelecendo a responsabilidade do Estado para a efetivagéo da incluséo
escolar dos alunos publico-alvo da educacgéo especial.

Foi a partir desta década que com apoio mundial as politicas para a inclusao
escolar ganharam cada vez mais forca. Com essa perspectiva foi necessaria uma
mudancga no sistema educacional brasileiro, com atuacdo ainda maior do poder
publico no quesito a efetivacdo de politicas publicas voltadas para a pessoa com
deficiéncia, desde adequagdo dos ambientes escolares, até a formacédo do
professor.

Com isso Ziliotto e Gisi (2018,p. 107) aponta que:

O Brasil tornou-se um pais signatario dessas convengdes, fator que
influenciou o movimento inclusivo no sistema educacional do pais e foram
determinantes para a formulagdo de varias legislagdes que se seguiram,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, que vem
repercutindo até os dias atuais. Pautada nos principios da promogéao da
cidadania, igualdade, liberdade e democracia, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgé&o, Lei no 9.394/96, em 20 de dezembro de
1996, e a educacgédo especial, nesse documento, ganha maior evidéncia.
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Por conseguinte, pode-se perceber que os avangos voltados para a educacgao

inclusiva aconteceram de forma morosa, tendo em vista toda a trajetéria das
politicas publicas como apontam as autoras (ZILIOTTO E GISI, 2018,p. 109)

A andlise que efetuamos nas secgbes precedentes permite-nos sublinhar
que a trajetéria das politicas publicas educacionais voltadas a educagao
especial foi se constituindo lentamente ao longo dos anos, seguindo um
processo histérico de inovagdes politicas no campo educacional, que
exigem na atualidade novos olhares e posturas pautadas na educagéo
inclusiva.

Com base em pesquisas realizadas pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Anisio Teixeira) do ano de 2010 tem o seguinte quantitativo de alunos
com deficiéncia matriculados na educacao basica (BRASIL, 2017 APUD ZILIOTTO

E GISI 2018,p.110).

Na educacdo basica, 84,1% dos alunos com deficiéncia tém transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes
comuns. 61,3% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia incluidos
em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%.
Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida esta
disponivel em 37,1% das escolas de anos iniciais, em 51,7% daquelas que
oferecem os anos finais e em 62,2% nas de ensino médio .

Sabe-se que apesar do crescente numero de alunos matriculados nas

escolas regulares, publicas e privadas, isso nao significa que a inclusao de fato

esteja acontecendo, pois existem varios fatores que ressaltam essa inclusao ou néo,

como por exemplo estruturas fisicas da escola, a formacgéo de professores e de toda

a gestao escolar.

2.8 Processo de inclusao da escola

Um dos maiores desafios para a educacao inclusiva € a permanéncia do

aluno com necessidades especiais em uma sala (turma) tida como regular, assim
nos diz (SCHMITT, 2007,p. 29):

Como politica de educacdo, a inclusédo de alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais nas classes comuns tem como maior
desafio a permanéncia desses alunos na escola e junto aqueles
considerados normais. Mesmo diante de dificuldades, ou barreiras
atitudinais, pedagégicas e fisicas, como denomina Carvalho, também
ressaltadas no capitulo Il desta dissertacéo, a Educacgéo Inclusiva, na minha
opinido, ressignifica a educacgdo, num profundo respeito pelas diferencas
presentes em cada sujeito, em cada um de nés, seja no ambiente escolar
ou social.
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As mudancas advindas desta nova realidade da educacao, deve, pois, ser
vista com praticidade, responsabilidade e respeito a todos, tendo em vista que cada
individuo possui suas devidas particularidades que devem ser levadas em conta em
qualquer ambiente que o mesmo venha a estar. Nesse sentido, para (SILVA E SENA
2015, p.130) afirma que o sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno e aluna.
As dificuldades e limitagdes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem
0 processo de ensino, como comumente se deixa que aconteca.

Silva (2020, p. 225) compreende que o para se entender e pensar na
educacao inclusiva & necessario a percep¢ao de alguns fatores;

Para melhor pensarmos a educagdo inclusiva na contemporaneidade,
devemos compreender as questdes distintas entre incluséo e integracao.
Estas concepgdes se contrapdem, a comecar pela integracdo, que em sua
etimologia diz que esta designa a ag¢do do integrar, do colocar em outro

espacgo, e, veladamente, realizar a adequacgéo do sujeito ao espacgo. Ja a
inclusdo tem em seu cerne a questdo do adicionar, agregar, e assim

executar agdes que possam ser participadas por este sujeito.

Portanto, a inclusdo é de fato a integracdo do individuo em determinados
espacos, seja ele escolar, social e segundo a mesma fazendo as adequacdes
necessarias para que este usufrua com totalidade destas agdes. Sendo assim Silva
e Sena (2015,p.132) apontam que o:

Processo de ensino aprendizagem escola deve ser construido, entdo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga
num dado momento e com relacdo a um determinado conteudo a ser
desenvolvido € como ponto de chegada os objetivos estabelecidos feitos
pela escola, supostamente adequados a faixa etaria a ao nivel de
conhecimento e habilidades de cada grupo de criangas. O percurso a ser
seguido nesse processo estara batizado também pelas possibilidades das
criangas, isto é, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial.

No entanto, ainda existem desafios a serem superados, como aponta Lima et.
Al (2010, p.90), quando se trata da inclusao de alunos com necessidades especiais,
destacam-se: o numero insuficiente de profissionais qualificados para esse
atendimento, a escassez de recursos materiais e didaticos, além do elevado numero
de alunos por turma. Estas séo situagbes que devem ser levadas em conta durante
este processo.

D’Antino e Mazzotta apud Amiralian (2005, p. 61) defende que

O uso do termo inclusdo na escola pode ser entendido como uma situacao
em que é imprescindivel uma compreensado do aluno com deficiéncia, de
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modo que ele possa ser integrado, ou seja, passe a pertencer a escola e
fazer parte integrante dela.

Ou seja, o aluno precisa se sentir verdadeiramente incluido que ele tenha
consciéncia de que ele € pertencente a escola.

Completando esse pensamento pode se dizer que “a politica educacional &
somente uma das areas das politicas sociais construidas segundo o principio da
igualdade de todos perante a lei. Assim, ainda que diferencialmente, abrange
igualmente pessoas de todas as classes sociais”. (D’ANTINO E MAZZOTTA APUD
AMIRALIAN, 2005, p. 61).

Portanto, como salienta (LIMA ET. AL 2010,p.88)

A inclusdo ndo pode acontecer, apenas, por determinacdo legal, mas,
sobretudo, pela necessidade de possibilitar ao outro o convivio social e
educacional. A comunidade escolar precisa ser apoiada e orientada a
refletir, criticamente, sobre suas atitudes visando a sua assungéo no papel
de agente transformador da educacgao.

A incluséo nao depende apenas de leis, estas s&o primordiais sem duvida, no
entanto deve ser efetiva quanto a estruturagcdo das escolas, dos curriculos
educacionais e principalmente na formacao dos professores e da sociedade escolar

como um todo.

2.9 Formacgao de professores para lidar com a inclusao

Para Duek e Naujorks (2006,p. 37) :

considerando que o professor esta em permanente processo de construgao,
também seu autoconceito passa por uma redefinicdo constante a partir das
relagbes que estabelece com o meio, exercendo influéncia decisiva na
forma como percebe os acontecimentos, os objetos e as outras pessoas.
Tem-se, neste sentido, o professor como um profissional que necessita
refletir sobre seu autoconceito, buscando o autoconhecimento, pois na
relacdo professor-aluno, além do carater académico, estdo presentes as
caracteristicas psiquicas de ambas as partes, sendo que tanto o professor
quanto o aluno, ficam submetidos a interacdes psicolégicas que, muitas

vezes, modificam-nos profundamente.

Sendo assim o professor esta em constante formacado, de conceitos,
conhecimentos pedagoégicos e conhecendo a si mesmo, pois ele esta em constantes
trocas com o meio em que esta inserido, principalmente na sua relacao com seu
aluno. O professor como pega fundamental para a educagcdo como um todo, se
depara agora com um novo desafio, a busca por metodologias que buscam atender
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a todos os alunos, de maneira em que este nao haja de maneira passiva dentro do

processo de inclusdo como aponta (SCHMITT, 2007, p. 27):

A Educacéao Inclusiva apresentada na Declaragdo de Salamanca, propde-se
a melhorar a qualidade do ensino para todos, atuando como impulsionadora
das mudancgas, eu diria, nem tao simples, nas praticas educacionais nas
escolas, que desafiam o professor a encontrarem novas metodologias para
a participacdo ativa que seja favoravel a todos os alunos, mas focadas nos
ANEEs. Esse € um grande desafio para a educacgéo brasileira.

Observando todo este contexto do processo de inclusdao na sociedade em
geral, pensa-se no papel do professor e da escola como agentes transformadores e
por consequéncia promotora da inclusao. Sabendo que o professor e mediador do
conhecimento em sua sala de aula tém grandes desafios e responsabilidades
perante a esta realidade, Mantoan (2003, p. 25) aponta que todos os niveis dos
cursos de formacéao de professores devem sofrer modificagées nos seus curriculos,
de modo que os futuros professores aprendam praticas de ensino adequadas as
diferencas. Ainda com este pensamento Duek e Naujorks (2006, p. 37) também

ressaltam:

Neste sentido, sinaliza-se que a formagéo dos professores, principalmente

daqueles que trabalham com alunos com necessidades educacionais
especiais, precisa ser revisitada, uma vez que esta clientela escolar coloca
o professor diante de situagdes existenciais pouco estudadas e
compreendidas, tornando-se de fundamental importancia a inclusdo do
profissional que trabalha com este alunado.

A formacéo do professor deve ser revista, pois se trata de uma nova realidade
para este professor,
Segundo (Rocha, 2017, p. 02)

E um grande desafio aos professores o processo de inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais, pois cabe a eles construirem
novas propostas de ensino, atuar com um olhar diferente em sala de aula,
sendo o agente facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Muitas
vezes o0s professores apresentam resisténcia quando o assunto € mudanga,
causando certo desconforto.

Percebendo a responsabilidade perante a educacgao inclusiva e o fato de nem
sempre os professores terem apoio pedagoégico para o bom desenvolvimento e
andamento do ensino aprendizagem, estes se sentem receosos para com tal
desafio. Além disso, 0 mesmo deve ter sempre planejamento e esta sempre atento

guanto aos seus alunos e sua forma de aprender. Sabe se que, mesmo em uma
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sala de aula dita regular, os professores se deparam com diversas realidades que
podem influenciar diretamente na forma de aprender do aluno.

Com esse pensamento Mantoan (2003, p. 29) afirma que:

Nés, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser
exercido pelas maos dos que fazem, efetivamente, acontecer a educacéo.
Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados e
mostrar que a inclusdo € uma grande oportunidade para que alunos, pais e
educadores demonstram as suas competéncias, 0s seus poderes e as suas

responsabilidades educacionais.

O professor & peca chave para a inclusdo, pois € ele que de fato faz a
educacao acontecer, e tem o dever e poder de mostrar que ela (a inclusao) € uma
oportunidade Unica para os alunos, pois estes poderdo mostrar toda sua capacidade
de desenvolvimento, ainda mais que estimulados de maneira correta. Pode se
destacar aqui também que o convivio dos alunos ditos normais com os especiais
desenvolve a nocdo de respeito pelas diferencas e promove a cidadania deste
individuo, uma obrigagéo nao s6 apenas da escola como também das familias.

O professor bem capacitado e amparado, € imprescindivel para que o
processo de ensino e aprendizagem e de inclusdo sejam desenvolvidos de forma
satisfatéria. (SCHMITT, 2007, p. 70) apud CEED (2006):

A formacgdo dos professores para o ensino na diversidade e para o
desenvolvimento de trabalho de equipe é essencial para a efetivagdo da
inclusdo [...]. O professor capacitado para atuar em classes comuns com
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais € aquele que
comprova, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, a incluséo de
conteudos sobre Educacido Especial e competéncias para: perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos; flexibilizar a acéo
pedagogica nas diferentes areas de conhecimento; avaliar continuamente a
eficacia do processo educativo; atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacgéo especial.

Nesse quesito existem politicas publicas que podem dar certo amparo para
essas situagdes como aponta Silva e Col. (2014, p.08):

Uma das contribuicdes da Politica Nacional de Educac&o Especial visando
a melhoria e orientagéo das redes de ensino & o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, que visa modificar e atender as exigéncias de uma
educacao igual para todos. Refere-se a um professor especializado nesse
tipo de atendimento que identifica a necessidade de cada um, cria e articula
um plano de ensino dentro do ensino comum, provendo recursos para
esses alunos, adaptando as situagdes, trazendo para o seu cotidiano nio
s6 na parte pedagogica, mas também preparando para a sociedade.
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Sendo assim, fica em evidéncia a importancia da flexibilidade do professor e
da sua capacitacdo para uma melhor metodologia de ensino, tendo em vista a
heterogeneidade da sua sala de aula. Mesmo que este ainda apresenta certa
inexperiéncia perante a tal situagao, pois isto ainda € empecilho para que as escolas
aceitem alunos com deficiéncias, privando-os de educacgéao formal. No entanto, seria
vago receber esse publico estando despreparado, apenas cumprindo por obrigagao
e nao por ser um fator importante de fato. Nesse sentido OLIVEIRA; CHACON,
2017, p.50 apud LIMA E MARCONDES, 2020, p.126 discorrem:

Sem duvida que a perspectiva inclusiva introduz um novo debate sobre a
formacao de professores, visto que a formacgao inicial deve oferecer a todos
os professores uma base de discusséo e conhecimento sobre as NEE e o
manejo de praticas pedagogicas que considerem as diferencas e, entre
elas, as deficiéncias, os transtornos globais do desenvolvimento e as altas
habilidades/superlotagéo

Com a reformulagdo dos curriculos dos cursos de licenciatura pode se
perceber a presenca de disciplinas como Libras (Lingua Brasileira de Sinais), como
aponta Lima e Marcondes (2020,p.125) Educacéo Inclusiva, ou a tematica surgindo
nas ementas de disciplinas como Praticas de Ensino (e afins). Nos perguntamos se
essas inser¢cdes sao suficientes se apds percorrido estas vivéncias o professor
estara preparado para inclusao?

As autoras citadas acima deixam uma questao a ser revista, essas medidas
podem ser suficientes para a preparacao desse professor para atuar no processo de
inclusdo? Segundo as mesmas, é bem possivel que a resposta seja negativa pois
como ja é sabido apenas teoria ndo prepara o professor, pois a realidade pode ser
destoante, “quando um novo professor sai da faculdade e se defronta com a vida
real, constata que nao foi preparado para a inclusdo” (AIRON, 2016, n.p Apud LIMA
E MARCONDES 2020. p.128, 129).

Para eles a formacéao de professores, Oliveira e Chacon (2017, p.50) apud
Lima e Marcondes (2020, p.125) concluem que, para concebermos nas escolas a
perspectiva inclusiva, € necessario considerar outros modelos de formacéao, mas,
nado basta planejar oferecer uma formagéo melhor, € necessario que seja realizada
de uma maneira diferente. Muitos acreditam que exista uma receita pronta e
acabada para o ensino como também para o processo de inclusdo, porém Lima e

Marcondes (2020, p.127) mostram que nao € nesse sentido:

38



A crencga é que exista uma formula, obtida na formagéo, cujo detentor se
torna apto a trabalhar com todo aluno, com as mais diversas necessidades.
Ainda que tal receita ndo exista, reconhecemos que essa busca é legitima,
pois ao se depararem com algo que julgam ser desconhecido e se
perceberem como nao preparados, se mostram em um movimento pelo
conhecimento em como proceder.

Algo que deve ser observado é a estrutura fisica das escolas, pois existem
nao sé alunos com deficiéncias ditas intelectuais, mas também as limitacées fisicas,
e se a escola nao apresenta uma estrutura adequada para receber este aluno o
mesmo nao fara parte do processo inclusivo que a escola se propde a realizar.

Neste sentido Silva e Col. (2014, p.07) trazem apontamentos pertinentes nos

que diz respeito a estrutura fisica escolar:

O professor precisa repensar nas suas estratégias de ensino para nao ficar
preso ao espaco delimitado na sala de aula, faz se necessario repensar nas
praticas pedagogicas até mesmo numa nova gestdo da classe, porque
ainda €& muito forte a ideia de controle, principalmente quando se fala em
delimitacdo de espaco fisico. E de grande importancia pensar ndo sé no
ambiente, como também no acesso e permanéncia nesse espago como um
todo, seja na escola como prédio ou até mesmo nas mesas e cadeiras,
sempre utilizando os meios ofertados pela instituic&o.

O professor deve repensar também a sua metodologia e didatica, para que
alcance a todos os seus alunos, explorando todo o espacgo que a escola oferta, e a
mesma deve estar adequada para o bom andamento das aulas. Nesse sentido a
ambientalizacdo € um fator valioso para o processo inclusivo, uma vez que o aluno
que necessita deste cuidado se sentira acolhido e que de fato esta incluso neste
ambiente.

Outro aspecto a ser observado € a participacdo da familia, acredita-se que
deva existir uma colaboracdo entre escola/familia, nao sé no que diz respeito a
educacao inclusiva, mas em todo o processo de educacéo formal. Nesse aspecto

Mantoan (2003, p. 30) reforca que:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstru¢do da nova escola
brasileira. Eles sdo uma forga estimuladora e reivindicadora dessa téo
almejada recriacdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com ou
sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre existiu.

Portanto existe aqui um tripé para que ocorra de fato uma educacéo de

qualidade e de forma inclusiva, poder publico com politicas publicas de qualidade
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que garantem nao s6 o acesso, mas também a permanéncia do aluno na escola, a
familia que busca lutar pelos direitos dos filhos, que acompanham os mesmo nesse
processo de escolarizacao e a escola, pois tudo comega com uma boa educacéao,

com professores valorizados e motivados.

2.10 Educacao Especial e Educagao inclusiva

Para muitos, educacgéo especial e educacgao inclusiva sao sindnimas, ou seja,
uma contraria da outra, porém como Saia, Nunes e Tavares (2015, p. 1109) pontuam
que o conceito de educagao inclusiva nao substitui simplesmente a educagao
especial. A educacgao inclusiva parte das lutas e bandeiras da educacao especial,
mas retoma a educacdo democratica para todos. Portanto elas séao
complementares, uma defende a educacao para as pessoas com necessidades
especiais e a outra abrange ainda mais esse conceito, afirmando que todos
possuem direito a educagédo e a mesma de qualidade.

A inclusdo vai muito além do simples ato de compartilhar o mesmo espaco
fisico dentro da escola, € buscar métodos e caminhos que possam mostrar para o
aluno sua capacidade e assim conseguir atingir o objetivo que é a aprendizagem.
Mantoan (2003, p. 20) ressalta que temos, entdo, de reconhecer as diferentes
culturas, a pluralidade das manifestacées intelectuais, sociais e afetivas; enfim,
precisamos construir uma nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao
mesmo tempo individual, social e, por que nao, planetarial Sendo assim uma
afirmacao necessaria para a reformulacéo escolar. Ainda com esse pensamento,
Mantoan (2003, p. 21) Apud Santos (1995) afirma que:

Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
diferencas e ha igualdades — nem tudo deve ser igual, assim como hem
tudo deve ser diferente. Entdo, como conclui Santos (1995), € preciso que
tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferengca nos
inferioriza.

Nesse contexto os autores deixam claro que se faz necessario também ser
diferente e nédo deve ser visto de maneira ruim, e que € um beneficio sim ser

diferente, contanto que igualdade se aplique nos direitos como cidadaos.
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Contudo para entender, ou melhor, compreender esse processo inclusivo é
necessario buscar na historia os fatos que envolvem a “evolucao” da pessoa com
deficiéncia, pois € sabido que qualquer anomalia genética apresentada em uma
pessoa esta era automaticamente excluida do convivio familiar e por consequéncia

o convivio e a interacao social como aponta (NETO E COL. 2018, p.83):

A histéria humana evidencia, desde a Antiguidade, a descri¢éo de pessoas
com altera¢des anormais por motivo genético. A essas pessoas era negado
0 convivio social; elas eram enclausuradas em suas préprias casas ou em
outro lugar para tratamento, pelos familiares ou pelas autoridades.

Nem sempre essas taticas eram bem-sucedidas, pois era notavel o total
desconhecimento e despreparo de instituicdes que havia para fazer tal tratamento.
Ainda neste intuito ndo era incomum a familia sacrificar criangas que desde a tenra

idade quando percebiam que o mesmo era diferente.

Tendo este entendimento Brasil, 2008a, p 15 Apud Ziliotto e Gisi 2018,p. 109
afirma que:

A educacdo especial é definida como uma modalidade de ensino que

perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos

e servicos, realiza o atendimento educacional especializado e orienta

quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular.

Para Schmitt (2007,p. 22), o panorama da Educacao Especial aponta para a
Educacdo Inclusiva: educacdo que respeita a diversidade humana, numa
contraposicdo a homogeneizacao de estudantes, ou seja, uma educacao que sabe
das diferengas de cada individuo é trabalha para que esta diferenca nao reflita de

forma negativa no processo de ensino do aluno.

Schmitt (2007,p.23) ainda ressalta que:

Acredito na possibilidade de superacéo desse tipo de exclusdo, bem como
daquela ocorrida no ambiente escolar, a médio/longo prazo, pensando
ainda no despreparo das sociedades e dos sistemas educacionais. Apesar
das teorias que sustentam a Educacado Inclusiva, esta passa por uma
pratica no cotidiano escolar, onde ainda ha muito desconhecimento técnico
e pedagogico na realizagdo do trabalho com os ANEEs.

Apesar do processo de inclusado ser algo que deve ser desenvolvido a longo

prazo, este ainda encontra barreiras para que se consolide de fato, pois além da
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pratica, da vivéncia escolar, exige ainda um conhecimento ainda em construgcao para

a realizacao deste processo.

Um ponto a ser observado é que a educacgao especial e educacéo regular
estavam divida, ou seja, o aluno deveria se adequar a realidade escolar, (SCHMITT,
2007, p. 23 ,APUD MENDES, 2002), nesse sentido os autores ainda completam:

O fato de que na educacido especial constituida a parte do todo, as
atencdes recairam mais no que era especial do que no que era necessario
educacao de todo e qualquer aluno. O processo pedagogico detinha-se em
patologias e pensava-se em reabilitar: aquele que nao fala, ndo anda,
aquele que apresenta uma outra légica. O compromisso era preparar
alguém para vir a ser. A integracdo total s6 ocorria quando o aluno
conseguisse acompanhar o curriculo desenvolvido no ensino regular. A
maioria dos alunos, percorrendo um curriculo especial, ndo conseguia
atingir os niveis mais elevados de ensino. O tempo de vida na escola n&o
acompanhava o tempo de vida fora dela.

Portanto, por mais que a educacgao especial seja parte de um todo, a mesma
nao era vista assim, como os autores explicitaram o foco em si nao totalmente a
escolarizagdo ou a preparagdo do individuo para viver socialmente, mas era a

“reabilitacdo” das deficiéncias que este apresentava.

E notério que para que a educacéo seja inclusiva de fato faz se necessario a
colaboragao entre os pilares da sociedade, ou seja, escola e familia devem andar
lado a lado, nesse sentido Schmitt (2007,p. 22.) aponta:

...a parceria entre a familia e a escola, dividindo a responsabilidade pelo
trabalho, considerando os pais como parceiros ativos. A Declaragéo de
Salamanca define a necessidade de parceria entre a familia, os professores
e os profissionais da escola, com o objetivo de juntar forgas na questao da

inclusdo das criangcas com necessidades educacionais especiais as classes
comuns do ensino regular.

Por tanto se faz necessario colaboracao entre familia e escola, para que esta

realidade possa de fato ser compreendida e que a inclusdo aconteca.
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3.METODOLOGIA
3.1 Materiais e métodos

Para atingir os objetivos elencados deste trabalho, foi realizada uma revisao
tedrica na literatura, por meio de pesquisas em artigos cientificos, livros e acesso a
bancos de dados de teses e dissertacdes, sobre: Educacao Inclusiva, tendo como
intencdo o aprofundamento dos conhecimentos prévios, e consequentemente a
conquista de uma consideravel compreensdo, no fomento das discussées dos
resultados. Para Marconi e Lakatos (2003,p.183) a finalidade de tal revisdo & colocar
o0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, querem publicadas, quer gravadas.

Esta é uma pesquisa de natureza basica que segundo Freitas e Prodanov
(2013, p. 51) que objetiva gerar conhecimentos novos uteis para o avang¢o da ciéncia
sem aplicagéo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais. E também
exploratoria pois:

Quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a
delimitagcdo do tema da pesquisa; orientar a fixagdo dos objetivos e a
formulagao das hipoteses ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
assunto. Assume, em geral, as formas de pesquisas bibliograficas e
estudos de caso.

De campo, que para Freitas e Prodanov (2013,p. 59) € aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para
0 qual procuramos uma resposta, ou de uma hipoétese, que queiramos comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relagbes entre eles. Levantamento,
pois, esse tipo de pesquisa ocorre quando envolve a interrogacdo direta das
pessoas cujo comportamento desejamos conhecer através de algum tipo de
questionario (FREITAS E PRODANOV 2013, p.56 e 57). Com aplicacdo de
questionarios como método de coleta de dados. O questionario € um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador, como apontam
(LAKATOS E MARCONI, 2003, p. 201).
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3.2 Universo da Pesquisa

O local de desenvolvimento desta pesquisa € a Escola Municipal Celso Alves
Mourdo e a Unidade Pré-Escolar Delza da Paixao Pereira. Segundo resultados do
Censo Demografico (2010), dados guarnecidos pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica), Porto Nacional, cidade localizada na regidao centro-sul do
estado do Tocantins, conta com uma populacdo de 49.146 habitantes, tendo uma
estimativa de 53.618 no ano de 2021, e economia tem todo potencial no setores de
agropecuaria e de comércio, municipio possui 161 anos de emancipacao politica e
284 anos de histoéria e onde se localiza a Escola Municipal Celso Alves Mourao € a
Unidade Pré-Escolar Delza da Paixao Pereira.

Sendo assim, este é o universo da presente pesquisa, sao os estudantes e
professores das escolas municipais Celso Alves Mourao Unidade Pré-Escolar Delza
da Paixao Pereira. A Escola Celso Alves Mourao conta com os niveis de Ensino
Fundamental, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, EJA. Possui uma estrutura com
18 professores, um quantitativo de 475 alunos matriculados e 18 turmas. A Unidade
Pré-Escolar Delza da Paixao Pereira dispde dos niveis de Ensino Fundamental,
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Had uma estrutura com 18 professores, um
quantitativo de 463 alunos matriculados, 19 turmas, sendo o numero obtido em
resposta do a solicitacdo deste pesquisador a direcao geral das unidades escolar e

pré-escolar, sobre o quantitativo de estudantes matriculados no referido periodo.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sao apresentados os resultados e discussao a partir dos dados
obtidos na coleta de dados da pesquisa.

Com a aplicacdo do instrumento de coleta de dados aos professores
(questionarios) em que se obteve 3 (trés) respostas para o questionario, ja no
questionario aplicado aos estudantes nao houve respostas por parte dos mesmos.
Como uma maneira de facilitar a analise, vai se exposto os resultados na mesma
ordem em que os dados foram coletados, conforme consta em no capitulo sobre os

“Instrumentos de coleta de Dados e Procedimentos Metodolbgicos”.

4.1 Dados do Questionario

A pesquisa foi distribuida para um total de 36 professores das Escolas
Municipais Celso Alves Mourdo e Delza da Paixdo Pereira, apenas 0,03% dos
entrevistados aceitaram participar e contribuir com suas respostas sendo assim do
publico em que se abrangeu a pesquisa, podemos observar o grafico 1, apresenta
sobre o processo de formacgéo para trabalhar com a incluséo:

Grafico 1: Processo de formacao

Processo de Formacgao

2,0
1.5
1,0
U5
0,0

Bom Regular Excelente Ruim Nunca

Houve

Formacgao

Processo de Formacao

Fonte: Dados coletados pela autora/2022
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Podemos observar que 66,7% dos entrevistados afirmam que o processo de
formacao dos profissionais da educacao para trabalhar com o fator inclusao foi
realizado de forma satisfatéria, e apenas 33,3% diz que esta formacao se deu de

forma regular.

Grafico 2: Numero de alunos com deficiéncia.

Numero de Alunos com Deficiéncia Matriculados
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Numero de Alunos com Deficiéncia Matriculados

Fonte: Dados coletados pela autora/2022

Nas Instituicdes visitadas foi contabilizado que ha até 10 alunos com
deficiéncia matriculados, portanto este pode ser considerado um numero

significativo para todo o processo de inclusao.
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Grafico 3: Tipos de deficiéncias dos alunos
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Fonte: Dados coletados pela autora/2022

Outra questdao abordada foi sobre os tipos de deficiéncia dos alunos
matriculados, 20% deficiéncia visual, 40% deficiéncia fisica e 40% outras
(Intelectual, TEA, TDAH).

Grafico 4: Participacao da familia

versus Participacdo da Familia na Escola
3

Pouco Frequente Muito Frequente Nao ha Participacdo

Participacao da Familia na Escola

Fonte: Dados coletados pela autora/2022
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Através dos resultados podemos observar uma falha muito importante de ser
reorganizada que € a participacao da familia no processo de ensino e aprendizagem
do aluno, tendo em vista que a familia € o ponto de apoio para a crianca e se a
mesma nao esta envolvida no processo de ensino do aluno torna mais dificil o

trabalho da escolha surgir efeitos permanente com mais rapidez.
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5. CONCLUSAO

Considerando a proposta inicial da pesquisa que era analisar a educacao
inclusiva: o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas séries iniciais do
ensino fundamental nas escolas municipais Celso Alves Mourdo e Delza da Paixao
Pereira em Porto Nacional/TO. Os resultados obtidos na pesquisa vao ao encontro
com os objetivos propostos que buscavam analisar o Processo de Inclusdo dos
Alunos com Deficiéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental nas Escolas
Municipais Celso Alves Mourao e Delza da Paixao Pereira em Porto Nacional.

Com a pesquisa realizada nas escolas pode-se verificar que as mesmas
possuem uma quantidade minima de alunos com deficiéncia, chegando a numero
maximo 10 alunos, e esses possuem deficiéncias variadas entre visual, fisica e
intelectual, para o atendimento desses alunos as escolas contam com uma rede de
professores capacitados com formacgdes necessarias para atender esses alunos.

Além disso, como forma de acao do poder publico para com o processo de
inclusdo sao a oferta de salas de atendimento especializado ou sala de recursos, em
que o aluno é acompanhado no contra turno. Outro ponto importante observado é a
figura do auxiliar do professor, apesar do nome sugerir que o profissional esteja ali
para auxiliar o professor o mesmo tem como funcao facilitar o processo de incluséao
do aluno deficiente, este dependendo da necessidade do aluno atua em momentos
especificos.

Em uma das escolas observadas existe este profissional que atua apenas
para facilitar a comunicagcao entre os professores a aluna que € surda, o mesmo ja
atua como intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). Em conversa com
uma das professoras regentes da turma a mesma relatou que a sua maior
preocupacgao era se a aluna estava aprendendo, pois a comunicacéao era falha, ela
ainda reforca que um passo importante € o de aprender os sinais com ela, e que ja
sabe o basico e continua a aprender.

Um desafio que pode ser verificado na pesquisa € o fato de a familia ter de
pouca ou nenhuma interacdo com o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, o que torna o trabalho da escola muitas vezes maior pelo fato de ao chegar
em casa esses alunos nao terem o estimulo e incentivo necessario para continuar o

processo de evolugao intelectual abordado e trabalhado na escola. Por tanto, esse é
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um assunto importante a ser abordado e analisar estratégias e projetos para mudar
essa realidade e trazer os pais para fazer parte do processo de ensino e

aprendizagem de seus filhos juntamente com o corpo docente.
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