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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade apresentar um modelo didatico de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa com o uso da musica, especificamente musicas
do rock brasileiro dos anos 80, de forma a contemplar a pedagogia dos multiletramentos e
aprimorar a capacidade leitora de estudantes do Ensino Médio. Para o ensino aprendizagem
de Lingua Portuguesa, a musica apresenta relevancia ao ser utilizada como uma ferramenta
didatica em praticas educativas materializadas em eventos de letramentos, tornando possivel a
criacdo de aulas mais dindmicas e atrativas e, também, o uso reflexivo da lingua. No que
concerne a estrutura da proposta de modelo didatico, elaborou-se trés etapas, a saber: ficha
diagnostica, oficina de leitura e musica e ficha de autoavaliagdo. A pesquisa elaborou-se sob o
carater qualitativo, quanto a abordagem, visto que se propds investigar uma dindmica das
relacdes sociais, em busca de compreendé-la e explica-la. Trata-se de uma pesquisa basica,
uma vez que lidamos com o planejamento de uma proposta de modelo didatico de ensino
aprendizagem de Lingua Portuguesa com musica, mas sem adentrar de fato na analise dos
resultados oriundos de sua aplicagdo. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa
exploratdria, posto que objetiva explorar as informacdes sobre o assunto a ser investigado,
com a inten¢do de expandir os conhecimentos acerca das tematicas estudadas e torna-las mais
compreensiveis. Por ultimo, esta € uma pesquisa que desenvolveu-se mediante a abordagem
de uma pesquisa bibliografica, revisando as contribuigdes de teéricos como Rojo (2002, 2009,
2019), Kleiman (2005), Soares (2004) e Marcuschi (2008), que trazem estudos acerca dos
Letramentos e Multiletramentos, ensino e aprendizagem de lingua materna e géneros textuais
no ensino. Em suma, as reflexdes suscitadas nesta monografia evidenciam a necessidade de a
escola assumir a posi¢do de uma agéncia de democratizagdo de letramentos, ampliando as
praticas e culturas contempladas pela educacdo escolar, permitindo assim a formag¢ao humana

de estudantes éticos e criticos.

Palavras-chave: Rock Brasileiro. Multiletramentos. Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

This study aims to present a lesson model for teaching Portuguese - first language - using
music, particularly, Brazilian rock music from the 80s. It is designed in a way to integrate
multiliteracies pedagogy and enhance High School students' reading skills. Music is relevant
for teaching Portuguese language when it is used as a pedagogical tool in educational literacy
practices, which makes it possible to implement more dynamic and compelling lessons and,
furthermore, to enhance reflexive use of the language. Regarding how the proposal was
structured, it was planned to be done in three stages: diagnosis worksheet, reading and music
workshop and evaluation worksheet. The investigation was developed under a qualitative
perspective, once its goal is to research social relations dynamics, understand and explain it. It
is basic research, as we deal with planning a proposal for Portuguese teaching through music.
This study is exploratory because it aims to explore information about the theme studied in
order to expand knowledge about and comprehend better this issue. Additionally, we carried
out a literature review, including authors like Rojo (2002, 2009, 2019), Kleiman (2005),
Soares (2004) and Marcuschi (2008), who have studied literacy and multiliteracies, learning
and teaching first language, and genres with regards to Portuguese teaching. Results highlight
the need for schools to work as literacy democratization agencies, in a way that they enable
the expansion of practices and cultures covered in formal schooling and, by doing so, allow

for human formation of ethical and critical citizens.

Keywords: Brazilian Rock Music. Multiliteracies. Teaching-Learning.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O avango das novas midias de informagdo e comunicacao tem alterado de forma
significativa ndo s6 as relagdes humanas, no que concerne ao processo comunicativo entre as
pessoas, mas também o uso que se da a linguagem e a variabilidade de construgdo de
significados que dela provém. Considerando que tais significados partem de diferentes
contextos culturais e sociais, bem como da relagdo direta existente, e cada vez mais evidente
entre textos escritos, orais, visuais, auditivos e gestuais, entre outros. Surge, entdo, a demanda
de uma sala de aula que privilegie e renove tanto as representacdes escritas ja presentes em tal
cenario, como as representacdoes multimodais provenientes da midia digital.

Ao mesmo tempo, a capacidade leitora de parte significativa da populacdo brasileira ¢
ainda insuficiente e pouco eficaz para se atingir leituras mais criticas e que ultrapassem a
literalidade dos textos. De acordo com o Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF), sdo
poucos os brasileiros que podem acessar materiais como o livro literdrio e jornais, ou mesmo
fazer visitas a museus e cinemas, evidéncias de que as praticas letradas mais valorizadas nao
sao distribuidas de forma democratica (ROJO; MOURA, 2019).

Assim, para a formagdo do aluno enquanto sujeito social inserido em uma sociedade
diversa e complexa, torna-se fundamental o desenvolvimento de tais capacidades leitoras,
estas que variam muito de acordo com os diversos contextos sociais, € que produzem
diferentes niveis e tipos de letramentos. Desse modo, o letramento que se propde para ser
desenvolvido na sala de aula; outrossim, refere-se a apropriagdo de leitura e escrita enquanto
praticas sociais situadas, a fim de tornar a escola uma ‘“agéncia de democratizagdo dos
letramentos” (ROJO; MOURA, 2019, p. 17).

Em func¢do das transformagdes que as novas midias de informacdo e comunicacio
trouxeram para os processos de significacdo, evidenciando os textos multimodais que
circulam nos meios digitais e também as multiplas culturas que caracterizam cada um dos
contextos nos quais se ddo as praticas de leitura e escrita nas sociedades, nao ¢ mais suficiente
apenas saber decodificar letras em palavras e depois em frases. Muito mais que isso, tais
variedades exigem que as pessoas saibam se engajar, através da leitura e escrita, em praticas
letradas que exigem de seus atores maior criticidade e a percep¢do de que existem outras
linguagens além da linguagem verbal escrita.

A partir desse entendimento, a pedagogia dos multiletramentos acentua os tragos
multiplos inerentes aos letramentos, culturas e textos que desenrolam-se nas sociedades, a fim

de favorecer o trabalho pedagodgico com todas essas representacdes. Acreditando que o
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ambiente escolar e a Educagdo Bdsica sdo espacos privilegiados para o ensino-aprendizagem
dos mais diversos tipos de saberes produzidos e acumulados pela humanidade no decorrer da
histéria, a pratica com os multiletramentos ¢ fundamental para o aprimoramento das
capacidades leitoras, aqui colocada em destaque, ¢ também da capacidade escritora ¢ da
oralidade dos alunos.

Tendo em vista tal posicionamento e também por conta de minha participacdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no qual fui bolsista nos
anos de 2018 e 2019, surgiu o interesse de desenvolver no Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) uma pesquisa que me levasse a investigar como a Lingua Portuguesa (LP), na sala de
aula, pode ser praticada de forma mais dindmica e interativa, posto que tal pesquisa seria de
grande contribuicdo para a minha formacao académica e futura pratica docente.

Assim, a pesquisa se justifica também pela preocupacdo de explorar como tematicas
da sociedade se materializam em géneros textuais, tal como a letra de musica. Por isso, tem-se
a finalidade de aliar tal desejo pessoal, pautado no desenvolvimento de uma atividade docente
que contemple praticas dinamicas e interativas, com a preferéncia individual da pesquisadora
pelo rock brasileiro dos anos 80, género musical que, como tantos outros, faz um resgate do
passado para nos ajudar a compreender o presente, se mantendo acronico em suas letras e
significados. Além de ser uma forma de dar maior foco para uma tematica que comumente
nao ¢ propria da cultura escolar, mas que € propria da cultura brasileira.

Dessa forma, nossa pesquisa desenvolve-se a partir da intengdo de elaborar uma
proposta didatica que privilegie o uso da musica, mais especificamente o rock brasileiro dos
anos 80, em aulas de LP voltadas para o Ensino Médio, almejando responder a alguns
questionamentos, a saber: Como o uso da Musica nas aulas de LP do Ensino Médio pode
contribuir para ampliar a capacidade leitora dos alunos? De quais formas o professor pode
trabalhar com a musica nas aulas de LP?

Diante dos questionamentos levantados, identificamos as seguintes hipodteses: (1) O
uso da musica como ferramenta de ensino-aprendizagem possibilita a constru¢do de aulas
mais dindmicas e atraentes, resultando assim em aprendizagens mais significativas; (2) O rock
brasileiro dos anos 80 pode levar o estudante a refletir sobre tematicas sociais, politicas e
econdmicas, além de fazé-lo se reconhecer e se colocar enquanto ator social, critico e
consciente de que possui seu lugar dentro da sociedade. (3) Sob a perspectiva dos
multiletramentos, o uso da musica como ferramenta para o ensino-aprendizagem de LP pode
ser eficaz para que o estudante consiga aprimorar sua capacidade linguistica, tornando-se

capaz de participar de situagdes sociais diversas. (4) O professor de LP pode usar a musica
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como ferramenta em suas aulas através do desenvolvimento de projetos de letramentos
concretizados em eventos de letramento, de forma que o aluno possa aprimorar sua pratica de
leitura, fazendo uso reflexivo da lingua e indo além de apenas codificar e decodificar
palavras.

Dessa maneira, a proposta de um modelo didatico que, a partir da pedagogia dos
multiletramentos, faz uso da musica em aulas de LP se mostra como uma contribui¢do para
licenciandos e professores que manifestam interesse similar em investigar e construir
processos de ensino mais participativos, que podem resultar em uma aprendizagem mais
significativa.

Isso posto, trazemos no tdpico que se segue os objetivos de pesquisa que orientam este

trabalho.

1.1 Objetivos

1.1.1 Geral

> O objetivo central do trabalho ¢ investigar como o rock brasileiro da década de 80,
usado em aulas de Lingua Portuguesa, pode contribuir para a amplia¢do da capacidade

leitora de estudantes do Ensino Médio.

1.1.2 Especificos

> Compreender a importancia do uso da musica no ensino de Lingua Portuguesa;
> Propor um modelo didatico para ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa com
musica, centrado no rock brasileiro;

> Estimular o pensamento critico reflexivo dos alunos através da musica.

Para fins de organizacdo, esta monografia estd estruturada em 5 capitulos. No
primeiro, trazemos as consideracdes iniciais. Em seguida, o referencial tedrico de nosso
trabalho com as contribui¢des de Rojo (2002, 2009, 2019), Soares (2003), Kleiman (2005) e
Marcuschi (2009), entre outros, que discutem acerca de tematicas como os Letramentos, os
Multiletramentos € os géneros textuais como objeto de ensino. No capitulo 3, apresentamos o
percurso metodoldgico tracado para o desenvolvimento da pesquisa e, no quarto capitulo,
apresentamos as discussdes relativas as ferramentas de coleta de dados utilizadas para a
composi¢ao do modelo didatico aqui proposto. Por fim, encerramos a monografia com as

consideragdes finais, resgatando os objetivos de pesquisa e expondo os resultados alcancados.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica que nortearam esta pesquisa.
Nela, discutimos conceituagdes acerca da alfabetizagdo, letramento(s) e dos
(multi)letramentos, inseridos no contexto das novas midias digitais, cotejando com os estudos
de Rojo (2002) no que concerne as capacidades de leitura envolvidas nas diversas praticas de
letramentos. Tal revisdo bibliografica foi essencial tanto para o embasamento tedrico quanto
metodolégico que sustenta a elaboragdo do modelo didatico aqui proposto. Depois,
explicamos brevemente as intengdes educacionais preconizadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), enquanto documento normativo da Educagdo Bésica, bem como sobre as
culturas juvenis, haja vista que nosso publico alvo ¢ composto por jovens do Ensino Médio.

No entanto, uma vez que trabalharemos com musica a partir da perspectiva dos
multiletramentos, coube a nds trazer uma breve discussdo acerca do percurso historico do
rock brasileiro dos anos 80 e como isso se reflete no ensino. Dito isso, seguem-se as

discussdes propostas para o nosso referencial tedrico.

2.1 Letramento(s) e (Multi)letramentos

Ler e escrever sdo atos complexos que exigem muito mais que apenas codificar e
decodificar palavras. De acordo com Rojo (2002, p. 3), tais capacidades de decodificacao de
textos sdo sim importantes, todavia, ndo esgotam a amplitude do ato de ler — esse “que
envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos
linguisticos muito além dos fonemas”. Para nomear o fendmeno do ensino da leitura e escrita,
temos o termo “alfabetiza¢do”, conceituado como “a agao de alfabetizar, de ensinar a ler ¢ a
escrever, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da escrita/leitura, a se tornar
alfabetizado” (ROJO, 2009, p. 60), sendo a escola a principal agéncia que promove a
alfabetizagao.

Todavia, a partir do final da década de 1980 e inicio dos anos 1990, o conceito de
alfabetizacdo, que deslocou-se por diferentes formulagdes no decorrer dos anos e das
sociedades, passa a ndo ser suficiente para abarcar os usos e as praticas sociais de linguagens
— surge, entdo, o termo “letramento”. Consoante a Soares (2003), Rojo ¢ Moura (2019, p.
13-14) afirmam que

[...] o termo letramento surgiu em 1980, como verdadeira condi¢do para a

sobrevivéncia ¢ conquista da cidadania, no contexto das transformagdes culturais,
sociais, politicas, econdmicas e tecnologicas. Ampliando assim o sentido do que
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tradicionalmente se conhecia por alfabetizagdo. Letramento ndo é necessariamente o
resultado de ensinar a ler e a escrever. E o estado ou a condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
[...] Hoje, tao importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de escrita é
poder se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de
uma cultura grafocéntrica. Assim, enquanto a alfabetizacao se ocupa da aquisicdo da
escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio-historicos da aquisi¢do de uma sociedade [...].”

Diante do exposto, podemos compreender que o letramento amplia os significados que
o conceito de alfabetizagdo ja trazia antes, mas agora se remetendo a apropriagdo da leitura e
escrita pertencentes as praticas sociais situadas. Cabe ressaltar que ambos os conceitos ndo se
anulam e nem se superam, isto €, “o letramento ndo ¢ alfabetizacdo, mas a inclui! Em outras
palavras, letramento e alfabetiza¢do estdo associados.” (KLEIMAN, 2005, p. 9). A autora
também expde o letramento enquanto usos da lingua escrita, que se materializam nao somente
na escola, mas também em diversas outras esferas de atividade.

Sendo assim, pode-se afirmar ndo ser regra um individuo ser alfabetizado e,
consequentemente, ser letrado. Conforme Soares (2004, p. 40), “[...] o individuo letrado vive
em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita”. Dito isso, fica clara a diferenga entre os dois processos, mas
também a importancia de ambos serem trabalhos em conjunto, um complementando o outro.

Nesse interim, de acordo com Rojo e Moura (2019, p. 18), comegou-se a notar que os
aspectos que envolvem o letramento, tais como contextos, culturas e comunidades s3o os mais
diversos. Logo, teve-se a necessidade de passar o termo “letramento” para o plural,
tornando-se assim “letramentos”. Ademais, ndo somente os letramentos eram variados, como
também os textos que circulavam nas praticas letradas, que com o advento das novas midias e
das transformagdes globais, trouxeram novas perspectivas para se encarar os textos € os
letramentos.

Dessa forma, em 1996, na cidade de Nova Londres, surgiu um grupo de pesquisadores
preocupados com essas novas questoes emergentes, denominado depois como Grupo de Nova
Londres (GNL - New London Group). A respeito disso, sabe-se que

Os pesquisadores da GNL ressaltavam que os textos, em parte devido ao impacto
das novas midias digitais, estavam mudando e ja ndo mais eram essencialmente
escritos, mas se compunham de uma pluralidade de linguagens, que eles
denominaram multimodalidade. Para eles, o mundo estava mudando aceleradamente
na globalizacdo: explosdo das midias, diversidade étnica e social das populagdes em
transito, multiculturalidade. Isso tinha impacto ndo somente nos textos, que se
tornavam cada vez mais multimodais, mas também na diversidade cultural e

linguistica das populagdes, o que implicaria mudangas necessarias na educacio para
0 que chamaram de multiletramentos. (ROJO; MOURA, 2019, p. 19-20).

Isso posto, podemos entender que a partir das mudancas que o mundo sofreu com a
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globalizacdo, tais como o surgimento das novas midias digitais e o reconhecimento do seu
impacto nas sociedades, houve a necessidade de expandir o conceito de letramento(s). Assim,
0o novo termo cunhado, “multiletramentos”, despontou para ressaltar dois aspectos
importantes: a diversidade cultural e a diversidade de linguagens dos textos contemporaneos.
Dessa maneira, constata-se “uma explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam
multiletramentos, [...] (imagens estaticas e em movimento, musica, danga e gesto, linguagem

verbal oral e escrita etc.)” (ROJO; MOURA, 2019, p. 20).

2.1.1 Os eventos de letramento

Ao passo que a escola configura-se como um dos ambientes propicios para o
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, chegamos ao que Kleiman (2005) chama de
evento de letramento. Segundo a autora, um evento de letramento pode ser definido como
uma atividade que “envolve mais de um participante e os envolvidos tém diferentes saberes,
que s3o mobilizados na medida adequada, no momento necessario, em prol de interesses,
intencdes e objetivos individuais e de metas comuns” (KLEIMAN, 2005, p. 23). Isto ¢, o
evento de letramento ¢ um momento no qual o agente de letramento, papel aqui ocupado pelo
professor, assume a funcdo de mobilizar diferentes saberes, recursos e capacidades que seus
alunos possuem, com a finalidade de que eles interajam em praticas que tém como ponto
central o uso da leitura e da escrita.

Perante o exposto, nossa pesquisa objetivou desenvolver um modelo didatico que,
posteriormente, possa se concretizar em um evento de letramento, apoiados na pedagogia dos
multiletramentos mencionada anteriormente. A partir da criacdo de tal evento, visualizamos
um ensino de LP apoiado no desenvolvimento de habilidades e competéncias que promovam
a insercao efetiva dos alunos em praticas letradas. Sendo os eventos de letramentos episodios
marcadamente observaveis e colaborativos, no qual materializam-se as praticas de letramentos
existentes em contextos e culturas especificas. O trabalho com os letramentos no ambiente
escolar também tem por fung¢do promover o dominio, por parte dos alunos, de praticas de
leitura e escrita até entdo ndo conhecidas por eles, mas de grande relevancia social (ROJO;

MOURA, 2019).

2.1.2 A importancia das praticas de multiletramentos

No que toca a relevancia da pedagogia dos multiletramentos para o trabalho com

praticas de leitura e escrita na escola, Rojo aponta que:
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Os letramentos multiculturais ou multiletramentos, ou seja, abordar os produtos
culturais letrados tanto da cultura escolar ¢ da dominante, como das diferentes
culturas locais e populares com as quais alunos e professores estdo envolvidos,
assim como abordar criticamente os produtos da cultura de massa. Essa triangulagdo
que a escola pode fazer, enquanto agéncia de letramento patrimonial e cosmopolita,
entre culturas locais, global e valorizada ¢ particularmente importante - em especial
no Brasil - quando reconhecemos a relevancia de se formar um aluno ético e
democratico, critico e isento de preconceitos e disposto a ser ‘multicultural em sua
cultura’ e a lidar com as diferengas socioculturais.” (ROJO, 2009, p. 120)

Portanto, os multiletramentos tornam-se importantes, também, na medida em que sdo
eficientes para a formacdo de alunos criticos, que enxergam seu entorno constituido por
multiplas culturas, multiplas linguagens, e que sabem exercer sua ética e democracia. Em
outros termos, significa “enfocar [...] os usos e praticas de linguagens [...], para produzir,
compreender e responder a efeitos de sentidos, em diferentes contextos e midias.”
Consequentemente, sera possivel “garantir que o ensino desenvolva as diferentes formas de
uso das linguagens (verbal, corporal, plastica, musical, grafica etc.) e das linguas (falar em

diversas variedades e linguas, ouvir, ler, escrever).” (ROJO, 2009, p. 119).

2.1.3 As capacidades leitoras envolvidas nas praticas de letramentos

Para a elaboragdo do modelo didatico de ensino-aprendizagem de LP com musica,
levamos em consideragdo as capacidades de leitura envolvidas nas diversas praticas letradas,
evidenciadas por Rojo (2002). Tais capacidades, como cita a autora, sdo produto das
perspectivas que se tinha acerca da leitura, desde meados do século anterior, que perpassam
teorias centradas, primeiro, na alfabetizacdo, depois, na compreensao do texto e, por ultimo,
na interagao entre o leitor e o autor.

Uma vez que “diferentes tipos de letramento, diferentes praticas de leitura, em
diversas situacdes, vao exigir diferentes combinagdes de capacidades de varias ordens”
(ROJO, 2002, p. 4), faz-se necessario ter bem clara quais serdo as capacidades de leitura que
serdo evidenciadas e adotadas para exploragdo em nosso modelo didatico. Dito isso, as
capacidades de leitura sdo dispostas da seguinte maneira: (1) capacidades de decodificagao,
relativas ao que costuma ser ensinado e aprendido na fase de alfabetizacdo; (2) capacidades de
compreensdo, relativas as estratégias que podem e devem ser utilizadas pelo leitor no
processo de leitura, como o resgate do conhecimento de mundo e a antecipacao das
propriedades do texto; (3) capacidades de apreciagdo e réplica do leitor em relagdo ao texto,
que diz respeito ao movimento de se colocar como leitor diante do texto, a fim de se
posicionar, identificar as relagdes de intertextualidade e a presenca de outras linguagens no

texto, entre outros.
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No capitulo 4, que compreende a discussdo e andlise de dados desta monografia,
explicitamos, com mais detalhes, quais as capacidades de leitura exploradas e colocadas em
evidéncia em nosso modelo didatico, sendo que demos maior atencdo as capacidade de
compreensdo e as capacidades de apreciagao e réplica do leitor em relacao ao texto, conforme
trata Rojo (2002). Quanto as capacidades de decodificacdo, essencialmente desenvolvidas ao
longo das séries iniciais no processo de alfabetizacdo, consideramos que os alunos ja as
possuiam. Dessa forma, para o desenvolvimento das duas primeiras capacidades, deve-se ter
como base as capacidades basicas de reconhecimento ¢ dominio de nosso sistema de escrita.

Posto isso, segue-se as discussdes acerca da BNCC propostas para esta revisdo de

literatura.

2.1.4 O que diz a BNCC sobre os Multiletramentos?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o documento normativo com
orientagcdes oficiais para organizacdo da Educagdo Bésica no Brasil - nela estdo definidas
quais sao as aprendizagens consideradas essenciais para serem desenvolvidas nas escolas de
todo o pais. Assim, a BNCC foi construida intentando atingir os “(...) principios éticos,
politicos e estéticos que visam a forma¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva (...)” (BRASIL, 2018, p. 7). Dessa forma, no documento ¢
disposto uma série de competéncias e habilidades para serem desenvolvidas no decorrer das
modalidades que compdem a Educacdo Basica, a fim de se formar estudantes autonomos,
criticos e democraticos.

Consoante ao novo conceito de juventude que ¢ estabelecido no documento,
entende-se que a escola deve adotar uma visdo plural, singular e integral do que ¢ ser jovem,
“[...] considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover uma educacao voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades.” (BRASIL, 2018, p. 14). Portanto, cabe a escola reconhecer e acolher essas
multiplas juventudes, isto ¢, esse publico de criangas e jovens tao heterogéneos, atravessados
por diferentes culturas e que estdo inseridos em sociedades dinamicas.

Logo, a vista das novas demandas que surgiram na contemporaneidade, a BNCC traz
consideragdes acerca do impacto das novas midias na educacgdo e da importancia do trabalho
docente considerar as diferentes linguagens. Na quarta competéncia geral da Educagao
Basica, temos:

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
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artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.” (BRASIL, 2018, p. 9)

Consoante a isso, na BNCC (BRASIL, 2018) ¢ expresso o entendimento de que os
textos atuais tém-se organizado de maneira multissemidtica, incorporando diferentes
linguagens, como a verbal, oral, visual-motora, corporal, visual, sonora e digital, de modo que
tais semioses devem ser exploradas em sala de aula. Para isso, ¢ indicada a realizacdo de
momentos de “reflexdo que envolvam o exercicio de analise de elementos discursivos,
composicionais ¢ formais de enunciados nas diferentes semioses” (BRASIL, 2018, p. 486),
permitindo que o estudante tenha acesso aos saberes que integram a cultura digital, mas
também incentivando a valoriza¢do dos letramentos locais, gerando praticas sociais na qual a
juventude se reconhega dentro de uma cultura. Isso posto, ao indicar que os estudantes
adentrem praticas sociais que considerem as diferentes semioses, ultrapassando os textos que
circulam no meio impresso, reconhece-se o conceito de multiletramentos.

Desse modo, discorremos, agora, a respeito da relacdo entre musica e ensino, no que

tange o percurso historico do rock brasileiro e a musica enquanto género hibrido.

2.2 Musica e Ensino

Neste topico, abordamos o rock brasileiro dos anos 80 enquanto influente no meio
social e influenciado, também, por este meio. Para isso, discorremos sobre como Cazuza ¢ a
banda Legidao Urbana foram porta-vozes de uma geragdo descontente, acentuando tematicas
relevantes que marcaram o periodo. Bem como, trazemos conceituagdes acerca da musica

enquanto género textual hibrido que contempla faceta verbal e musical.

2.2.1 Percurso Historico do Rock Brasileiro

7

A musica ¢ um género hibrido, isto ¢, acontece mediante as linguagens verbal e a
musical (COSTA, 2002). Assim, entendemos que a producdo de sentidos e significados
acontece quando o artista, por meio de suas criagdes, traduz sentimentos, posicionamentos e
pensamentos, entre outros. Acerca da experiéncia literaria, Cosson (2011) faz uma afirmacao
que pode também ser estendida para a experiéncia musical, ambas manifestacdes artisticas.
De acordo com esse autor, “[...] uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar € nos falam de maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo, assim como
nos dizer a nés mesmos” (COSSON, 2011, p. 17).

A respeito da musica brasileira enquanto representacdo da diversidade étnica e
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cultural, Motta (2016, p. 251) afirma que

Uma das grandes qualidades da musica brasileira ¢ a variedade inigualavel de
géneros, estilos, ritmos e misturas musicais, de Belém a Porto Alegre, em épocas
distintas e sob multiplas influéncias, que representam nossa diversidade étnica e
cultural. Entre as inumeras cangdes lindas, alegres, dramaticas, romanticas,
divertidas, tragicas, politicas, sociais, dos mais variados ritmos e estilos, que se
tornaram populares e marcaram seu tempo, algumas tocaram especialmente o Brasil,
nos nossos melhores e piores momentos, e se tornaram trilha sonora de nossa
historia pessoal e coletiva.

Tendo em consideracdo essa multiplicidade de géneros, estilos e ritmos musicais,
Cazuza e Renato Russo revelaram-se como artistas que tocaram o Brasil, ao atuarem como
porta-vozes de uma geragdo descontente, indignada e esperangosa pela chegada de dias
melhores. Em meio a um pais que vivia um lento processo de redemocratizacdo e ainda
recolhia efeitos da Ditadura Militar de 1964, as musicas do rock brasileiro despontaram
falando sobre e para o Brasil (CANEPPELE, 2015, p. 178). Em relagdo as frustracdes e

anseios que atingiam todo povo, Cazuza declara o seguinte:

“[...] eu estava, como todo o povo, inebriado por um sentimento de mudanca, de
esperanga. A coisa do vai-pra-frente, algo lindo, um movimento sincero que se
esvaziou por erro dos politicos. No Rock In Rio, eu cantei por dez minutos com a
bandeira, sonhei, acreditei. Quando era adolescente, também acreditava.[...]”

(CAZUZA apud MARQUES, 1988, p. 4)

Assim, através de suas produgdes artisticas, Cazuza e a banda Legido Urbana
transparecem o descontentamento, sobretudo da juventude, € a necessidade de mudanga
politica. Além disso, traduziram os sentimentos individuais e coletivos de seu tempo, de
forma que suas musicas penetraram diferentes camadas da populagdo (GRANGEIA, 2011).

Isso posto, podemos pensar que assim como aspectos do meio social se fazem
presentes em manifestagdes artisticas diversas, o inverso de tal relacdo, isto €, a influéncia das
manifestagdes artisticas no meio social, também ¢ possivel. Sobre isso, Candido (2006, p. 30)
declara que tal influéncia “[...] produz sobre os individuos um efeito pratico, modificando a
sua conduta e concepc¢ao do mundo, ou reforcando neles o sentimento dos valores sociais”.

Em outras palavras, as musicas do rock nacional dos anos 80 expressam aspectos do
meio social que marcaram aquele periodo, como também atuam ativamente no ser-cidadao,
reconstruindo concepgdes e comportamentos. Com isso, a musica enquanto manifestagcdo
cultural, ao traduzir anseios coletivos e penetrar em diferentes camadas da populagdo, opera
também na formacao de uma identidade nacional (GRANGEIA, 2011). Nao somente, Vanna
(2003) acrescenta que ao passo que ela atinge diferentes publicos, cria um caminho para a

democratizagdo da cultura letrada, indo ao encontro do que, igualmente, anseia a escola
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enquanto agéncia de letramentos.
Dessa forma, no topico que se segue discorremos brevemente acerca da musica

enquanto um género textual.

2.2.2 A musica enquanto género textual

A linguagem ¢, de acordo com Leffa (2001), muito mais que apenas um pensamento
abstrato na mente das pessoas, regulada por estruturas e regras predeterminadas; ¢ sobretudo
utilizada como uma ferramenta comunicativa entre falantes em diferentes contextos. Isto €, a
linguagem ndo ¢ utilizada de maneira individual, mas dialogicamente, sendo emitida por um
individuo e recepcionada por outro.

Para Bakhtin (1997, p. 301-302), “aprender a falar ¢ aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados € nao por oragdes isoladas e, menos ainda, ¢ 6bvio, por
palavras isoladas)”. Em outras palavras, através das interagdes verbais que ocorrem nas mais
variadas situacdes sociais, dentro das esferas da atividade humana, produz-se enunciados que
representam a comunicagdo discursiva em sua real natureza.

A lingua viva e real processa-se através de enunciados que ocorrem nas mais
diversas situacdes de fala/escrita, ja que se considera aqui as comunicagdes tanto orais quanto
verbais. Para Bakhtin, cada esfera da atividade humana ira gerar enunciados proprios, sendo
estes conceituados como “géneros do discurso”.

A complementar, Marcuschi (2008, p. 155) afirma:
Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composigdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracao
de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢@o aos tipos, 0s

géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas ¢ se expressam em
designagoes diversas, constituindo em principio listagens abertas.

Assim, Marcuschi esclarece que os géneros textuais sdo modelos flexiveis com
forma e funcdo bem definidos, isto €, com propdsitos claros e que circulam em uma esfera
discursiva especifica. Pertinente apontar que os géneros nao se prendem a formas rigidas,
visto que “a sua determinacdo se da basicamente pela fungdo e ndo pela forma”
(MARCUSCHI, 2008, p. 150). Em outras palavras, a estrutura do género ndo ¢ de todo
determinante, devemos pensar, principalmente, em qual ¢ a finalidade social daquele género.

Uma vez que a comunicacdo discursiva se da de forma dialdgica, tendo o género
textual uma funcdo social bem determinada, e sendo a musica um género textual hibrido,

identificamos que cang¢des como Que Pais E Este, de Legido Urbana e Ideologia, de Cazuza,
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abrem espaco para a interlocucdo entre texto, autor e leitor, e instiga o seu publico ouvinte a
rever e questionar posturas passivas diante da realidade social brasileira (GRANGEIA, 2011).
Além disso, estando a musica caracterizada como objeto de ensino, ¢ valido que, seguindo as
conceituagdes acerca dos géneros textuais, se explore no ensino de LP a integracdo entre os
aspectos historicos, sociais e técnicos materializados nas musicas, e também as intengdes

comunicativas que a atravessa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A partir da pedagogia dos multiletramentos, o trabalho intencionou desenvolver um
modelo didatico de ensino-aprendizagem de LP utilizando o rock brasileiro dos anos 80, com
a finalidade de propor o uso da musica como ferramenta de ensino visando que o aluno
aprimore a sua pratica de leitura. A seguir, apresentamos o percurso metodologico seguido
para alcancar os objetivos de pesquisa esperados. Neste topico, discorremos acerca das
perspectivas adotadas em nossa pesquisa, bem como as etapas que constituem a nossa

proposta didatica.

3.1 As perspectivas da pesquisa

Para a realizacdo desta pesquisa, trabalhamos com o paradigma qualitativo, uma vez
que, de acordo com Silveira e Cordova (2009, p. 36), ela “possibilita uma aproximagao e um
entendimento da realidade a investigar, como um processo inacabado”, perspectiva também
corroborada por Fonseca (2002). Os autores pontuam também que a preocupagao da pesquisa
qualitativa esta centrada na dinamica das relagdes sociais, em uma busca de compreendé-la e
explica-la.

Trata-se de uma pesquisa basica, uma vez que lidamos com o planejamento de uma
proposta de modelo didatico de ensino-aprendizagem de LP com musica, mas sem adentrar de
fato na andlise dos resultados oriundos de sua aplicacdo. Quanto aos objetivos, refere-se a
uma pesquisa exploratoria, conceituada por (GIL, 2002, p. 41) como uma pesquisa que "tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipdteses”. Em outras palavras, a partir do desenvolvimento de uma
proposta didatica, visamos explorar as informagdes sobre o assunto a ser investigado, com a
intencdo de expandir os conhecimentos acerca das tematicas estudadas e torna-las mais
compreensiveis.

Isso posto, evidenciamos que foi feita pesquisa bibliografica que, de acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 54), objetiva “colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o assunto da pesquisa”. Assim, ancoradas em estudos acerca dos
Letramentos, Multiletramentos, Géneros Textuais e ensino, advindas de estudiosos como Rojo
(2002, 2009, 2019), Soares (2003), Kleiman (2005) e Marcuschi (2009), foi construida a
fundamentagdo tedrica de nossa pesquisa, fundamental para embasar e orientar a elaboragdo

da proposta de atividade em questdo. Tais estudos foram realizados mediante a leitura de
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livros, publicacdes em periddicos, artigos cientificos, monografias, entre outros, proprios de
uma pesquisa bibliografica.

Sobre a proposta de modelo didatico, a principio, tinhamos a inteng¢ao de desenvolver
um estudo de caso, que “compreende uma investigacdo detalhada de um objeto ou fendmeno
e de suas relagcdes com o contexto no qual estd inserido” (MOURA FILHO, 2005, p. 106).
Assim, tal estudo de caso se materializaria na elaboracdo de um modelo didatico para
ensino-aprendizagem de LP com musica, que seria aplicado em uma turma de primeiro ano do
Ensino Médio, de modo que poderiamos analisar de que formas os objetivos de aprendizagem
por noés almejados seriam alcangados. Todavia, devido as especificidades do ensino remoto
emergencial em virtude da pandemia de COVID-19, limitamos a pesquisa a elaboracio de
uma proposta de modelo didatico que use as musicas do rock brasileiro dos anos 80 como
ferramenta para ensino-aprendizagem de LP, objetivando aprimorar a capacidade de leitura
dos estudantes.

Elencamos musicas do rock brasileiro dos anos 80, a fim de desenvolver um modelo
didatico de ensino-aprendizagem de LP com o uso da musica como ferramenta facilitadora.
Essa escolha se deu mediante a forte presenca de tematicas historicas, sociais e politicas
presentes nessas cangdes, o que julgamos poder levar o aluno a se reconhecer e se posicionar
enquanto ator social e critico, reafirmando a sua identidade construida. Sendo a musica um
género hibrido, em nosso modelo didatico destacamos a musica em sua forma sonora e
escrita, ou seja, as letras da musica e sua melodia, para utilizar como objeto de ensino.

A respeito da escolha do publico-alvo, refere-se a estudantes recém-ingressos na
dindmica do Ensino Médio, e essa atribuicao foi feita a partir de experiéncias de ensino
remoto realizadas no estagio curricular supervisionado ao longo do curso de Licenciatura em
Letras. Apesar do modelo didatico ter sido pensado para esse publico em especifico, tal
particularidade ndo se configura como uma barreira que impede a sua aplicagdo em outras
séries do Ensino Médio e Ensino Fundamental, visto que tal modelo serve ndo como um
padrao a ser seguido, mas como uma proposta que pode ser adaptada as necessidades e

especificagdes dos sujeitos envolvidos.

3.2 Etapa por etapa: os instrumentos de coleta de dados

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, optamos por utilizar os seguintes: ficha
diagnostica, oficina de leitura e musica e ficha de autoavaliagdo. Em um cenario no qual este

modelo didatico seria aplicado e seus resultados analisados, seria interessante utilizar também
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a gravacdo das aulas como ferramenta para registrar e rever as interagdes professor-aluno e

aluno-aluno no decorrer das atividades, isto €, a pratica de ensino e aprendizagem.

3.2.1 Ficha diagnéstica: perfil e conhecimentos prévios dos alunos

Para que a elaboracdo da oficina de leitura e musica seja organizada conforme as
necessidades dos estudantes, publico alvo de tal atividade, ¢ importante que antes seja feita
uma avaliacdo diagnodstica para apurar o perfil e interesse dos estudantes. A partir dela, é
possivel que o professor de lingua faca uma verificacdo inicial dos conteudos e
conhecimentos prévios dos alunos.

Desse modo, foi elaborada, por meio da ferramenta online Padlet, uma ficha de
diagnéstico para podermos delinear o perfil e interesse dos alunos, com perguntas abertas que
exploram tematicas como: acesso a internet e tecnologias utilizadas para os estudos;
preferéncia quanto as ferramentas mobilizadas em aula pelo professor; o interesse pela leitura
de géneros textuais diversos; o nivel de afinidade ou dificuldade no ato da leitura; e o nivel de
familiaridade com o rock brasileiro dos anos 80, género musical colocado em evidéncia na
proposta de modelo didatico. A ferramenta Padlet foi escolhida nesta etapa visto que através
dela ¢ possivel criar quadros virtuais e interativos, com o compartilhamento de conteudos
multimidias. Além disso, por meio dela, os alunos podem ndo so responder as perguntas da

ficha diagndstica, como também visualizar e interagir com as respostas dos outros colegas.

3.2.2 A oficina de leitura e musica

A oficina de leitura e musica foi elaborada para acontecer mediante trés encontros.
Além da musica, em sua forma verbal e sonora, utilizamos também outros recursos, tais como
slides, géneros textuais, video clipes, trechos de filmes e documentarios, videos e imagens. A
escolha por utilizar essas ferramentas partiu da intengcdo de enriquecer o modelo didatico
proposto e desenvolver praticas inovadoras e significativas, condizentes com a conjuntura
multimodal proporcionada pelas novas midias digitais.

Logo, para o desenvolvimento da oficina de leitura e musica, estabelecemos as
seguintes etapas: (1) encontro para contextualizacdo e discussdo dos aspectos politicos,
econdmicos € sociais presentes nas musicas ¢ proprios do contexto no qual elas foram
produzidas; (2) encontro para explanacao sobre conceituagdo de texto e aspectos linguisticos e
extralinguisticos; (3) encontro para escuta, leitura e discussdo das musicas, tendo como base

as discussoOes realizadas nos encontros anteriores; e (4) atividades avaliativas paralelas aos
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encontros da oficina de leitura e musica, a fim de avaliar como os alunos assimilaram as
tematicas desenvolvidas em cada encontro.

Quanto as musicas a serem mobilizadas nessas atividades, listamos no quadro 1, a
seguir, quatro musicas do rock brasileiro dos anos 80 que abordam aspectos politicos,
econdmicos e sociais do cendrio brasileiro de sua época, de modo que ha a possibilidades
delas serem relacionadas umas com as outras, a saber: Geragdo Coca-Cola (1985) e Que Pais

¢ Este (1987), da banda Legiao Urbana, e Ideologia (1988) e O Tempo Ndo Para (1989), do

cantor Cazuza.

Quadro 1 - Musicas utilizadas na oficina de leitura e musica

Geragdo Coca-Cola 1985 Renato Russo Legido Urbana
Que Pais ¢ Este 1987 Renato Russo Legido Urbana
Ideologia 1988 Cazuza e Roberto Frejat Cazuza
O Tempo Nao Para 1989 Arnaldo Brandao e Cazuza Cazuza

Fonte: Elaboragdo propria.

3.2.3 Ficha de autoavaliacao

Assim como ¢ essencial, antes de aplicar uma atividade pedagogica, entender os
conhecimentos prévios que os alunos possuem, faz-se importante também compreender de
que forma os alunos assimilaram os saberes desenvolvidos ao longo da oficina de leitura e
musica. Logo, o outro instrumento de coleta de dados utilizado para compor o modelo
didatico foi a ficha de autoavaliagdo, composta por seis perguntas abertas.

Por meio do aplicativo Google Forms, ferramenta utilizada para a elaboracdo de
questionarios e formularios online, abre-se espago para que os alunos relatem suas
consideragdes sobre as atividades desenvolvidas, de que modo a oficina contribuiu para o
desenvolvimento deles na disciplina de LP e na capacidade de leitura, de que modo as
ferramentas utilizadas ao longo dos encontros facilitaram seus processos de aprendizagem,
quais tematicas abordadas mais se destacaram para eles e, por ultimo, quais modificagdes

podem ser feitas para que as atividades desenvolvidas na oficina sejam mais eficientes.
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4 DESCRICAO E REFLEXOES SOBRE O MODELO DIDATICO

As discussdes e resultados, que compdem o capitulo 4 desta monografia, estdo
organizados da seguinte forma: primeiro, esclarecemos quais capacidades de leitura foram
colocadas em evidéncia para a elaboracao de nosso modelo didatico, tendo em vista também o
objetivo geral desta pesquisa. Em seguida, adentrando os instrumentos de coleta de dados
utilizados, discutimos acerca da elaboracdo de cada um deles e de que maneira eles se
relacionam com a pedagogia dos multiletramentos

Para a elaboragdo da ficha diagnostica e da ficha de autoavaliacdo, nos apoiamos na
dissertacao Reflexoes a partir da perspectiva dos letramentos criticos: a experiéncia em aulas
de Lingua Espanhola no CEL-SP, de Pinto (2016). Ja para a elabora¢do dos encontros que
compreendem a oficina de leitura e musica, levamos em consideragdo as contribui¢des de

Rojo (2002, 2009, 2019), Antunes (2003) e Grangeia (2011).

4.1 Capacidades de leitura exploradas no modelo didatico

Conforme Rojo (2002), as diversas praticas de leitura envolvem a combinacdo de
diferentes capacidades de leitura. Por isso, selecionamos algumas capacidades que indicam
capacidades de compressdo, quanto as estratégias utilizadas pelo leitor no processo de leitura,
e capacidades de apreciagdo e réplica do leitor em relagdo ao texto, quanto a interpretacao e
interagdo do leitor diante do texto. No quadro 2, abaixo, dispomos cada uma das capacidades

de leitura, dentre tantas, que foram selecionadas.

iiuadro 2 - Caiacidades de leitura

Capacidades de > Ativagdo de conhecimentos de mundo, quando o leitor relaciona seu
compreensio conhecimento de mundo com aquele exigido pelo texto;

> Antecipacdo de conteidos ou propriedades do texto, relativa ao
levantamento de hipoteses sobre a forma do texto e seu conteudo;

> Comparagdo de informagdes, quanto ao processo de comparar as diferentes
informagdes que o leitor carrega em si, como seu conhecimento de mundo,
informagoes do texto e também as de outros textos;

> Produgao de inferéncias globais, quanto a investigacdo sobre o dito e o

nao-dito pelo texto.
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Capacidades de > Recuperagdo de contexto de producdao do texto, quando o leitor situa e
apreciacio e réplica do dialoga com texto, ultrapassando o nivel de ades@o somente ao contetido

leitor em relacdo ao literal,
texto > Percepgdo da intertextualidade, quanto a relagdo de temas e conteudos

abordados por um texto e identificados também em outros textos ja
conhecidos;

> Percepgdo de outras linguagens como elementos constituintes dos sentidos
dos textos e ndo somente da linguagem verbal escrita, tais como imagens e
sons;

> Elaboragdo de apreciacdes estéticas e/ou afetivas, quanto a apreciagdo do
belo na forma de linguagem, expressando gosto ou desgosto;

> Elaboragdo de apreciagdes éticas e/ou politicas, quanto a avaliacdo dos
valores presentes no texto, no qual o leitor se coloca em posi¢do de
concordancia ou discordancia sobre posi¢des e ideologias presentes na

linguagem.

Fonte: Elaboragao propria, a partir dos estudos de Rojo (2002)

4.2 Ficha diagnéstica: perfil e conhecimentos prévios dos alunos

Conforme exposto no capitulo 3, referente ao percurso metodologico desta pesquisa, o
primeiro passo para a constru¢do de nosso modelo didatico consistiu na elaboragdo de uma
ficha diagnostica para sondagem inicial do perfil e interesse dos estudantes, de forma que o
professor tenha também uma ferramenta para apurar os conhecimentos prévios dos alunos.

Escolhemos utilizar a ferramenta online Padlet pela possibilidade de criar quadros
virtuais e interativos, intercalando textos escritos, imagens e videos. Portanto, as perguntas
estdo dispostas em um quadro virtual que se configura como um feed vertical, de modo que o
conteudo esta organizado de forma progressiva, facilitando a leitura. Entre as perguntas,
adicionamos ao Padlet GIFs, memes e posts retirados das redes sociais, géneros textuais que
estdo presentes no dia a dia dos estudantes. Além disso, adicionamos uma playlist, por meio
das plataformas de 4udio e video Spotify e Youtube, com musicas tematicas do rock e pop
brasileiro, para que o estudante possa ouvir as musicas antes da realizacdo da oficina de
leitura e musica.

Por meio desta ferramenta online, elaboramos uma ficha diagnostica (Apéndice A)

com sete perguntas abertas, a saber:

> Para comecar, eu gostaria de saber qual seu nome, idade e também algum personagem

ou personalidade que vocé goste.
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> Como tem sido o acesso a internet para vocé durante as aulas remotas? Qual
tecnologia (celular, computador...) vocé utiliza para estudar e acompanhar as aulas?

> Quais ferramentas utilizadas pelo professor te ajudam a aprender melhor/mais?
(exemplos: slides, livro didatico, filmes, videos/imagens, jogos, musica...)

> Vocé gosta de ler? Quais géneros vocé mais curte? (exemplos: romances, mangas,
poesia, HQs, contos, jornal...). Caso a resposta seja nao, fale um pouco sobre.

> Vocé acha que possui alguma dificuldade com a leitura? Se sim, vocé teria interesse
em aprimorar essa capacidade?

> Vocé possui familiaridade com a Musica do rock brasileiro? Se sim, conhece ou gosta
de algum artista, banda ou musica em especifico?

> Para uma oficina utilizando musicas do rock brasileiro, com o objetivo de
melhorarmos a nossa capacidade de leitura, qual horario e dia da semana melhor se

encaixaria em sua rotina?

As sete perguntas abertas que compdem a ficha diagndstica exploram tematicas como:
acesso a internet e as tecnologias utilizadas para os estudos; a preferéncia dos alunos quanto a
ferramentas que sdo utilizadas em aula pelo professor; o nivel de interesse pela leitura de
géneros textuais diversos; o nivel de afinidade ou dificuldade dos alunos ao realizar uma
leitura; e o nivel de familiaridade com o rock brasileiro dos anos 80. Além de responder as
perguntas, os alunos também podem visualizar e interagir com as respostas dos outros alunos,
interacao esta que pode ser feita por meio da postagem de textos diversos.

Tais perguntas objetivaram criar um espaco para que os alunos apresentem as suas
percepgdes subjetivas sobre essas tematicas, de modo que o professor que atuara na aplicacdo
da oficina de leitura e musica possa ter subsidios para direcionar a sua pratica docente,
adequando-a as especificidades exigidas pelo contexto no qual ele esta inserido. Além disso, a
verificacao das concepgdes prévias que os alunos carregam consigo sdo importantes para que
o professor possa guiar sua acdo pedagogica, mas também para que os alunos possam fazer
relacdes significativas entre os novos conhecimentos que serdo produzidos e os

conhecimentos prévios ja estabelecidos (VASCO MORETTO, 2001).

4.3 A oficina de leitura e musica

Aqui, trazemos a discussdo acerca da oficina de leitura e musica com a exposi¢do da

estrutura de cada encontro da oficina, essa que segue a configura¢ao de um plano de aula. Ao
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decorrer da exposi¢do dos planos de aula, discorremos sobre as inten¢des educativas de cada
encontro ¢ de que formas eles se correlacionam com a pedagogia dos multiletramentos.
Sendo assim, no quadro 3 exibimos o plano de aula referente ao primeiro encontro

previsto da oficina de leitura e musica.

uadro 3 - Plano de aula 1

Componente Curricular

Lingua Portuguesa

Publico - Alvo

Alunos do 1° ano do Ensino Médio

Carga horaria

1 aula de 50 minutos

Objetivo da atividade

O objetivo deste encontro € levar os alunos a conhecerem os aspectos historicos,
politicos e sociais que marcaram o Brasil na década de 80 e que repercutem até hoje na
sociedade brasileira. Para entender todo o contexto que caracteriza o pais daquele periodo e
se fazem presentes nas musicas que serdo analisadas ao longo da Oficina de Leitura e
Musica, os alunos serdo levados a discutir tematicas como a Ditadura Militar, o virus do
HIV, o ato de se posicionar politicamente, a desigualdade e dualidade entre os lugares
urbanos, entre outros. Com essa discussdo, espera-se que os alunos consigam se aproximar
de sua realidade e identidade enquanto cidadao critico, relacionando o passado e o presente.

Além de buscar o desenvolvimento da nogao de pertencimento entre os alunos e sua
realidade, as discussdes dessas tematicas serdo importantes para a constru¢do de uma
bagagem de conhecimentos para a posterior escuta e leitura das musicas, de modo que tal

leitura sera orientada, também, pela identificagdo desses temas geradores.

Conteudos

- O género musical e seus principais nomes
- Contextualizacdo historica, politica e social do Brasil da década de 80: a Ditadura Militar,
as Diretas J4 e a epidemia de AIDS

- O descontentamento da populagdo brasileira a respeito de sua realidade
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- Arecepgdo do publico

- Relagdes entre o passado e o presente

Metodologia

O primeiro encontro da oficina consistird em uma aula expositiva e dialogada. Para
comegar, a professora deve retomar alguns questionamentos que foram propostos na ficha
diagnostica, sobretudo em relagdo ao conhecimento prévio dos alunos acerca da tematica
que sera abordada na oficina.

Em seguida, com o auxilio de slides, tera inicio a exposi¢do acerca dos aspectos
historicos, politicos e sociais que permeiam o Rock Brasileiro dos anos 80. Para isso, ha
espaco para a discussdo sobre tematicas como a Ditadura Militar, o movimento politico das
Diretas J4, a violéncia urbana, a epidemia da AIDS e como ela esteve presente e afetou a
vida e producao musical de artistas como Cazuza e Renato Russo. Durante esta exposicao,
os alunos devem tentar relacionar tais aspectos pertencentes ao passado do pais, com a nossa
realidade atual.

Além de expor os aspectos que formam o contexto no qual o Rock Brasileiro esteve
inserido, ¢ importante que os alunos entendam de que forma a populacao daquela época se
posicionava frente a realidade vivida, como tal posicionamento foi materializado nas
musicas de Cazuza e da banda Legido Urbana e, também, como foi a recep¢ao das musicas
pelo publico. Intencionando atingir tais objetivos, serdo utilizados trechos das musicas
Tempos Modernos, de Lulu Santos (artista que também teve posi¢ao neste cenario musical) e
Geragdo Coca-Cola da banda Legido Urbana.

Logo apos, serdo exibidos trechos do filme Clube de Compras Dallas, de Jean-Marc
Vallée, que aborda a tematica da AIDS. Neste momento da aula, além de entrar em contato
com o filme, a professora e os alunos podem analisar a capa e trechos de uma polémica
reportagem publicada pela Revista Veja, em 1989, a respeito da relacdo de Cazuza com a
AIDS. Nesta discussao, espera-se que os alunos sejam levados a refletir sobre o papel de
uma reportagem, a €tica na escrita de um texto publico e o tabu que atravessa a questao da
AIDS. Dessa forma, o professor sera mediador desta pratica reflexiva, ao ponto que seus
alunos possam refletir sobre como a AIDS era vista na década de 80 e como ela ¢ vista hoje
em dia, desconstruindo preconceitos e tratando a questdo com maior criticidade.

Por fim, os alunos ouvirdo a mésica Que Pais E Este?, da banda Legido Urbana, de

modo a identificar algumas das tematicas que foram abordadas em aula e refleti-las. Vale
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dizer que a intengdo, por enquanto, ndo ¢ a de que eles facam uma andlise da cancio de
forma mais detalhada, mas apenas que os alunos tenham este primeiro contato com a

musica, em sua forma oral e escrita.

Recursos didaticos

- Slides elaborados na plataforma Canva

- Filme Clube de Compras Dallas, de Jean-Marc Vallée

- Google Meet para as reunides sincronas (remoto)

- Reportagens: O dia em que a Revista Veja matou Cazuza.

- Musicas: Geragdo Coca-Cola, Legido Urbana; Que Pais E Este?, Legido Urbana;
Tempos Modernos, Lulu Santos.

- Grupo no WhatsApp, para conversas entre os alunos e a professora, e compartilhamento

de materiais utilizados em aula
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Se o meio social influencia a producdo da arte, e vice-versa, ¢ relevante que os alunos
entrem em contato com os aspectos historicos, politicos e sociais do Brasil da década de 80.
Neste primeiro encontro, o objetivo ¢ fazer essa contextualizacdo geral acerca do género
musical em questao e o periodo no qual ele esta inserido.

De acordo com Martins (2006), o individuo se desenvolve na leitura a medida que
aprimora a sua capacidade de compreensao e significagdo do mundo que o cerca. Logo, tendo
como ponto de partida o universo simbolico ja desenvolvido por cada aluno, a abordagem de
tematicas como Ditadura Militar e a epidemia da AIDS, materializadas em géneros textuais,
sdo caminhos proficuos para que os alunos repensem, por meio do exercicio da criticidade, os
modos de falar e pensar presentes nas musicas, assim como as ideologias que atravessam os
sujeitos.

A fim de elucidar essas tematicas, optamos por utilizar trechos de filme, reportagem e
trechos de musicas, no que toca uma discussdo levantada por Kleiman (2005) sobre a
contribuicdo dos estudos letramentos para o ensino de lingua. De acordo com a autora, através
desses estudos, houve uma significativa ampliacdo do universo textual escolar, de maneira
que novos géneros, provenientes de diferentes praticas sociais, sao colocados em destaque no
ensino de lingua.

Da mesma forma, a escolha desses géneros textuais diversos se deu para ampliar as
possibilidades de construcao de significados acerca das tematicas abordadas. A respeito disso
e do uso da linguagem que carrega caracteristicas das novas midias de comunicagdo e
informacdo, Cope e Kalantziz, em seu site, declaram que

[...] Significados sdo construidos de maneiras cada vez mais multimodais, nas quais
os modos de significagdo linguisticos escritos fazem interface com os padroes de
significagdo oral, visual, auditivo, gestual, tatil e espacial. Isso significa que
precisamos ampliar o escopo da pedagogia do letramento, de modo que ela ndo
privilegie indevidamente as representacdes alfabéticas, mas tragam para a sala de

aula representacdes multimodais, em particular aquelas tipicas da midia digital.
(COPE; KALANTZIS, 2019 apud ROJO; MOURA, 2019, p. 23)

Assim sendo, a oficina de leitura e musica, se apoiando na pedagogia dos
multiletramentos, intenta integrar “os alunos em praticas de leitura e escrita socialmente
relevantes que eles ainda ndo dominem” (ROJO; MOURA, 2019, p. 18). Por meio de praticas
que lidam com linguagens de multiplas semioses para a constru¢ao de multiplos significados,
a oficina objetiva-se aprimorar a capacidade de leitura dos estudantes. Ademais, ndo s usar,
no ensino de lingua portuguesa, tais linguagens, mas ensinar os alunos a lidarem com elas,

seja um texto escrito, um video, uma imagem ou um som.
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Para execuc¢do das atividades previstas em cada encontro da oficina, ¢ valido também
compreender qual a posicdo do professor. Segundo Martins (1998, p. 34), “a funcdo do
educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condig¢des para o educando
realizar a sua propria aprendizagem”. Logo, o professor, em sua pratica educativa, deve atuar
de forma a criar uma ponte entre o conhecimento, no caso a contextualizagdo referente ao
género musical, e o aluno, facilitando o processo de aprendizagem.

Em conformidade com esta visdo acerca do papel do professor, Antunes (2016) expde
contribui¢cdes sobre a construcdo da autonomia do aprendiz, evidenciando que ¢ o aluno
“quem realiza, na interagdo com o objeto da aprendizagem, a atividade estruturadora da qual
resulta o conhecimento” (2016, p. 43). Dessa forma, a aplicagdo da atividade, configurada em
uma aula expositiva e dialogada, ¢ norteada seguindo esses principios, de modo que ¢
fundamental que a participacdo ativa dos estudantes seja estimulada, para que eles entrem em
contato com o contetido, questionando-o e formulando percepgdes a seu respeito.

No quadro 4, expomos o planejamento de aula referente ao segundo encontro da

oficina de leitura e musica.

Quadro 4 - Plano de aula 2

Componente Curricular

Lingua Portuguesa

Publico - Alvo

Alunos do 1° ano do Ensino Médio

Carga horaria

1 aula de 50 minutos

Objetivo da atividade

O objetivo deste encontro ¢ fazer com que os alunos revisitem o conceito de texto,
centrado na definicdo de que os textos sao um conjunto de ideias que formam sentidos. Para
i1sso, serdo vistos também os aspectos linguisticos que ajudam a situar o leitor em seu
processo investigativo, como as informagdes sobre o assunto, autor, publico-alvo e data de
publicagdo de um texto. Bem como, serdo abordados os aspectos extralinguisticos que
compdem um texto, tais como conhecimento de mundo, conhecimento contextual,

intertextualidade e discursividade.
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Ao final da aula, espera-se que o aluno consiga relacionar tais aspectos textuais

revisitados com o panorama histoérico do rock brasileiro, tema central do Encontro 1.

Conteudos

- Conceito de texto

- Os aspectos linguisticos de um texto: assunto, autor, publico-alvo e data de publicacao.

- Os aspectos extralinguisticos de um texto: conhecimento de mundo, conhecimento
contextual, intertextualidade e discursividade

- A relagdo entre o panorama histérico do rock brasileiro (Encontro 1) e os aspectos de um

texto

Metodologia

O segundo encontro da oficina consistira em uma aula expositiva e dialogada. Para
comecar, a professora ird retomar algumas conceituacdes ja vistas na disciplina de Lingua
Portuguesa, sendo a primeira delas o conceito de texto. Aqui, a professora deve tratar o texto
como um conjunto de ideias que formam sentido, desconstruindo a nogdo de que textos sdao
so aquilo que tem palavras.

Para isso, os alunos serdo levados a se questionar o que ¢ um texto € o que pode ser
considerado um texto. Com o auxilio dos slides, a professora ira conduzir essa discussao
mediante a apresentagdo da campanha “Vidas negras importam”, movimento ativista que
ganhou grandes repercussdes no ano de 2020 e que teve como uma das formas de agdo o
compartilhamento de posts, no Instagram, de uma imagem toda em preto.

Apos compreender a abrangéncia do conceito de texto, a professora ird expor os
aspectos linguisticos (assunto, autor, publico-alvo e data) e extralinguisticos (conhecimento
de mundo, conhecimento contextual, intertextualidade e discursividade) que compdem os
textos. E importante que a professora ressalte a importancia do conhecimento de mundo dos
alunos, uma vez que todo esse universo simbolico ja produzido serd a base para a
aprendizagem de novos assuntos. Com isso, ao entender tais aspectos, os alunos poderdo
relaciona-los com o panorama historico do rock brasileiro, estudados no Encontro 1. Nesse
momento, os alunos terdo que identificar como esses aspectos se materializam na musica O
Tempo Nao Para, de Cazuza.

Como atividade para ser realizada pelos alunos de forma assincrona, isto €, fora do

momento de aula, serd proposto que os alunos escolham uma estrofe dentre as 4 musicas




38

objeto-alvo da oficina e fagam um pequeno paragrafo abordando os aspectos linguisticos e
extralinguisticos identificados por eles no excerto selecionado. Nesta atividade, que sera
realizada por meio da plataforma Google Forms, os alunos poderdao também exercitar a
investigacdo das significacdes que fluem dos versos, sendo que esse processo sera melhor

desenvolvido no Encontro 3.

Recursos didaticos

- Slides elaborados na plataforma Canva

- Google Meet para as reunides sincronas (remoto)

- Google Forms para a realizacdo da atividade assincrona

- Musicas: O Tempo Nao Para, Cazuza

- Campanha: Vidas negras importam

- Grupo no WhatsApp, para conversas entre os alunos e a professora, ¢ compartilhamento

de materiais utilizados em aula
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Renato Russo. Aurora, Sao Paulo, v. 12, p. 45 - 71, 2011.

Fonte: elaboragao propria
A oficina de leitura e musica esta centrada no desenvolvimento de capacidades de
leitura, conforme ja esclarecido. Segundo Kleiman (2005, p. 18), a escola se figura como um
ambiente no qual € possivel “ensinar habilidades e competéncias necessarias para participar
de eventos de letramentos relevantes para a inserc¢do e participagdo social”. Dessa forma, para
que o aluno atinja tais competéncias e ultrapasse a literalidade dos textos, € necessario que se
crie um caminho no qual o aluno compreenda como funciona a construg¢ao de sentidos dentro

do texto.
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No segundo encontro da oficina, objetiva-se o desenvolvimento das nogdes acerca dos
aspectos linguisticos e extralinguisticos de um texto, uma vez que “nem tudo o que ¢ dito
aparece literalmente na superficie do texto, ou melhor, estd dito sob a forma literal das
palavras” (ANTUNES, 2016, p. 78). E mais, segundo a autora, o sentido de um texto estd ndo
sO6 no texto, no autor ou leitor. Na verdade, estd em todos eles em conjunto, e estd no que o
leitor ja conhece acerca daquele assunto. Novamente, afirma-se o valor do conhecimento
prévio do aluno para a construgdo de sentidos e novos conhecimentos. E mediante a
combinac¢do das partes que se atinge o sentido e as intengdes comunicativas de um texto.

Ainda sobre a leitura, Antunes (2016) diz que
A atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliagdo dos repertorios de
informag@o do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode incorporar novas idéias,

novos conceitos, novos dados, novas e diferentes informagdes acerca das coisas, das
pessoas, dos acontecimentos, do mundo em geral. (ANTUNES, 2016, p. 70)

Assim, através dessa ampliagao dos repertorios de informagdo do leitor, possibilitada
pela leitura e pelo entendimento dos aspectos que cercam o objeto analisado, intenciona-se
que o aluno forme uma relagao significativa entre o panorama histérico do rock brasileiro e os
elementos textuais proprios de cada musica, ativando estratégias técnicas de leitura e saberes
adquiridos ao longo da vida.

Ainda, em referéncia a leitura que supera o literalmente dito, Rojo defende que

ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: ¢ escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os textos,
replicando e avaliando posic¢des ¢ ideologias que constituem seus sentidos; ¢, enfim,
trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas

de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles
exigindo certas capacidades leitoras ¢ ndo outras. (ROJO, 2002, p. 1-2)

Logo, o tratamento dos aspectos extralinguisticos do texto, tal como a
intertextualidade e a discursividade, corroboram para o ser letrado e para a leitura cidada, ao
passo que a oficina utiliza diferentes formas para que o aluno alcance a interpretagdo e a
compreensdo das musicas.

Em seguida, apresentamos, no quadro 5, o plano de aula relativo ao terceiro e ultimo

encontro da oficina de leitura e musica.

uadro 5 - Plano de aula 3

Componente Curricular

Lingua Portuguesa
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Publico - Alvo

Alunos do 1° ano do Ensino Médio

Carga horiria

1 aula de 50 minutos

Objetivo da atividade

O encontro final da oficina de leitura e musica tem como objetivo fazer com que os
alunos escutem, leiam e interpretem a musica Ideologia, de Cazuza. Para isso, sera preciso
ativar os conhecimentos construidos ao longo dos dois primeiros encontros da oficina, tanto
em relagdo ao panorama histérico do rock brasileiro dos anos 80, quanto aos aspectos
linguisticos e extralinguisticos que compdem o texto.

Tendo em vista tudo o que foi desenvolvido ao longo dos encontros, espera-se que o
aluno consiga desvendar as significagdes presentes nos versos da musica, de modo a

interpretar o dito e o ndo-dito nas letras.

Conteudos

- Escuta, leitura e interpretagdo da musica Ideologia, de Cazuza

Metodologia

No tultimo encontro da oficina de leitura e musica, sera proposto que os alunos
escutem, leiam e interpretem a musica Ideologia, de Cazuza. Primeiro, sera exibido o
video-clipe da musica. Depois, os alunos lerdo em voz alta a letra da musica, na integra, esta
que sera exposta por meio de slides. Apos isso, a professora ird mediar a discussao acerca da
musica, conduzindo os alunos a retomarem as aulas anteriores que abordaram o panorama
historico do género musical e também os aspectos linguisticos e extralinguisticos de um
texto. Para a interpretacdo da musica, os alunos poderdo se apoiar em toda essa bagagem de
conhecimentos que foi desenvolvida ao longo dos encontros, como as tematicas que mais
repercutiram nos anos 80 e os aspectos textuais da musica.

Tanto a letra da musica quanto o video-clipe poderdo ser utilizados para ajudar os
alunos a desvendarem os significados da canc¢do, de forma a trabalhar a linguagem escrita,

sonora e visual.

Recursos didaticos
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- Slides elaborados na plataforma Canva

- Video-clipes: Ideologia, de Cazuza

- Google Meet para as reunides sincronas (remoto)

- Musicas: Ideologia, de Cazuza

- Grupo no WhatsApp, para conversas entre os alunos e a professora, e compartilhamento

de materiais utilizados em aula

Referéncias

CAZUZA. Ideologia (Video Oficial). Youtube, 23 de fev. de 2021. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=hfsxcebqSRc>. Acesso em: 20 mai. 2021.

CAZUZA. Ideologia. Rio de Janeiro: Philips, 1988. Disponivel em:
<https://www.letras.mus.br/cazuza/43860/>. Acesso em: 20 mai. 2021.

GRANGEIA, M. L. Redemocratizaciao e desigualdades sociais segundo Cazuza e
Renato Russo. Aurora, Sao Paulo, v. 12, p. 45 - 71, 2011

Fonte: elaboragao propria

Para o ultimo encontro da oficina, o intuito foi articular todos os encontros
desenvolvidos. Uma vez que os alunos ja possuem informagdes sobre o meio social que cerca
as musicas do rock brasileiro e as estratégias de leitura para se atingir uma leitura critica, a
finalizagdo da oficina se efetiva em uma pratica de leitura na qual os alunos sdo colocados
como protagonistas da discussao proposta.

Considerando que as musicas sdo géneros textuais hibridos e interacionais, que
chamam seu interlocutor para um didlogo, reiteramos o que afirma Rojo (2002, p. 3): “o texto
deixava pistas da inten¢cdo e dos significados do autor e era um mediador desta parceria
interacional”. Isso posto, neste terceiro encontro o aluno deve ser guiado a desvendar essas
pistas deixadas pelo autor, relacionando seu repertorio sociocultural com as técnicas de leitura
assimiladas.

Antunes (2016) afirma que

A leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretacdo dos aspectos
ideoldgicos do texto, das concepgdes que, as vezes sutilmente, estdo embutidas nas
entrelinhas. O ideal ¢ que o aluno consiga perceber que nenhum texto ¢ neutro, que
por tras das palavras mais simples, das afirmac¢des mais triviais, existe uma visao de
mundo, um modo de ver as coisas, uma crenca. Qualquer texto reforca ideias ja
sedimentadas ou propde visdes novas. Mas nenhum, como disse, ¢ neutro, no

sentido de que n3o toma partido em relacdo a uma determinada concepgao das
coisas. (ANTUNES, 2016, p. 81)

Dessa maneira, por meio da escuta, leitura e interpretacdo da musica Ideologia, de

Cazuza, os alunos serdo encaminhados a se posicionar frente as questdes identificadas nas
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musicas, de modo que o grupo mergulhard em diferentes pontos de vista sobre um mesmo
assunto. Por meio dessa leitura, os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre a
exterioridade da linguagem, a relacdo dos temas tratados na musica com vivéncias de seu
cotidiano e como a musica, enquanto manifestacao artistica, age por meio de representacgoes.
Em outras palavras, a analise da musica podera suscitar a revisao e constru¢ao de argumentos

e o ato do posicionamento.

4.4 Ficha de autoavaliacao

Por ultimo, da mesma forma que ¢ importante entender as percepg¢des iniciais dos
alunos, coletadas por meio da ficha diagndstica, também ¢é essencial compreender como o
aluno assimilou os saberes desenvolvidos ao longo de toda a oficina.

Para isso, elaboramos seis perguntas abertas, para que o aluno tenha um espago para
relatar a sua percep¢do em relagdo as atividades desenvolvidas; de que forma a oficina
contribuiu para o desenvolvimento dele na disciplina de Lingua Portuguesa e na capacidade
de leitura; quais as ferramentas utilizadas facilitaram seu processo de aprendizagem; quais
tematicas abordadas nos encontros mais se destacaram para ele; e, ainda, quais modificacdes
poderiam ser feitas para o aperfeicoamento das atividades da oficina de leitura e musica.

Sendo assim, as perguntas elaboradas para a ficha de autoavaliagdo (Apéndice B)

foram as seguintes:

> Voce¢ gostou das atividades desenvolvidas ao longo de nossos encontros?

> Vocé considera que a oficina de leitura e musica contribuiu para o seu
desenvolvimento na disciplina de Lingua Portuguesa? Por que?

> Vocé considera que a oficina de leitura e musica contribuiu para a ampliagdo da sua
capacidade de leitura? Explique.

> As ferramentas utilizadas pela professora contribuiram para o desenvolvimento dessas
capacidades? Quais ferramentas utilizadas vocé mais gostou?

> Ha algum tema discutido ao longo das oficinas que mais lhe chamou ateng¢ao ou te fez
repensar a sua maneira de ver as coisas? Explique.

> Vocé daria alguma sugestdo que nos ajudasse a melhorar as atividades desenvolvidas

durante a oficina? Qual?

Diferentemente da ficha diagndstica, elaborada na ferramenta online Padlet, aqui
optamos por utilizar o Google Forms como suporte para a ficha de autoavaliagdo, de modo

que ela foi construida como um feed vertical, em que as perguntas aparecem de forma
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progressiva. Mesmo que no Padlet os alunos possam interagir de forma andnima, isto €, sem
se identificar com nome, entendemos que as respostas exigidas para a autoavaliagdo podem

ter um carater mais pessoal.



44

5 CONSIDERACOES FINAIS

A vista das transformagdes sociais provocadas pelos avangos tecnoldgicos, tornou-se
mais urgente a necessidade da escola assumir a posi¢ao de uma agéncia de democratizagdo de
letramentos. No mundo contemporaneo, circulam socialmente textos variaveis quanto aos
usos e significados. A fim de se formar, de maneira ética e critica, alunos que se reconhegam
enquanto sujeitos sociais, ¢ exigida a revisdo das estratégias de ensino adotadas até entdo,
para que seja ampliada a inser¢do de praticas e culturas ndo contempladas pela educagao
escolar.

Em conformidade com o objetivo central desta monografia de curso, direcionamos o
nosso olhar para investigar como o rock brasileiro da década de 80, usado em aulas de LP,
pode contribuir para a ampliagdo da capacidade leitora de estudantes do ensino médio. Com
essa finalidade, desenvolvemos um modelo didatico para ensino-aprendizagem de LP com
musica, considerando capacidades leitoras de compreensao, apreciagao e réplica do leitor em
relagdo ao texto, conforme o quadro 2, presente no topico 4.1.

Para alcancar esse objetivo central, tragamos trés objetivos especificos. Quanto ao
primeiro, referente a importancia do uso da musica no ensino de LP, trazemos no topico 2.1
reflexdes a respeito da pedagogia dos multiletramentos, que abarca a musica ao dar foco ao
ensino que desenvolve os usos de linguagem tendo em conta a diversidade cultural e a
diversidade de linguagens dos textos.

Logo depois, no subtdpico 2.2.1, tecemos consideragdes acerca do rock brasileiro dos
anos 80, destacando-o enquanto género musical que transparece as caracteristicas de uma
geracdo, visto que recebe influéncias do meio social; da mesma maneira, influencia-o, ao
modificar ou refor¢ar os comportamentos e as concepgdes dos individuos. Em outras palavras,
a pedagogia dos multiletramentos evidencia a necessidade da escola contemplar os textos
advindos das novas tecnologias, tal qual a musica em sua forma sonora, visual e escrita,
ultrapassando os limites do texto unicamente verbal.

No que se refere ao segundo e terceiro objetivos especificos, descrevemos no tdpico
4.3 o planejamento referente a proposta de um modelo didatico para ensino-aprendizagem de
LP com o rock brasileiro dos anos 80. Para esse fim, estruturamos trés etapas que podem se
materializar em um evento de letramento, a saber: ficha diagndstica, oficina de leitura e
musica e ficha de autoavaliacdo. Mediante cada uma dessas etapas, delineamos maneiras de se

trabalhar com a musica em aulas de LP, ao propor encontros que dialogam sobre as tematicas
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historicas, politicas e sociais proprias do rock brasileiro, assim como as estratégias de leitura
que podem ser ativadas para o alcance da interpretacao critica.

Em cada um dos encontros propostos para a oficina de leitura e musica e através da
investigacdo do contexto e do texto das musicas do rock brasileiro, esperamos a construcdo de
aulas que desenvolvam a criticidade e a capacidade leitora dos individuos. Ao passo que
devem ser criados, em sala de aula, espagos para discussdes acerca de temadticas como a
Ditadura Militar e a AIDS, o aluno pode ser levado a se posicionar diante de tais questoes,
identificando-as e esmiucando-as nas musicas.

Sendo essa a nossa maior contribui¢do, consideramos que tal modelo pode ser util para
inspirar professores a explorar as possibilidades dos multiletramentos no ensino de LP
mediante o uso da musica como ferramenta didatica e facilitadora da aprendizagem. Além
disso, o modelo didatico descreve uma tentativa de, por meio da combinagao intencional de
diferentes ferramentas, criar aulas mais dinamicas.

Uma vez que buscamos meios de contribuir para a ampliagdo da capacidade leitora de
alunos do Ensino Médio, acreditamos que a leitura quando abordada em sala de aula, como
uma atividade para além da decodificagao de palavras, tem potencial para ser prazerosa e
conceder poderes Unicos ao individuo no exercicio da cidadania. Para tanto, a escola deve
funcionar como um espago para a manifestacdo das mais diversas praticas sociais de leitura e
escrita, possibilitando aos professores de lingua, em conjunto com os alunos, tragar meios de
construir relagdes de ensino e aprendizagem mais afetivas e eficazes.

Através da escuta e leitura de uma musica, portas sdo abertas para a investigacao
acerca dos significados da linguagem e para a identificagdo das ideologias que atravessam os
sujeitos, destacando assim a nao neutralidade dos textos. Nao somente, as musicas do rock
brasileiro contribuem para o aprimoramento da capacidade linguistica, mas também para a
identificagdo do ser enquanto cidadado critico e consciente da sua realidade. A respeito das
limitacdes encontradas ao longo de nossa pesquisa, salientamos a vontade de expandi-la para
pesquisas futuras, com a finalidade de aplicar em sala de aula o modelo didatico aqui proposto

e investigar os resultados dai provenientes.
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[Vamos nos conhecer?

padlet

https://padlet.com/padlets/c4r3h9tcahkdc 1 7a/exports/print. htm]|

padlet.com/mariatomaz2/c4r3h9tcahkdc17a

Vamos nos conhecer?

nosso primeiro contato

MARIA EDUARDA LOPES TOMAZ 17/10/21,12:43 HS

01. Ol3, pessoal! Eu me chamo Maria
Eduarda, sou estudante de
Letras/Portugués e estaremos juntos
durante nossa oficina de misica e
leitura. Hoje, vocés irdo responder
algumas perguntas, para que possamos
nos conhecer um pouco mais. Para
comecar, eu gostaria de saber qual seu
nome, idade e também a imagem de
algum personagem ou personalidade
que vocé goste.

02. Como tem sido o acesso a internet
para vocé durante as aulas remotas?
Qual tecnologia (celular, computador...)
vocé utiliza para estudar e acompanhar
as aulas?

03. Quais ferramentas utilizadas pelo
professor te ajudam a aprender
melhor/mais? (exemplos: slides, livro
didatico, filmes, videos/imagens, jogos,
miisica...)

ta aprendendo filho?

nao

SIS

SRS

17/10/2021 10:36
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[Vamos nos conhecer?

04. Vocé gosta de ler? Quais géneros
vocé mais curte? (exemplos: romances,
mangas, poesia, HQs, contos, jornal...)
Caso a resposta seja nao, fale um pouco
sobre.

05. Vocé acha que possui alguma
dificuldade com a leitura? Se sim, vocé
teria interesse em aprimorar essa
capacidade?

06. Vocé possui familiaridade com a
Miisica do Rock Brasileiro? Se sim,
conhece ou gosta de algum artista,
banda ou musica em especifico?

https://padlet.com/padlets/c4r3h9tcahkdc 1 7a/exports/print. htm]|

estilo de musica q elas escutam

Para uma oficina utilizando misicas do
Rock Brasileiro, com o objetivo de
melhorarmos a nossa capacidade de
leitura, qual horario e dia da semana
melhor se encaixaria na sua rotina?

“Vocé ja pensou em desistir dos
estudos?"

fodos os dias quando acordo

Para finalizar, seqgue abaixo uma playlist
(disponivel no Spotify e no YouTube)
com algumas das cangoes do Rock
Brasileiro que marcaram os nossos anos
80. Abragos e até logo!

17/10/2021 10:3§
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[Vamos nos conhecer?

nas ondas oitentistas do rock/pop brasileiro

3 0f3

https://padlet.com/padlets/c4r3h9tcahkde | 7a/exports/print.htm]

duda

SPOTIFY

nas ondas oitentistas do rock/pop brasileiro
Share your videos with friends, family, and the world

YOUTUBE

17/10/2021 10:36
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Ficha de autoavaliagtio

maria.tomaz@estudante.ifto.edu.br Alternar conta

Seu e-mail sera registrado quando vocé enviar este formulario.

*Obrigatorio

Agora eu gostaria de entender a sua percepgdo sobre as atividades realizadas durante a oficina.

01. Vocé gostou das atividades desenvolvidas ao longo de nossos encontros? *

Sua resposta

02. Yoceé considera que a oficina de leitura e misica contribuiu para o seu desenvolvimento na
disciplina de Lingua Portuguesa? Por que? *

Sua resposta
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Cantor Cazuza

03. Vocé considera que o oficina de leifura e misica contribuiu para a ampliago da sua capacidade de
leitura? Explique. *

Sua resposta

04. As ferramentas utilizadas pela professora contribuiram para o desenvolvimento dessas
capacidades? Quais ferramentas utilizadas vocé mais gostou? *

Sua resposta
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Ferramentas tecnolégicas

05. Ha alqum tema discutido ao longo das oficinas que mais Lhe chamou atengdo ou te fez repensar a
sua maneira de ver as coisas? Explique. *

Sua resposta

Banda Legido Urbana
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06. Voce daria alquma sugestdo que nos ajudasse a melhorar as atividades desenvolvidas durante a
oficina? Qual? *

Sua resposta

Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este formulario foi criado em Estudantes do Instituto Federal do Tocantins. Denunciar abuso

Google Formularios




APENDICE C — Slides do encontro 1

Aspectos
sociais
Aspectos
histoéricos A recepcgdo

Rock do publico
_ Brasileiro dos
po?iticos anos 80

0 ontem e o
hoje, o que
tem a ver?

Bandas e
artistas

O que? (assunto)
Quem?? (autor)

Para quem? (publico)

Quando? (data)

Aids na vida de Cazuza e Renato Russo

TECNOLOGIA

Facebook tira do ar live de

W Bolsonaro com mentira sobre

CLUBE

DE COMPRAS

DALLAS §

vacina da Covid e Aids
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APENDICE D — Slides do encontro 2

MAS, AFINAL, 0 QUE E
TEXTO?

e O texto é um entrelacamento de ideias
que formam sentido.

e Texto ndo é um acumulado de frases ou
palavras soltas.

INFORMAGOES QUE  Qual 0 assunto o texto? (assunto)
PODEM NOS AJUDAR A P o e o st b
I NT E RPRETn R M ELHO R U M o Qual assunto era popular gquando
T EXT 0 aquele texto foi publicado? (data)

Ideologia (Cazuza, 1988)
Terceiro disco solo do Cazuza e Ultimo registro musical
do artista
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APENDICE E — Slides do encontro 3

Meu partido

E um coragéo partido
E as ilusdes

Estéo todas perdidas

Os meus sonhos
Foram todos vendidos
Téo barato que eu nem acredito
Ah! Eu nem acredito

Que aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Frequenta agora
T As festas do Grand Monde

Ideologia (Cazuza, 1988)
Terceiro disco solo de Cazuza e Ultimo registro
musical do artista

3

um Ideolo

Meus heréis
Morreram de overdose
Meus inimigos
Estdo no poder
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
Ideologia!

Eu quero uma pra viver

gia (Cazuza, 1988)

O meu prazer y

Agora é risco de vida
Meu sex and drugs'

N&o tem nenhum rock 'n' roll

Eu vou pagar
A conta do analista
Pra nunca mais
Ter que saber
Quem eu sou
Ah! Saber quem eu sou

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro
Em cima do muro!
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ANEXO A — Letra de musica 1

Geracao Coca-Cola - Legiao Urbana (1985)

Quando nascemos fomos programados
A receber o que vocés

Nos empurraram com os enlatados
Dos U.S.A., de nove as seis

Desde pequenos n6s comemos lixo
Comercial e industrial

Mas agora chegou nossa vez

Vamos cuspir de volta o lixo em cima de
vOCEs

Somos os filhos da revolugdo
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nagao
Geragao Coca-Cola

Depois de 20 anos na escola

Nao ¢ dificil aprender

Todas as manhas do seu jogo sujo
Nao ¢ assim que tem que ser

Vamos fazer nosso dever de casa

E ai entdo vocés vao ver

Suas criangas derrubando reis

Fazer comédia no cinema com as suas leis

Somos os filhos da revolucao
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nagao
Geragdo Coca-Cola

Geragdo Coca-Cola

Geragdo Coca-Cola

Geragao Coca-Cola

Depois de 20 anos na escola

Nao ¢ dificil aprender

Todas as manhas do seu jogo sujo
Nao ¢ assim que tem que ser

Vamos fazer nosso dever de casa

E ai entdo vocés vao ver

Suas criangas derrubando reis

Fazer comédia no cinema com as suas leis

Somos os filhos da revolugao
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nagao
Geragao Coca-cola

Geragao Coca-cola

Geragao Coca-cola

Geracgao Coca-cola



ANEXO B — Letra de musica 2

Que Pais E Este - Legiio Urbana (1987)

Nas favelas, no Senado Que pais ¢ esse?
Sujeira pra todo lado Que pais € esse?
Ninguém respeita a Constitui¢ao Que pais € esse?
Mas todos acreditam no futuro da nagao Que pais ¢ esse?

Que pais € esse?
Que pais € esse?
Que pais ¢ esse?

No Amazonas, no Araguaia-ia-ia
Na Baixada Fluminense

Mato Grosso, Minas Gerais

E no Nordeste tudo em paz

Na morte, eu descanso
Mas o sangue anda solto
Manchando os papéis
Documentos fiéis

Ao descanso do patrao

Que pais € esse?

Que pais ¢ esse?

Que pais € esse?
Que pais € esse?

Terceiro mundo se for
Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhao

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo



Ideologia - Cazuza (1988)

Meu partido

E um coragao partido
E as ilusdes

Estdo todas perdidas
Os meus sonhos
Foram todos vendidos

Tao barato que eu nem acredito

Ah! Eu nem acredito

Que aquele garoto

Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Frequenta agora

As festas do Grand Monde

Meus herdis

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estao no poder
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
Ideologia!

Eu quero uma pra viver

O meu prazer

Agora ¢ risco de vida

Meu sex and drugs

Nao tem nenhum rock 'n' roll
Eu vou pagar

A conta do analista

Pra nunca mais

Ter que saber

Quem eu sou

Ah! Saber quem eu sou

ANEXO C — Letra de musica 3

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro!

Meus herdis

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estao no poder
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
Ideologia!

Pra viver

Pois aquele garoto
Que ia mudar o mundo
Mudar o mundo
Agora assiste a tudo
Em cima do muro

Em cima do muro

Meus herdis

Morreram de overdose
Meus inimigos

Estao no poder
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
Ideologia!

Eu quero uma pra viver
Ideologia!

Pra viver

Ideologia!

Eu quero uma pra viver
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ANEXO D — Letra de musica 4

O Tempo Nio Para - Cazuza (1989)

Disparo contra o Sol

Sou forte, sou por acaso

Minha metralhadora cheia de méagoas
Eu sou um cara

Cansado de correr

Na diregado contraria

Sem poédio de chegada ou beijo de
namorada

Eu sou mais um cara

Mas, se vocé achar

Que eu t6 derrotado

Saiba que ainda estao rolando os dados
Porque o tempo, o tempo ndo para

Dias sim, dias nao
Eu vou sobrevivendo sem um arranhdo
Da caridade de quem me detesta

A tua piscina ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo ndo para

Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo nao para

Nao para, ndo, nao para

Eu ndo tenho data pra comemorar
As vezes os meus dias sao de par em par
Procurando agulha num palheiro

Nas noites de frio € melhor nem nascer
Nas de calor, se escolhe: E matar ou
morrer

E assim nos tornamos brasileiros

Te chamam de ladrao, de bicha,
maconheiro

Transformam o pais inteiro num puteiro
Pois assim se ganha mais dinheiro

A tua piscina ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo nao para

Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo nao para

Nao para, nao, ndo para

Dias sim, dias ndo
Eu vou sobrevivendo sem um arranhao
Da caridade de quem me detesta

A tua piscina ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
Nao, o tempo ndo para

Eu vejo o futuro repetir o passado

Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo ndo para

Nao para, nao, ndo, ndo nao para



