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Caminhando e cantando e seguindo a cancéo
Somos todos iguais, bragos dados ou néo
Nas escolas, nas ruas, campos, construgdes
Caminhando e cantando e seguindo a cangao

Vem, vamos embora, que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer

(Geraldo Vandré)



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender como a semantica é apresentada no livro didatico
para, com base nesta analise, conhecermos como as teorias sdo didatizadas e propormos
melhorias para o ensino de semantica. Partindo dessa premissa, analisaremos o livro didatico
destinado a primeira série do ensino médio da colecdo "Se liga na lingua™ de Wilton Ordmundo
e Cristiane Siniscalchi. Este estudo é de natureza bésica, de abordagem qualitativa com
objetivos descritivos e exploratorios, dado que buscamos gerar novos conhecimentos para o
avanco do ensino de semantica; além disso, esta & uma pesquisa bibliografica e
documental. Como base teorica para o estudo, utilizamos Cangado (2008, 2012), Tamba (2006),
Borba (2005) llari e Geraldi (2004) entre outros para apresentarmos as abordagens, teorias e
processos semanticos; Rojo (2009, 2010), Rojo e Moura (2012, 2019) e Kleiman (1995, 2007)
a fim de expormos os estudos de letramentos, multiletramentos e novos letramentos; Buzen
(2005, 2007), Batista (2003) e o Guia nacional do livro didatico, Brasil (2017), com intuito de
apontarmos a funcdo e importancia do livro didatico de lingua portuguesa e os critérios de
escolha do Plano Nacional de Livro Didatico - 2018; e os documentos oficiais da educacao:
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Medio, PCNEM, Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio, BNCCEM, e a Matriz de referéncia do Enem para analisarmos se
as competéncias apresentadas nestes foram contempladas no livro didatico ao apresentar 0s
conteudos Semanticos. A partir da pesquisa constatamos que o ensino de semantica no livro
didatico evoluiu, se antes 0s conceitos e exemplos eram apresentados de forma
descontextualizada e puramente gramatical, no livro analisado, 0s processos foram
conceituados e exemplificados no texto, considerando o contexto de uso. Todavia, o livro ndo
apresenta os contetdos a partir de eventos de letramentos; os textos ndo sdo analisados em sua
totalidade, em uma abordagem discursiva; os géneros escolhidos sdo em maioria de culturas
valorizadas e esfera escolar entre outros aspectos. Por isso, o livro, ao apresentar os conteidos
Semanticos, ainda ndo promove os letramentos multiplos em culturas e linguagens e ndo atende
aos documentos oficiais da educagéo integralmente.

Palavras chaves: Semantica; Livros didaticos; Letramentos.



ABSTRACT

This work aims to understand how semantics is presented in the textbook in order, based on
this analysis, to know how this discipline is didacticized and to propose improvements. Based
on this premise, we will analyze the textbook for the first grade of high school from the
collection "Se liga na lingua™ by Wilton Ordmundo and Cristiane Siniscalchi. This study is of
a basic qualitative approach with descriptive and exploratory objectives, as we seek to generate
new knowledge for the advancement of semantic teaching; in addition, this is a bibliographic
and documentary research.As a theoretical basis for the study, we used Cancado (2008, 2012),
Tamba (2006), Borba (2005) Ilari and Geraldi (2004) among others, to present the approaches,
theories and semantic processes; Rojo (2009, 2010), Rojo and Moura (2012, 2019) and Kleiman
(1995, 2007) in order to expose the studies of literacies, multiliteracies and new literacies;
Buzen (2005, 2007), Batista (2003) and the National Textbook Guide, Brazil (2017), in order
to point out the function and importance of the Portuguese language textbook and the criteria
for choosing the PNLD; and the official education documents: PCNEM, BNCCEM and the
Enem Reference Matrix to analyze whether the competences presented in these were included
in the textbook when presenting the Semantic contents. From the research, we realized that the
teaching of semantics in textbooks evolves, if before the concepts and examples were presented
in a decontextualized and purely grammatical way, in the analyzed book, the processes were
conceptualized and exemplified in the text, considering the context of use. However, the book
does not present the contents from literacy events; the texts are not analyzed in their entirety,
in a discursive approach; the chosen genres are mostly from valued cultures and school sphere,
among other aspects. Therefore, the book, when presenting the Semantic contents, still does not
promote multiple literacies in cultures and languages and does not fully comply with the official
documents of education.

Keywords: Semantics; Didatic books; Literacy.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa, atualmente, tem como um de seus objetivos principais a
formacdo de alunos reflexivos quanto aos usos da linguagem e seus mecanismos, capazes de
utilizar seus conhecimentos linguisticos para responder as demandas da sociedade. E a
semantica, enquanto ciéncia da significagcdo, possui um papel consideravel nesse processo, uma
vez que, promove discernimento com relacio aos mecanismos de significacdo da lingua. A vista
disso, esta pesquisa buscara compreender como a semantica € apresentada no livro para que
possamos avancar e alcangar um ensino significativo de semantica na escola.

Para isso, analisaremos como a semantica é didatizada no livro didatico de Lingua
Portuguesa, doravante LDP, destinado a primeira série, adotado pelos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Tocantins —
Campus Palmas para os anos de 2018, 2019 e 2020, cole¢dao “Se liga na lingua” de Wilton
Ordmundo e Cristiane Siniscalchi (2016). Em virtude de o livro didatico, doravante LD, ser um
dos principais material didatico utilizado atualmente na educagédo basica, mediador do ensino
de lingua portuguesa, principal aporte bibliografico para alunos, direcionador do trabalho
docente na educacdo basica e importante instrumento de democratizacéo de letramentos.

Dado isso, esta pesquisa procura responder algumas perguntas centrais, a saber: Como
as teorias semanticas sdo apresentadas no livro didatico? A forma como a semantica €
apresentada no livro didatico condiz com os objetivos expostos nos documentos oficiais da
educacéo e promove os letramentos?

Esta proposta de pesquisa se justifica, dado que, ha poucos estudos dedicados ao ensino
de semantica na educacéo basica. Além disso, a semantica, enquanto area linguistica que estuda
0s mecanismos de significacdo da lingua, € uma disciplina essencial na formacdo de alunos
letrados, capazes de fazer o uso da linguagem para responder as demandas sociais, e reflexivo
quanto aos recursos linguisticos de construgdo de sentido.

Por isso, um estudo que descreva e analise como essa disciplina é ensinada atualmente
na educacdo basica e exponha como a semantica pode ser ensinada a fim de promover os
letramentos é de grande relevancia tanto para o enriquecimento das aulas de lingua portuguesa
quanto para a comunidade, pois, uma pratica que torne os alunos mais conscientes dos usos da
lingua também os torna conscientes dos discursos que 0s cercam.

No que diz respeito ao objetivo geral, essa pesquisa busca compreender como a
semantica é apresentada no livro destinado a primeira série da colecdo de livros didaticos de
Lingua Portuguesa: Se liga na lingua de Wilton Ordmundo e Cristiane Siniscalchi (2016). Em
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visto disso, 0s objetivos especificos sdo: identificar como 0s processos semanticos sdo
didatizados no livro didatico da colecdo e relacionar os dados obtidos pela analise/investigacao
de como a disciplina é didatizada com o que se impde nos documentos oficiais da educacéo
para a disciplina de Lingua Portuguesa e com o que propde as teorias de letramentos,
multiletramentos e novos letramentos.

Este trabalho foi organizado em trés capitulos, no primeiro, sdo discutidas as teorias
semanticas, as teorias de letramentos e os documentos oficiais da educacdo. No segundo, €
apresentada a metodologia e, no terceiro, é feita a descricdo e andlise dos dados, por fim, é feita

as considerac0es finais do trabalho.
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CAPITULO 1 - REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, discorreremos sobre as teorias semanticas, as teorias de letramentos, 0s
estudos sobre o livro didatico e as competéncias e habilidades apresentadas nos documentos
oficiais da educacéo para disciplina de lingua portuguesa com intuito de discutirmos os estudos

dessas areas e construirmos parametros para a analise dos dados.

1.1 SEMANTICA

Com o intuito de expor o que é semantica, citaremos alguns autores que se dedicaram a
responder essa pergunta. Conforme, Tamba (2006), h& um consenso, por parte dos manuais, ao
definirem que o objeto de estudo da seméantica sdo os significados ou os sentidos, no entanto,
quando discutido o campo de investigacdo dessa ciéncia, existem diferentes concepcoes.
Considerando isso, exporemos esses diferentes pontos de vista:

I.  “A semantica é o estudo do sentido” (J. Lyons, 1978, apud Tamba, 2006, p. 10);
Il.  “A semantica é o estudo dos sentidos das palavras” (P. Guiraud, 1955, apud
Tamba, 2006, p. 10.
1. “A semantica ¢ o estudo do sentido das palavras, das frases e dos enunciados”
(P. Lerat, 1983, apud Tamba, 2006, p. 11.)

Ao observarmos essas trés diferentes definigcdes, identificamos que o primeiro ponto
ndo elimina nenhum tipo de significacdo tendo, portanto, uma visdo ampla do campo de
investigacdo semantica. Diferente de J. Lyons (1978), Ferrarezi Jr e Basso (2013) atribuem esse
estudo global do significado a semidtica, conferindo a semantica apenas o aspecto linguistico
do significado. Assim como os autores citados acima, Borba (2005, p. 226) também confere a
semantica o estudo da “significacdo ou dos sentidos veiculados pela linguagem”, além disso,
delimita o campo de investigacdo a oracao.

J& 0 segundo ponto, restringe a area de investigacdo apenas a palavra, essa concepc¢ao
segundo Tamba (2006), advém da semantica lexical rigida. Por fim, a terceira definigéo,
concede a semantica, conforme Tamba (2006, p. 11), “trés niveis distintos de organizagao dos
sentidos”, sendo eles: as palavras, as frases e os enunciados. Assemelhando-Se a essa
concepcdo, Cangado (2012 p. 17-18) afirma que a “semantica focaliza os significados das
palavras ¢ das sentengas” e “o semanticista busca descrever 0 conhecimento semantico que o
falante tem de sua lingua”. Todavia, a definicdo da autora ndo alcanca o enunciado, uma vez

que, se restringe a sentenca.
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Como podemos observar a partir dos conceitos acima, existem diferentes concepgdes
semantica, por isso, consoante a Ferrarezi Jr e Basso (2013), quando discutimos semantica
devemos apresenta-la como uma disciplina plural, com vérias abordagens. Considerando isso,

no topico a seguir exploraremos as semanticas.

1.2 AS ABORDAGENS SEMANTICAS

Como dito anteriormente, a semantica possui diversas correntes tedricas, sendo que cada
uma delas assume “a sua nogao particular de significado, responde diferentemente a questdo da
relacdo linguagem e mundo e constitui, até certo ponto, um modelo fechado” (OLIVEIRA,
2003, p. 18). De acordo com Cancado (2008), ha trés tipos de abordagens utilizadas para o
estudo dos significados, sendo:

I.  Abordagem referencial, que trata da palavra e da referéncia que ela faz do
mundo;
Il.  Abordagem mentalista, que sugere que o sentido também perpassa pelo mental
no processo de referenciacao;
. Abordagem pragmatica, que investiga os usos situados da lingua.

Com intuito de divulgar a diversidade de estudos que nutrem a Semantica.
discorreremos, brevemente, a respeito dessas diferentes perspectivas, sendo elas: a Semantica
formal, a Semantica argumentativa, a Teoria dos atos de fala, a Semantica cognitiva, a
Semantica representacional e a Semantica lexical 1 e 11.

Iniciaremos com a Semantica formal que, consoante a Cangado (2008), realiza uma
pesquisa de abordagem referencial e possui como caracteristicas principais o foco nos aspectos
de condicdo de verdade dos significados, a teoria de modelos semanticos e a metodologia
central do Principio da Composicionalidade de Frege (1882). E importante conhecermos essa
perspectiva, uma vez que, algumas teorias semanticas se constituem a partir dessa corrente.

Outra perspectiva é da Semantica argumentativa, essa, por sua vez, conforme Cancado
(2012), surgiu na Franca embasada nos estudos de Ducrot (1972) e encaixa-se em uma
abordagem pragmatica, posto que:

A ideia dessa linha tedrica é que as sentencas sdo pronunciadas como parte de um
discurso em que o falante tenta convencer seu interlocutor de uma hipdtese qualquer,
ou seja, ndo usamos a linguagem para falar sobre 0 mundo, mas para convencer o
ouvinte a entrar no jogo argumentativo. [...] A ideia que sustenta essa teoria é a de que
hé interesse em contar com categorias descritivas que dizem respeito mais ao possivel

uso na interagdo dos falantes/ouvintes, e menos no que diz respeito a sintaxe ou ao
conteldo objetivo da sentenca. Na [...] perspectiva argumentativa, portanto, uma
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mesma sentenca pode ter varios significados, dependendo do seu uso. (CANGCADO,
2008, p. 142)

Tem-se também a Teoria dos atos de fala que, segundo Cancgado (2008), surgiu com Austin
(1962) e foi reformulada por Searle (1969). Essa teoria é de abordagem pragmatica, uma vez
que defende a ideia de que parte do sentido de uma sentenca tem funcéo social. Além disso, é
considerada uma teoria complementar a Semantica Formal, ja que estuda as implicacdes
conversacionais, ou seja, as caracteristicas convencionais de cada situacao de fala.

Cancado (2008) relata também sobre a Seméntica cognitiva, teoria funcionalista, que estuda
a relacdo da lingua com uma representacdo mental do mundo. Segundo a autora, “A semantica
cognitiva acredita que o pensamento € estruturado por esquemas de imagens, mapeando
dominios conceituais distintos” (CANCADO, 2008, p. 143). Além disso, essa teoria defende
que ha uma relacdo metaférica na qual conceitos espaciais e temporais estendem-se para outros
campos semanticos.

Além dessas, tem-se a Semantica representacional que é uma abordagem mentalista, dado
que tém “compromisso com a forma das representagdes mentais internas, que constituem a
estrutura conceitual, e com as relacdes formais entre esse nivel e os outros niveis de
representacdo (sintatico, fonoldgico, visual etc.)” (CANCADO, 2008, p. 145).

Ha também a Semantica lexical que investiga fundamentos de papel tematico, hierarquia
temética e modulo sintatico; e a Semantica lexical que analisa as palavras e as relagdes entre
elas. Tendo em mente que os conteldos pertencentes a semantica que minimamente sao
apresentados no LDP sdo discutidos por essa ultima abordagem, tais como: sinonimia,
antonimia, polissemia, ambiguidade entre outros; nos aprofundaremos nela para fins analiticos.

Contudo, ndo deixaremos de apresentar, se relevante, conceitos e ideias das demais abordagens.

1.3 A SEMANTICA NO LIVRO DIDATICO

Neste tOpico, apresentaremos autores que desenvolvem pesquisas sobre como a
Semantica e apresentada no LDP, a fim de entendermos como o ensino dessa area da linguistica
tem sido feito no material didatico. Além disso, discutiremos a importancia desse estudo nas
aulas de lingua portuguesa, mostrando como a semantica se relaciona com a perspectiva de
letramentos e colabora para as praticas sociais dos alunos.

No que se refere as formas como a Semantica tem sido ensinada nas aulas de lingua

portuguesa, Olivan (2009) expBe que a Semantica ndo € muito presente nos LD e nos
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planejamentos escolares e quando € apresentada sdo discutidos apenas topicos especificos como

a sinonimia e ambiguidade, mas de forma superficial. Além disso, afirma que:

E preciso considerarmos a importancia da Semantica no ensino de Lingua Portuguesa
COMO um processo que estd apenas iniciando e que requer, portanto, além de muita
pesquisa, maior eficacia na aplicacdo pedagodgica imediata do conhecimento advindo

das investigaces académicas. (OLIVAN, 2009, p. 59)
Assim como ela, Fossile (2013) relata que a semantica € ensinada de forma limitada nos
LDP, pois os topicos sdo apresentados superficialmente e, em grande parte dos livros
analisados, a transmissdo de nomenclaturas e classificacdo ainda é muito comum. Todavia, ao
analisar a colecdo de LDP de Cereja e Magalhées (2005, 2010), Fossile (2013) afirma que pde
notar uma mudanca, dado que os conteudos semanticos foram introduzidos, discutidos e

abordados ao longo dos manuais. Quanto a importancia da disciplina, a autora explica que

Conteldos concernentes a area da Linguistica, especificamente da semantica, podem
auxiliar os alunos no aprimoramento da capacidade de interpretagdo de textos, na
busca pelos significados textuais, e até mesmo, no desenvolvimento de analises
linguisticas. (FOSSILE, 2013, p. 334)

Portanto, o ensino de semantica pode promover diversos letramentos. Como Fossile
(2013), Munhoz e Eckert (2020, p. 13) explica que os conhecimentos semanticos além de
contribuirem para uma analise de textos mais completa também auxilia na producéo textual,

dado que torna "processos linguisticos mais conscientes ao estudante”. Bem como, aponta que:

Trabalhar a Semantica junto a outros conteldos escolares relacionados a Lingua
Portuguesa € uma forma de expandir os conhecimentos dos estudantes sobre como a
lingua esta diretamente relacionada ndo sé aos elementos textuais, mas também a
eventos no mundo. (MUNHOZ; ECKERT, 2020, p. 13).

Desta maneira, 0s conteudos semanticos, quando relacionados aos outros contetdos e
apresentados em textos que fazem parte da realidade do estudante, contribuem muito para a
formacao de letramentos e principalmente letramentos criticos, posto que, ao utilizarem esses
conhecimentos os alunos tornam-se mais conscientes dos recursos linguisticos utilizados em
diferentes textos. Portanto, a forma como o LD apresenta a semantica diz muito sobre como

essa pode ser ou nédo significativa para o estudante.

1.4 OS PROCESSOS SEMANTICOS APRESENTADOS NO LIVRO DIDATICO
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Com o intuito de conhecermos alguns dos processos que serdo analisados no livro, neste
topico exporemos 0s conceitos e principais caracteristicas da sinonimia, antonimia, polissemia,
hiperonimia e hiponimia e ambiguidade, posto que esses sdo 0s fendmenos apresentados no

corpus analisado nesta pesquisa.

1.4.1 Sinonimia

Relativo a sinonimia, Ilari e Geraldi (2004) explicam que duas palavras podem ser
consideradas sindnimas se uma puder substituir a outra em um contexto frasal “sem que a frase
passe de falsa para verdadeira, ou vice-versa” (ILARI; GERALDI, 2004, p. 44) ou seja, sem
que se altere o seu sentido. Borba (2005, p. 238) também afirma que “poderemos considerar
sindnimas aquelas formas que, substituidas uma pela outra, ndo alteram a significacdo da
sequéncia". Assim como o0s autores ja citados, Pietroforte e Lopes (2004) esclarecem que dois
termos sdo sinbnimos se estiverem aptos a substituir um ao outro em determinado contexto.

No entanto, todos 0s esses semanticistas também afirmam que ndo existem sinénimos
perfeitos, pois, duas palavras ndo conseguem ser sin6nimas em todos 0s contextos
(PIETROFORTE; LOPES, 2004). Por isso, Cangado (2012 p. 48) reforca que "nédo € possivel
pensar em sinonimia de palavras fora do contexto em que sdo empregadas”, uma vez que alguns
contextos sdo mais exigentes que outros (ILARI; GERALDI, 2004). Além disso, a aplicacao
das palavras difere por varias razbes: -registro, fatores afetivos, interesses estilisticos etc.
(BORBA, 2005) e a escolha de um sindnimo ndo é completamente inocente (ILARI;
GERALDI, 2004). Como nos exemplos abaixo, a palavra presenca substitui o termo frequéncia
no exemplo 2, mas ndo substitui no contexto frasal do exemplo 3.

Ex1: Marcos possui frequéncia nas aulas de lingua portuguesa.

Ex2: Marcos possui presenca nas aulas de lingua portuguesa.
Ex3: O cardiologista avaliou a frequéncia cardiaca de seu paciente.

1.4.2 Antonimia

Por sua vez, a antonimia, conforme Pietroforte e Lopes (2004), é o contrério da
sinonimia, dado que palavras antdnimas sdo aquelas na qual os significados sdo contrarios. Os
autores relatam que, como o fendmeno discutido anteriormente, ndo existe uma oposi¢do

absoluta entre antbnimos. Como nos exemplos a seguir, a palavra grosso, no exemplo 2, é
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utilizada como antdnimo de gentil j&, no exemplo 3, é utilizada como anténimo da palavra fino,

sendo, portanto, uma anténima de termos distintos em contextos frasais também distintos.

Ex1: O recepcionista do hotel foi gentil ao me atender.

Ex2: O recepcionista do hotel foi grosso ao me atender.
Ex3: O costureiro escolheu um tecido grosso para o vestido.
Ex4: O costureiro escolheu um tecido fino para o vestido.

Ja Cancado (2012, p. 52) alega que apenas definir a antonimia como sendo uma
oposicao de sentidos ndo ¢ suficiente, uma vez que “os sentidos das palavras podem se opor de
varias formas” e “existem palavras que nem tem um oposto verdadeiro”. Posto isso, a autora,
embasando-se em Hurford e Heasley (1983), exp0e trés tipos de antonimia: complementar,
quando a negacdo de uma palavra implica na afirmacdo de outra, por exemplo: morto/vivo;
inversa, quando uma palavra descreve uma relagdo e outra palavra descreve essa mesma
relacdo, mas, de forma inversa, por exemplo: pai/filho; e gradativa, quando duas palavras estdo

em pontas opostas de uma escala, por exemplo: quente/frio.

1.4.3 Polissemia

No que concerne a Polissemia, Borba (2005, p. 234) relata que se trata da "possibilidade
que tem o item léxico de variar de sentido, segundo os diferentes contextos em que pode
ocorrer”, assim como ele, Pietroforte e Lopes (2004) explicam que na polissemia um Unico
significante pode ter varios significados e isso ocorre quando 0s signos sdo usados em contextos

distintos, como nos exemplos a seguir:

Ex.1: Carlos gosta de estar conectado as redes sociais.

Ex.2: Antonio, ontem a noite, caiu da rede e quebrou o brago.

Ex.3: O cabelo de Maria estava armado quando desceu do brinquedo.
Ex.4: Ele estava armado até os dentes no dia do assalto.

A partir desses exemplos, podemos observar o qudo é importante o contexto para
construgdo de um novo significado, visto que, é devido ao contexto que a palavra rede adquiriu
novo significado tornando-se polissémica. Borba (2005) e Pietroforte e Lopes (2004) também
defendem que linguagem humana ¢ naturalmente poliss€émica, uma vez que, “os signos tendo
um carater arbitrério e ganhando seu valor nas relagdes com os outros signos, sofrem alteracoes
de significado em cada contexto” (PIETROFORTE; LOPES, 2004, p. 132). Quanto a essa
condicdo da linguagem, Correia (2000) atesta que ela torna a lingua econdmica, pois pode
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atribuir a uma Unica palavra dois ou mais significados, dependendo do contexto, auxiliando o

falante na memorizacéo dos signos e tornando a lingua mais dinamica.

1.4.4 Hiponimia

Pietroforte e Lopes (2004) descrevem a hiperonimia e a hiponimia como “fenémenos
derivados das disposi¢des hierarquicas de classificagdo proprias do sistema lexical”, isso,
porque, existem significados gerais que englobam outros significados mais especificos, como
no exemplo: “animal > mamifero > felino”’, na qual, o termo animal engloba mamifero e felino.
De acordo com os autores, o termo englobante, no caso animal, é chamado de hiperdnimo, e os
termos englobados sdo chamados de hipénimos, no caso mamifero e felino. O conceito é

explicado no grafico abaixo:

Hiperonimo

Figura 1 - Hip6nimo e hiperénimo

No grafico acima, a nocao de hiperdnimo como a de termo englobante e a de hipénimos
como a de termo englobado é ilustrada, para melhor compreensao do conceito de hiponimia. A
respeito do fendémeno, llari e Geraldi (2004) ressaltam que a hiponimia pode afetar os discursos
de diversas formas e como exemplo explica que em um discurso longo fazemos referéncia a
um mesmo individuo varias vezes e € comum que essas referéncias sejam feitas por termos cada

vez mais abrangentes, ou seja, por hiperénimos dos termos anteriores.
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1.4.5 Ambiguidade

Consoante a llari e Geraldi (2004), ambiguidade é um fenébmeno que admite
interpretacdes alternativas, ou seja, um significante, possui mais de um significado. Cancado
(2012) apresenta alguns fenébmenos que podem gerar ambiguidade e, a partir deles, determina
tipos de ambiguidade, sendo elas: Ambiguidade lexical, Ambiguidade sintatica, Ambiguidade
de escopo e Ambiguidade por correferéncia.

Cancado (2012) explica que ambiguidade lexical ocorre quando o duplo sentido recai
somente sobre uma palavra, essa ambiguidade pode ser gerada tanto pela homonimia quanto
pela polissemia, ex: A rede esta instavel. J& a ambiguidade sintatica, conforme a autora, é
causada pela organizacdo da estrutura sintatica, a organizagdo das palavras na oracédo, ex: A
tartaruga da Jéssica € lerda. Quanto a ambiguidade por escopo, essa é causada pela estrutura
semantica, ex: Todos os alunos receberam dez livros. Por fim, a ambiguidade por correferéncia
“¢ gerada pelo fato de os pronomes poderem ter diversos antecedentes” e, por isso, ndo sabemos

a qual termo o pronome se refere, ex: Minha avo queimou a sua panela. (Cancado, 2012, p.79).

1.5 AS TEORIAS DE LETRAMENTOS

Dado que o ensino de Lingua Portuguesa deve proporcionar o0 acesso as mais diversas
praticas letradas, apresentaremos 0s principais conceitos e autores que tratam dessa tematica
com intuito de analisar como o ensino de Semantica pode promover o desenvolvimento dos
letramentos na escola.

Conforme Kleiman (1995, p. 15-16), “o conceito de letramento comegou a ser usado
nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita
dos estudos sobre alfabetizacdo”. Por isso, antes de nos aprofundarmos nas teorias doS
letramentos, devemos distinguir o termo letramento do termo alfabetismo. Rojo (2009, p. 98)
informa que “o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita (letramentos
escolares e académicos)”, ja o termo letramento estende-se a todos 0s usos e préaticas sociais de
linguagem que se relaciona com a escrita. Essas praticas podem ser globais ou locais,
valorizadas ou desvalorizadas, além disso, abrangem diferentes contextos sociais.

Quando distinguimos o0s dois termos, conceituamos o0 que é letramento e
compreendendo que ndo se trata de uma pratica singular, mas diversificada o conceito torna-se

também plural: letramentoS. Isso ocorre porque em nosso cotidiano, participamos de varios
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eventos de letramento, sejam eles valorizados, como os da esfera académica e jornalistica, ou
desvalorizados, como por exemplo pegar o transporte coletivo ou utilizar um caixa eletrénico
(ROJO; MOURA, 2019).

Contudo, ainda segundo Rojo e Moura (2019), para participarmos de praticas letradas
de esferas valorizadas além de sermos alfabetizados € necessario desenvolvermos niveis mais
elevados de alfabetismo, ou seja, “habilidades e capacidades de compreensao, interpretagdo e
producao de textos escritos” (ROJO; MOURA, 2019, p. 16). Para desenvolver esses niveis, €
necessario que o sujeito participe de diferentes praticas letradas. Todavia, 0 acesso a essas
praticas ainda ndo é democratico em nossa sociedade e a escola torna-se uma importante, as
vezes Unica, instituicdo de democratizacdo dos letramentos.

Outros importantes termos a serem discutidos, quando nos voltamos aos estudos de
letramentos na contemporaneidade, sdo os de multiletramentos e novos (multi)letramentos
apresentados por Rojo e Moura (2019). Esses novos estudos dos letramentos visam acompanhar
e abranger as mudancas que as tecnologias digitais promoveram, sendo, desse modo,
investigados os textos/discursos que circulam hoje e suas multiplas linguagens. Quanto a essas

novas formas de significar, Rojo e Moura (2019, p. 19) afirmam que:

Os textos/discursos produzidos, ao sairem dos escritos impressos e passarem a contar
com novas midias como meios de distribuicéo, circulagdo e consumo [...] ndo somente
0s meios, mas também as mensagens se alteraram, podendo, aos poucos, passar a
combinar maltiplas linguagens que ndo somente a oral e a escrita, mas também
imagens estaticas e em movimento, masicas e sons variados.

Além das mudangas causadas nos textos, que os tornam cada vez mais multimodais, o
processo de globalizagdo acelerada também evidenciou uma multiculturalidade, ou seja, uma
diversidade cultural, conforme relatam os autores. Essa diversidade de linguagens e de culturas
acarretaram o surgimento dos multiletramentos, ou seja, “letramentos em multiplas culturas e
em multiplas linguagens” (ROJO; MOURA, 2019, p. 20). Desse modo, o conceito
multiletramento além de abranger textos/discursos de diferentes culturas, buscou incorporar aos
estudos dos letramentos a leitura e a producdo de textos verbais, ndo verbais e mistos.

No entanto, 0 mundo continua mudando e novos letramentos sdo solicitados, uma vez
que, de acordo com Rojo e Moura (2019), os letramentos sdo déiticos, ou seja, estdo em
constantes mudancas. Por isso, 0s estudiosos da area com o intuito de incluir nos estudos dos
letramentos as mudancgas promovidas pela internet e as tecnologias digitais da informacao e
comunicag¢do (TDIC) criaram o termo “novos (multi)letramentos”. Rojo € Moura (2019, p. 26)

explicam que:
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As novas tecnologias, aplicativos, ferramentas e dispositivos viabilizaram e
intensificaram novas possibilidades de texto/discursos - hipertexto, multimidia, e,
depois, hipermidia - que, por seu turno, ampliaram a multissemiose dos préprios
textos/discursos, passando a requisitar novos (multi)letramentos.

Sendo assim, sdo 0s novos letramentos que utilizamos hoje em nosso dia a dia quando,
por exemplo, lemos e produzimos posts, storys, videos, memes, tweets, mensagens, slides, sites,
entre outros. Esses novos letramentos, consoante a Rojo e Moura (2019, p. 26), “maximizam
relacOes, didlogos, redes e dispersdes, sdo o espago da livre informagdo e inauguram uma
cultura do remix e da hibridagcdo”. Por esse motivo, os letramentos criticos sdo fundamentais
para os letramentos, para que todo esse contelido seja filtrado e ndo seja consumido de forma
alienada, sem reflexao critica.

Tendo conceituado letramentos, multiletramentos e novos (multi)letramentos, nos
perguntamos como desenvolver no ensino de Lingua Portuguesa essa infinidade de préticas?

Buscaremos responder essa pergunta no préximo topico.

1.6 COMO PROMOVER OS LETRAMENTOS?

Antes de apresentarmos as teorias que irdo guiar o trabalho com os letramentos, é
necessario que nés lembremos da linguagem enquanto pratica social, como afirma Moita Lopes
e Rojo (2004 p. 37):

A linguagem ndo ocorre em um vacuo social, portanto textos orais e escritos ndo tém
sentidos em si mesmos, mas interlocutores situados no mundo social com valores,
projetos politicos, histérias e desejos constroem seus significados para agir na vida
social. Os significados sdo contextualizados.

Considerando isso, a escola deve ampliar-se e desenvolver em seus ambientes diferentes
praticas e eventos de letramento, fazendo o uso de textos/discursos de diferentes esferas (ROJO,
2009).

De acordo com Kleiman (2007), para trabalhar os maltiplos letramentos, a escola deve
promover eventos no qual os alunos participem de diferentes praticas sociais letradas. Em outras
palavras, os multiplos letramentos da vida social dos alunos devem estruturar o ensino escolar,
configurando-os como principal objetivo do ensino. Para isso, é necessario assumir “uma
concepcdo de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e

inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4). Desse modo,
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para promover 0s letramentos € necessario que se parta das demandas sociais dos alunos,
levando em consideracdo a comunidade.

Em conformidade a isso, Rojo e Moura (2012) informam tambeém que um ensino em
que vise os Multiletramentos deve partir de uma pratica situada, ou seja, trabalhando,
inicialmente, os géneros que fazem parte das praticas culturais dos alunos, para depois,
relacionar esses a outros géneros e outras préaticas culturais que os alunos ainda nao conhegam.

Por isso, deve-se partir da pratica social dos alunos para, depois, abordar os contetidos
necessarios para essa situacao no texto. Ou seja, o docente ndo deve mais se questionar “qual &
a sequéncia mais adequada de apresentacdo dos conteudos linguisticos, textuais ou
enunciativos?” e sim “quais os textos significativos para o aluno e sua comunidade?” para,
assim, conceber a linguagem como pratica social (KLEIMAN, 2007, p. 6).

Quando se utiliza textos significativos, conteudos programaticos como, por exemplo,
sinonimia, podem ser abordados dentro de contexto, isto é, nos textos, visando responder as
demandas sociais. Uma vez que, conforme Kleiman (2007), sempre surgird oportunidade para
ensinar os conteddos sistematicos repetidas vezes, no texto, até o aluno perceber, praticar e
explicar uma regularidade.

Assim como Kleiman (2007), Rojo (2009 p. 109), ao discutir como organizar uma
abordagem que permita trabalhar os diversos letramentos, questionou: "Que eventos de
letramento e que texto selecionar? De que esferas? De que midias? De quais culturas? Como
aborda-los?" E como resposta, explica que a escola deve estabelecer um dialogo entre
textos/discursos de diversas culturas locais com os de culturas valorizadas e globais, provendo,
assim, um dialogo multicultural.

Além disso, esclarece que € necessario trabalhar textos de diferentes linguagens, midias,
suportes e, como dito anteriormente, culturas sempre de forma critica, discutindo suas

finalidades, intengdes e ideologias, dado que, conforme Rojo (2009, p. 120):

E importante a presenca na escola de uma abordagem nio meramente formal ou
conteudista dos textos, mas discursiva, localizando o texto em seu espaco histérico e
ideoldgico e desvelando seus efeitos de sentido, replicando a ele com ele dialogando.

Desse modo, para promovermos um ensino de semantica significativo, devemos trabalha-
la em textos diversos em linguagem, culturas, midias e suportes, apresentando os contedos,
mas, também, discutindo e analisando a temética, a finalidade, o contexto, a midia, as ideias, 0

suporte... dos textos/discursos. No proximo topico, abordaremos a respeito do livro didatico.
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1.7 O LIVRO DIDATICO

Discutiremos, neste tdpico, a funcdo e a importancia do livro didatico de lingua
portuguesa, de acordo com alguns estudiosos que realizam continuamente pesquisas acerca
desse material didatico e conforme o Plano Nacional do Livro Didatico. Além disso, exporemos

os critérios de avaliacdo que subsidiam a escolha do LDP, ainda segundo o PNLD.

1.7.1 A importancia do livro didatico nas aulas de lingua portuguesa

Bunzen (2005) expde o livro didatico de lingua portuguesa como um género do discurso
secundario, no qual sujeitos organizam objetos de ensino a fim de estruturar unidades didaticas.
Conforme o autor, quando autores de LDPs e outros agentes buscam sistematizar e organizar
0s objetos com o intuito de ensina-los estdo produzindo um género discursivo na qual a funcéo
social € “re(a)presentar para cada geracdo de professores e estudantes o que ¢ oficialmente
reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas
de ensino-aprendizagem” (BUNZEN, 2005, p. 27). Além disso, o autor também apresenta o
livro didatico como instrumento pedagdgico, visto que "reflete as tradi¢bes, as inovacgdes e as
utopias de uma época” (BUNZEN, 2005, p. 27).

Tagliane (2011) também expbe o LDP como organizador dos conhecimentos
necessarios para efetivacdo do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Além disso, a
autora afirma que o LD é a principal ferramenta de ensino e aprendizagem utilizada hoje no
ensino publico, sendo, na maioria das vezes, a Unica possibilidade de leitura dos alunos, tanto

no ambiente escolar quanto no familiar. Quanto a isso, Batista (2003, p. 30) explica que:

O manual didatico é um dos poucos géneros de impresso com base nos quais parcelas
expressivas da populacdo brasileira realizam uma primeira — e muitas vezes Unica —
insercdo na cultura escrita. E, também, um dos poucos materiais didaticos presentes
cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto de possibilidades com base
nas quais a escola seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os.

Desse modo, além das fungbes acima expostas o LDP € também agéncia de
democratizacdo dos letramentos, uma vez que é a partir dos textos presentes nele que os alunos
tém acesso a diferentes esferas e eventos de letramento. Rojo (2010, p. 8) afirma que “para boa
parte da populacéo brasileira com acesso a escola, € a partir das coletaneas de textos dos LD

que os eventos de letramento em diferentes esferas de comunicagdo poderao ter lugar”.
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Ademais, a autora aponta que ndo podemos pensar em eventos concretos de letramentos
no LDP sem levar em conta o trabalho do professor em sala de aula e as instru¢des dos autores
do LDP. No entanto, a selecéo e escolha dos textos que fardo parte do LDP, feitas pelos autores
e editores, ja define um conjunto de leituras e praticas letradas que serdo apresentadas e outras
que ndo serdo. Compreendendo isso, € de se esperar que o LDP proporcione, por meio de textos
e géneros variados, acesso as préaticas letradas de diversas esferas.

Assim como os autores citados acima, O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
(BRASIL, 2018), iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) que seleciona, avalia, auxilia ha
escolha e distribui gratuitamente de livros didaticos para professores e alunos das escolas
publicas, também apresenta o livro didatico como instrumento organizador dos contetdos e das
metodologias importantes para o desenvolvimento de uma disciplina. Assim como, enfatiza que
0 seu uso deve ser feito, na escola, como uma ferramenta de apoio a estruturacdo dos processos

educativos. Além disso, o PNLD explica que

A obra didatica, como mediador pedagdgico, proporciona, ao lado de outros materiais
pedagdgicos e educativos, ambiente propicio a busca pela formacdo cidada,
favorecendo que os estudantes possam estabelecer julgamentos, tomar decis@es e atuar
criticamente frente as questdes que se colocam para a sociedade, a ciéncia, a tecnologia,
a cultura e a economia. (BRASIL, 2018, p. 9)

Desse modo, o LD deve integrar em suas propostas pedagdgicas tematicas que
fomentem a reflexdo e discussdo de assuntos relevantes para a formacao cidada tendo com o

intuito de promover letramentos criticos.

1.7.2 O Plano Nacional do Livro Didatico

Tendo, enfim, apresentado o papel do LD para o PNLD, buscaremos expor, a seguir, 0s
critérios de avaliacdo do manual didatico. De acordo com PNLD 2018, ano em que o LDP que
constitui 0 nosso corpus foi escolhido, todo LD, em sua estruturagdo, organiza-se a partir de
trés dimensdes basicas: “1) efetua uma selegdo dos contetdos a serem desenvolvidos; 2)
estabelece para esses conteidos um certo tipo de abordagem e um tratamento didatico
particular; 3) propde um trajeto proprio para a sua exploragao” (BRASIL, 2017, p. 13). Por isso,
ao analisarmos o LDP que analisamos, devemos levar isso em consideracéo e identificar como
0 LDP desenvolveu-se em cada dimens&o.

O PNLD 2018, com intuito de auxiliar os professores no processo de escolha dos livros

didaticos, expds alguns critérios que o docente deve observar ao escolher os LDs para sua
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escola. Conforme o documento, é importante que o docente analise se o LD desenvolve as
seguintes fungdes:

Fornecer informagdo cientifica e geral; oferecer formacdo pedagdgica diretamente
relacionada ao componente curricular em questdo; Auxiliar no desenvolvimento das
aulas sem retrair a autonomia docente; subsidiar a avaliacdo dos conhecimentos,
habilidades e atitudes a serem construidos no processo de ensino-aprendizagem;
contribuir para a operagdo de praticas interdisciplinares na escola; e disponibilizar um
bom Manual do Professor (Adaptado de BRASIL, 2017, p. 12).

No que diz respeito ao LDP no contexto do ensino medio, o PNLD 2018 afirma que o
ensino de lingua portuguesa nunca deve ser descontextualizado, mas sim, situado, ou seja,
apresentando os conceitos da area a partir de praticas sociais de linguagem. Além disso, a PNLD
2018, destaca que "é preciso que os estudantes sejam bons leitores, o que demanda a capacidade
de construcdo de sentidos combinando as mdaltiplas linguagens que compdem os textos na
sociedade altamente tecnologizada em que vivemos"” (BRASIL, 2017, p. 09).

Outro importante aspecto que o PNLD exp6e como importante para alunos do ensino
médio é acesso a préaticas letradas avancadas. Para isso, é necessario que se desenvolva
propostas de analise linguistica, uma vez que, de acordo com o documento, as analises podem
"subsidiar 0 uso mais consciente e critico das formas da lingua” (BRASIL, 2017, p. 10).
Levando em consideracdo o posicionamento do PNLD, é essencial que o LDP apresente em
suas propostas as relacdes que se estabelecem entre as diferentes linguagens. para isso é
importante que as analises linguisticas ndo se limitem a frases, mas aos textos em uso.

Ao avaliar os livros didaticos de lingua portuguesa, o PNLD 2018 levou em conta 0s
seguintes eixos de ensino: Leitura, Literatura, Produgdo de Texto, Oralidade e Analise
Linguistica. Como esta pesquisa buscara analisar como a semantica é apresentada no livro
didatico e se a forma como ela € apresentada promove os maltiplos letramentos, focaremos nos
eixos leitura, producdo de texto e analise linguistica, no entanto, se relevante para a pesquisa,
exporemos aspectos dos demais eixos.

No eixo leitura, o PNLD 2018 avaliou a qualidades dos textos escolhidos para fazer
parte da obra, observando se abrangem as diversidades de esferas, linguagens, tematicas e
culturas; e qualidade das atividades propostas para promover o0 ensino e aprendizagem de
leitura, analisando, principalmente, se contribuem para a formacao de um leitor critico. Ja no
eixo producdo de textos, o PNLD 2018, analisou se 0 LDP promoveu o aprimoramento das

praticas de escrita dos alunos, para isso, observou-se:
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A atencdo aos diferentes letramentos; aos contextos de produgdo da escrita; aos
processos de planejamento, escrita e reescrita, em funcéo da situacdo comunicativa e
dos objetivos do texto; as diferentes linguagens envolvidas na producdo de textos
multimodais; as orientagdes quanto aos usos das modalidades mais ou menos formais
da lingua relacionadas as situagdes comunicativas; entre outros. (BRASIL, 2017, p. 13)

Quanto ao eixo analise linguistica, examinou se as perspectivas adotadas para o ensino
de lingua portuguesa eram significativas e coerentes. Para isso, analisaram as atividades e
reflexbes sobre o funcionamento linguistico, a escolha e abordagem dos contetdos
considerando o didlogo com os outros eixos, e o tratamento dado os assuntos linguisticos.

Além desses eixos, também é avaliado pelo PNLD a pertinéncia e a coeréncia do manual

do professor, conforme o documento, sdo analisados 0s seguintes segmentos:

A clareza na proposicdo dos objetivos de ensino, a perspectiva tedrico-metodologica
que subsidia o desenvolvimento das atividades na obra, as orienta¢cdes quanto ao
desenvolvimento de propostas interdisciplinares no contexto escolar, a existéncia (e
qualidade) das atividades complementares, bem como as contribuicGes para o
processo de formacéo continuada dos professores. (BRASIL, 2017, p. 14).

Tendo, por fim, apresentado a concepcdo e o processo de avaliacdo do PNLD no que
tange o LDP, adiante, discutiremos o que os documentos direcionadores expdem sobre 0 ensino

e aprendizagem de lingua portuguesa.

1.8 OS DOCUMENTOQOS OFICIAIS DIRECIONADORES

Neste topico, discutiremos o que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM) e a Matriz
de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (Matriz de referéncia ENEM) propdem
para a disciplina de lingua portuguesa, na intencdo de analisar como a semantica pode contribuir
para um ensino e aprendizagem que atenda essas competéncias, assim como, investigar se o

que é proposto por esses documentos € apresentado no livro didatico.

1.8.1 Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

O PCNEM, documento publicado no ano 2000, conforme Brasil (2000), objetivou
tornar os conhecimentos escolares significativos, contextualizando e interdisciplinarizando,
visto que, antes, 0 ensino era "descontextualizado e compartimentalizado e baseado no acimulo

de informacgdes™" (BRASIL, 2000, p. 04). Por isso, esse documento tem a finalidade de "difundir
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os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias™ (BRASIL, 2000, p. 04).

Seguindo para a area de linguagens, codigos e suas tecnologias, 0 documento explica
que possui uma natureza indicativa e interpretativa, assim como, preconiza a interacdo, 0
didlogo, a construgdo de sentidos na, pela e com a linguagem. Além disso, sustenta a nogao de

linguagem como

A capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em
sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é
a producdo de sentido. [...] Ndo ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a
interacdo, a comunicag¢do com um outro, dentro de um espaco social. (BRASIL, 2000,

p. 5).

Sendo assim, o documento reconhece a linguagem como préatica social interativa,
comunicativa e produtora de sentidos. No que diz respeito a disciplina de lingua portuguesa,
essa concepcao de linguagem orienta 0 processo de ensino e aprendizagem da disciplina, uma
vez que, consoante a0 PCNEM, o estudo de lingua materna no ensino basico deve refletir sobre
a lingua em uso.

Todavia, de acordo com 0 PCNEM, a escola ainda possui uma perspectiva dos estudos
gramaticais centrados no ensino de nomenclaturas com andlises descontextualizadas e
deslocadas. Por isso, propde que o ensino de lingua portuguesa vise a comunicagdo, tendo como
foco de ensino a producdo e interpretacdo de diversos tipos de textos, para que, assim, 0s alunos
possam interagir com maior eficiéncia, fazendo o uso de variados géneros. Portanto, segundo o

documento,

Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e
histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramatica
passa a ser uma estratégia para compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a

literatura integra-se a area de leitura. (BRASIL, 2000, p. 18).

Desse modo, a perspectiva para o ensino de lingua portuguesa apresentada pelo PCNEM
condiz com as ideias de Kleiman (2007), apresentadas na sessé@o 1.6, para um ensino de lingua
materna que promova os letramentos. Além disso, correspondem ao que é defendido por Koch
(2018), que afirma que o ensino dos diversos fendmenos linguisticos sé é relevante se
explicados no interior do texto, j& que os sujeitos se comunicam e interagem através dele.

Relativo as habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de lingua portuguesa, o

PCNEM espera que os alunos, ao finalizarem o ensino médio, sejam capazes de:
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* Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimag@o de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas
nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungéo, organizacdo, estrutura, de acordo com
as condigdes de producao/recepcao (intencdo, época, local, interlocutores participantes
da criacdo e propagacao de idéias e escolhas).

* Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacdes da
linguagem verbal.

» Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade. (BRASIL,
2000, p. 21-23).

Assim, mais uma vez 0s PCNEM explicam que 0 ensino dos recursos expressivos da
linguagem deve ser feito nos textos levando em conta o contexto imediato, Quem? O que? Para?
Onde? Quando? Como? e contexto amplo de seus discursos, ou seja, o contexto social, histérico
e ideoldgico. Dessa forma, os processos semanticos como recursos linguisticos de significacdo

devem ser ensinados do mesmo modo, ou seja, nos textos.

1.8.2 A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que define as
aprendizagens fundamentais que devem ser desenvolvidas nas etapas e modalidades da
educacdo basica, garantindo um grau de aprendizagem comum a todos os estudantes. Portanto,
a base é uma referéncia obrigatoria para formulacgéo de curriculos, propostas pedagdgicas, livros
didaticos, formacdo continuada de professores, entre outros e, por isso, € indispensavel a
apresentacdo desse documento quando falamos do ensino de semantica na atualidade.

Todavia, a versao final deste documento s6 foi homologada em dezembro de 2018 e 0
livro didatico a ser analisado em sua estruturacdo ainda nao pode implementar as mudancas que
a BNCC traz. Por isso, ela ndo sera utilizada como critérios de analise dos dados, mas como
referéncia de como o ensino de semantica deve ser organizado para atender as demandas
educacionais da atualidade.

Quanto a etapa do ensino médio, conforme o documento, a escola precisa acolher o
estudante, oferecer uma educacdo integral e construir juntamente com ele um projeto de vida,

de acordo com as finalidades do ensino médio, que sdo:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il — a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicBes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina. (BRASIL,
1996, apud, BRASIL, 2018 p. 464)

Considerando que a contemporaneidade € marcada pelo intenso crescimento e uso das
tecnologias digitais da comunicacdo e informacdo e que as culturas juvenis e a cultura digital
caminham juntas, a BNCC ressalta que todas as areas de conhecimento devem em suas
habilidades e competéncias oportunizar os estudantes de:

Apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir contetdos em diversas midias, ampliando
as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho; (BRASIL,
p. 475)

No que se refere a area de linguagens e suas tecnologias, o foco dessa etapa final do
ensino basico, conforme o documento, é ampliar a independéncia, o protagonismo e a producao
em diferentes préaticas de letramentos; tornar os alunos mais criticos e conscientes dos diversos
usos da linguagem, deixando claro o poder desta nas relacfes interpessoais; fomentar a
participacdo e apreciacdo das mais diversas praticas culturais e artisticas; e, por fim, estimular
0 Uso critico e criativo das variadas midias.

Observando as habilidades a serem desenvolvidas na disciplina de lingua portuguesa,
notamos que o documento prioriza a pratica de leitura/interpretacédo, escuta e producéo de textos
escritos, orais e multissemiotico em variados géneros, dando énfase aos géneros que fazem
parte da cultura juvenil e digital. Assim como explora conhecimentos linguisticos e gramaticais
nessas praticas, realizando analises linguistica/semidtica de textos e planejando, produzindo,
revisando, editando e reescrevendo textos multissemioticos, considerando tanto o linguistico
quanto extralinguistico, ou seja, contexto socio-cultural. Além disso, propde a discussao e
anélise do fendmeno de variagdo linguisticas a partir dos niveis de estudo linguistico: variacdes
fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica.

Posto isso, apresentaremos no topico a seguir quais sdo as competéncias e habilidades
cobradas no Exame Nacional do Ensino Médio, tanto na area de linguagens, cddigos e suas

tecnologias quanto na redacao.

1.8.3 Matriz de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
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O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem a finalidade de avaliar os estudantes
no fim da educacdo bésica, além disso, esse exame viabiliza a entrada dos estudantes a
universidade, uma vez que é utilizado como critério de selecdo pelos programas Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU), Programa Universidade para Todos (ProUNI) e Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES). Por isso, com intuito de
compreendermos o que € exigido do aluno no ENEM, apresentaremos brevemente o que é
exposto em sua matriz de referéncia.

A avaliacio do ENEM é dividida em: Linguagem, cdédigo e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e
suas tecnologias; e Redacédo, sendo que essa Ultima pertence a &rea de linguagens e possui um
manual proprio, por isso, ndo é apresentada de forma separada na Matriz. Conforme o
documento, todas as areas de conhecimento devem desenvolver 0s seguintes eixos cognitivos:
"i. Dominar linguagens; ii. Compreender fendmenos, fazendo o uso dos conhecimentos das
varias areas; iii. Enfrentar situacdes-problemas; iv. Construir argumentacdo; v. Elaborar
propostas de intervencao”. (Adaptado de BRASIL, 2009, p. 1).

Seguindo para area de linguagens, codigos e suas tecnologias, 0 documento apresenta

nove competéncias, na qual destacamos as seguintes:

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informagdo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida. Competéncia de
area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacéo,
estrutura das manifestacBes, de acordo com as condi¢des de producdo e recepgdo.
Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestacGes especificas. Competéncia de area 8 - Compreender e
usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora
da organizacdo do mundo e da prdpria identidade. (Adaptado de BRASIL, 2009, p. 2-
4).

Contemplando essas competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada uma
delas, observamos que o Enem avaliaré se o estudante é capaz de interpretar e produzir textos
verbais, ndo verbais e mistos em diferentes géneros e esferas sociais, analisando os diferentes

usos de recursos linguisticos e extralinguistico e os diferentes suportes na qual esses géneros

estdo presentes.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Esta pesquisa buscou compreender como a seméntica é ensinada no livro didatico de
lingua portuguesa dos cursos técnicos integrados ao ensino medio do Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - Campus Palmas. Para isso, analisamos como as teorias
semanticas sdo didatizadas no livro destinado a primeira série do ensino médio da colecdo de
livros didaticos: Se liga na lingua de Wilton Ordmundo e Cristiane Siniscalchi destinada aos
professores, pois, essa versado traz consideracfes que visam guiar os docentes em sua pratica.

Considerando a temaética, esta € uma pesquisa de natureza basica, pois, buscamos gerar
novos conhecimentos, Uteis para 0 avanco da Semantica e dos LDPs. Quanto a abordagem,
Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) explicam que “os pesquisadores que utilizam os métodos
qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito”. Por isso,
adotamos essa abordagem, dado que ndo buscamos quantificar os dados, mas analisa-los
intuitivamente seguindo os seguintes passos: selecdo, descricao, interpretacdo — analise critica.
Desse modo, a pesquisa possui objetivos descritivos e exploratorios.

No que se refere ao tipo de pesquisa, buscamos conhecer e embasar a analise
apresentando e discutindo a respeito do assunto investigado, com o aporte dos autores citados
no referencial tedrico. Consoante a Fonseca (2002, p. 32), “Qualquer trabalho cientifico inicia-
se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto”. Por isso, foi realizado um levantamento bibliogréafico sobre a temética a ser
pesquisada, visando conhecé-la mais profundamente, e uma discussdo sobre o que é proposto
pelos documentos oficiais direcionadores da area, ou seja, uma pesquisa documental.

Apb6s um exame do livro didatico, selecionamos os dados para andlise. Destarte,
inicialmente, foi feito o levantamento dos contelidos, ou seja, a identificacdo e descricdo de
como 0s processos semanticos sao didatizados no livro didatico. Para tanto, esse processo
ocorreu da seguinte forma: i. Descrevemos a capa do livro, a fim de analisar esse texto inicial
que o livro propde; ii. Descrevemos as ideias expostas na apresentacdo do livro; iii.
Descrevemos a disposi¢cdo do sumario, ou seja, como areas, unidades e capitulos séo
organizados; iv. Fizemos um exame das unidades e capitulos com intuito de identificar como a

semantica é didatizada; v. Apds identificado, descrevemos essa didatizacao.

Depois de exposto como o livro apresenta a semantica, analisamos por meio de excertos
e prints os dados coletados. Investigando como 0s processos semanticos foram trabalhados:

conceitos, exemplos e atividades, refletindo se o que é exposto sobre semantica e como é
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exposto promove letramentos, multiletramentos e novos letramentos e comparando o ensino de
semantica do livro com o que sugere os documentos oficiais da educacdo. Com tal metodologia,
esperamos ter alcangado nossos objetivos e, assim, contribuir para o ensino de lingua

portuguesa na educacao basica.
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CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, descreveremos e analisaremos o capitulo do livro que apresenta 0s
conteddos semanticos, capitulo vinte: Os varios sentidos de um texto, e, por fim, sintetizaremos

os resultados obtidos através da analise.

3.1 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Como j4 dito anteriormente, analisaremos o volume um da colegdo “Se liga na lingua”
(2016) da editora Moderna, escrita e organizada por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi.
Conforme o site da editora, os dois autores sdo mestres em letras pela USP e professores no

ensino médio ha mais de vinte anos.

Seliganaji
| i na lin
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: {  Producio e
- il ext
se ligana lingua 2 ; Linguagem 2
d: %

Literatura

produgdo de texto
Linguagem

Figura 2 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016)

Seguindo para descricao, todos os volumes da colecdo possuem a mesma arte de capa,
uma espécie de colagem com imagens de adolescentes tirando selfie, paisagens, livros, bicicleta
e a imagem central de um jovem com fones de ouvido utilizando o celular. Além das colagens,
é destacado que o livro abordara contetdos de literatura, producéo de texto e linguagem e, como
a colecdo que analisaremos é destinada ao professor, indica que se trata do manual do professor.
O que diferencia a capa de cada volume ¢ a indicacdo da série na qual o livro é direcionado e
as cores da barra superior. Tendo em mente essa arte inicial, percebemos que a colec¢do ja em
sua capa tenta explorar um pouco da cultura jovem, pondo em destaque, 0 uso das novas

tecnologias da informacéo e comunicagdo. Outro ponto a se observar € 0 nome da colecdo "Se
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liga na lingua" que possui uma linguagem mais informal, mais proxima da linguagem juvenil,
uma vez que, de acordo com o dicionario informal, o termo "se liga" é sinbnimo de "preste

atencdo”. A seguir, analisaremos o texto de apresentacéo, figura 3.

APRESENTACAo0

Caro aluno,

Ha muitos anos, os autores desta colegcao vém trabalhando com ado-
lescentes que, como vocé, refletem criticamente sobre as coisas da vida,
tém opinides, crises, sonhos, projetos e, acima de tudo, sentem-se capazes
de transformar o mundo, por mais arido que ele se apresente em alguns
momentos.

Essa capacidade e essa forga criadora dos jovens nos movem e nos
incentivam a entrar nas salas de aula todos os anos, a pesquisar métodos
de ensino-aprendizagem, a pensar em diferentes formas de dialogar com
nossos alunos, a investigar novas tecnologias e a escrever obras como esta.

Embora reconhecamos que todas as areas do conhecimento sao essen-
ciais para a formacao humana, consideramos que o trabalho com a lingua-
gem &, de certo modo, especial. Como disse o poeta mexicano Octavio Paz,
“A palavra € o proprio homem. Somos feitos de palavras. Elas sdao nossa
unica realidade ou, pelo menos, o Unico testemunho de nossa realidade”.

Acreditamos que € a palavra que nos possibilita inventar e reinventar
o mundo; é ela que, quando transformada em arte, nos convida a outros
universos e permite nosso acesso ao mais secreto e intimo de nés mes-
mos por meio de outros “seres humanos”, os personagens das histdrias
que lemos; é a palavra que nos da direito ao grito; é ela, finalmente, que
expressa e organiza tudo aquilo que sentimos e somos.

Esperamos que seu contato com os varios géneros discursivos, seu es-
tudo sobre o funcionamento da lingua e seu mergulho nos muitos textos
literarios apresentados aqui constituam momentos de prazer e de — quem
sabe — embate. Este livro pretende dar voz a vocé e nao apenas ser um
mero instrumento de consulta.

Um abraco.

Figura 3 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016)

Assim como todos os volumes tém a mesma capa, todos possuem o0 mesmo texto de

apresentacdo e nesse texto introdutorio, a colecdo expde a importancia da "palavra” para nds

seres humanos, uma vez que é através dela que nos constituimos e nos expressamos, dando voz
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ao que somos e acreditamos. Ademais, os autores relatam sobre como estdo motivados a
pesquisar novos métodos de ensino-aprendizagem e novas tecnologias com intuito de encontrar
novas formas de dialogar com os jovens reais que "refletem criticamente sobre as coisas da
vida, tem opinides, crises, sonhos, projetos e, acima de tudo, sentem-se capazes de transformar
0 mundo". Quanto a organizagdo sumaria, a colecdo é dividida em trés volumes e cada volume
corresponde a uma das séries do ensino medio. Por seu turno, cada volume é dividido em trés
grandes eixos: Literatura, Producdo de texto e Linguagem, cada eixo é dividido por unidades e
cada unidade é dividida em capitulos.

Quanto a essa organizacao sumaria dos livros, 0 PCN traz a seguinte reflex&o:

A disciplina (lingua portuguesa) na LDB n°5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua
e Literatura (com énfase na literatura brasileira). A divisao repercutiu na organizacdo
curricular: a separacdo entre gramatica, estudos literdrios e redacdo. Os livros
didaticos, em geral, e mesmo os vestibulares, reproduziram o modelo de diviséo.
Muitas escolas mantém professores especialistas para cada tema e ha até mesmo aulas
especificas como se leitura/literatura, estudos gramaticais e producdo de texto nao
tivessem relacéo entre si. (BRASIL, 2000, p.16).

Como ja relatado, essa mesma separacdo foi feita nessa colecdo e, assim como o
documento, consideramos que ela separa em “caixinhas” o que era para estar conectado ¢ em

continuo dialogo. Na figura abaixo, é exposta a organizacdo sumaria do eixo de linguagem:
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Figura 4 - (ORDMUNDO,; SINISCALCHI, 2016)
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Iniciando a anélise referente aos contelidos semanticos, inferimos, a partir do sumario,
que a semantica foi discutida no eixo de linguagens, por isso, primeiramente, descreveremos
como essa area foi organizada. A parte de linguagem é a Gltima em todos os volumes. No livro
do primeiro ano, ela comeca na pagina 235 e tem um total de 116 paginas. Além disso, possui
trés unidades e seis capitulos, como podemos observar na figura 4 e no excerto abaixo:

A seguir, na figura 5, é exposto o texto introdutdrio do eixo de linguagem:

NIVEIS DE DEScRIcAo

LINGUISTICA

“Agua mole em pedra dura tanto bate até
que fura”. Esse é, provavelmente, o ditado
popular mais conhecido no Brasil. Mas o que
poderiamos falar dele se o observassemos do
ponto de vista dos estudos da lingua?

Do ponto de vista do som, poderiamos dizer
que a frase esta dividida em duas partes, cada
uma formada por sete silabas poéticas, e que
existe rima (“dura / fura”). Seria possivel expli-
car também que essa sonoridade se deve auma
inversao sintatica, pois, em lugar da ordem
direta (“Agua mole bate tanto em pedra dura
até que fura”), optou-se por uma organizacao
com maior efeito expressivo.

Essa nova ordem e os efeitos sonoros favo-
recem a memorizacao do ditado popular, que
serve a transmissao oral de uma experiéncia ou
de um conhecimento da comunidade; no caso,
avalorizacao da persisténcia. Para reduzir o nu-
mero de versoes e, consequentemente, diminuir
a possibilidade de alteragoes do sentido original,
procura-se fixar uma “férmula de dizer". Dai
a escolha, neste e em varios outros ditados
populares, de substantivos concretos, capazes
de traduzir conceitos ou ideias abstratas. Ha,
portanto, uma opgao por palavras que possam
criar uma imagem visual familiar a comunidade
e cujas formacoes e flexdes sejam faceis.

+ Nivel morfolégico: engloba o estudo da
estrutura das palavras.

* Nivelsintatico: bastante associado ao nivel
morfolégico, estuda a funcao das palavras
na frase.

* Nivel semantico: refere-se ao significado
das palavras no contexto em que estdo.

* Nivel pragmatico: remete a funcao da
mensagem no contexto especifico em que
ela foi produzida e divulgada.

Neste volume, serao estudados conteltidos
relativos, principalmente, aos niveis pragma-
tico, semantico e fonolégico e se iniciarao os
estudos do campo morfologico. Vocé ja per-
cebeu, porém, que esses niveis se articulam,
e, portanto, é necessario que seus estudos da
lingua portuguesa considerem todos os aspec-
tos indicados.

O exemplo mencionado nos mostra que
a descricao de um fenémeno linguistico deve
considerar cinco niveis — fonolégico, morfolo-
gico, semantico, sintatico e pragmatico —, os
quais, articulados, promovem a producao de
sentidos e a eficiéncia da comunicacao.

» Nivel fonolégico: abarca os estudos dos
fonemas; as convencoes ortograficas estao
nesse campo.

Esse movimento ja comecou nas séries ante-
riores, mas sera mais produtivo agora que vocé
conta com maior maturidade e independéncia
de pensamento. Os temas serao retomados
para que vocé possa rever e ampliar seus co-
nhecimentos e, principalmente, refletir sobre
o sentido desse estudo. Contamos com sua
postura investigativa e reflexiva e com sua
capacidade de se aproximar do fenébmeno
linguistico, considerando-o como um sistema
complexo, em que niveis diferentes de obser-
vagao se complementam.

Ha alguns anos, o linguista Evanildo Becha-
ra intitulou uma de suas obras como Ensino
da gramatica. Opressao? Liberdade? Esse é o
questionamento que gostariamos de propor
nos estudos da linguagem que vocé realizara
no Ensino Médio.

Figura 5 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016 p. 234)
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Introduzindo o eixo, o LD apresenta o texto intitulado “Niveis de descri¢ao linguistica”.
Nele, € exposto como um fendmeno linguistico pode ser analisado sob o ponto de vista de cinco
niveis de estudos linguisticos: o fonoldgico, o morfol6gico, o sintatico, 0 semantico e o
pragmatico. Para isso, o texto exemplifica mostrando como o ditado popular “adgua mole pedra
dura tanto bate até que fura” pode ser observado considerando esses diferentes niveis de andlise.
Além disso, o texto explica, brevemente, o que é estudado em cada nivel, como podemos

observar na figura 6 e no excerto abaixo:

Nivel fonolégico: abarca os estudos dos fonemas, as convengdes ortograficas estdo
nesse campo.

Nivel morfoldgico: engloba o estudo da estrutura das palavras.

Nivel sintatico: bastante associado ao nivel morfoldgico, estuda a fungéo das palavras
na frase.

Nivel semantico: refere-se ao significado das palavras no contexto em que esta.
Nivel pragmaético: remete a funcéo da mensagem no contexto especifico em que ela
foi produzida e divulgada. (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016. p. 234)

B¥ wivers be bescRigho

LINGUISTICA

"Agua mole em pedra dura tanto bate até
que fura". Esse é, provavelmente, o ditado
popular mais conhecido no Brasil. Mas o que
poderfamos falar dele se o observassemos do
ponto de vista dos estudos da lingua?

Do ponto de vista do som, poderiamos dizer
que a frase esta dividida em duas partes, cada
uma formada por sete silabas poéticas, e que
existe rima (“dura / fura"). Seria possivel expli-
car também que essa sonoridade se deve auma
inversao sintdtica, pois, em lugar da ordem
direta (“Agua mole bate tanto em pedra dura

Nivel morfolégico: engloba o estudo da
estrutura das palavras.

Nivel sintatico: bastante associado ao nivel
morfoldgico, estuda a fungéo das palavras
na frase,

Nivel seméntico: refere-se ao significado
das palavras no contexto em que estao.
Nivel pragmatico: remete & funcao da
mensagem no contexto especifico em que
ela foi produzida e divulgada.

Neste volume, serao estudados contetidos
relativos, principal 05 niveis pragma-

até que fura”), optou-se por uma org e
com maior efeito expressivo.

Essa nova ordem e os efeitos sonoros favo-
recem a memorizagao do ditado popular, que
serve a transmissao oral de uma experiéncia ou
de um conhecimento da comunidade; no caso,
avalorizagdo da persisténcia. Para reduzir o ni-
mero de versdes e, consequentemente, diminuir
apossibilidade de alteragoes do sentido original,
procura-se fixar uma "férmula de dizer". Dai
a escolha, neste e em varios outros ditados
populares, de substantivos concretos, capazes
de traduzir conceitos ou ideias abstratas. Ha,
portanto, uma opgao por palavras que possam
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tico, semantico e fonoldgico e se iniciaréo os
estudos do campo morfoldgico. Vocé ja per-
cebeu, porém, que esses niveis se articulam,
e, portanto, é necessario que seus estudos da
lingua portuguesa considerem todos os aspec-
tos indicados.

Esse movimento ja comegou nas séries ante-
riores, mas sera mais produtivo agora que vocé
conta com maior maturidade e independéncia
de pensamento. Os temas serdo retomados
para que vocé possa rever e ampliar seus co-
nhecimentos e, principalmente, refletir sobre
o sentido desse estudo. Contamos com sua

criar uma imagem visual familiar a idad
e cujas formagoes e flexdes sejam faceis.

O exemplo mencionado nos mostra que
a descricao de um fenomeno linguistico deve
considerar cinco niveis - fonologico, morfold-
gico, semantico, sintatico e pragmatico -, os
quais, articulados, promovem a produgao de
sentidos e a eficiéncia da comunicagao.

postura i igativa e reflexiva e com sua
capacidade de se aproximar do fenémeno
linguistico, considerando-o como um sistema

complexo, em que niveis diferentes de obser-
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Héalguns anos, o linguista Evanildo Becha-
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+ Nivel fonolgico: abarca os estudos dos
fonemas; as convengdes ortograficas estao
nesse campo.

que gostariamos de propor
os estudos da linguagem que vocé realizara
no Ensino Médio.
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Figura 6 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p.234-235)
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Por fim, o texto destaca que esses niveis de analise se complementam e sdo articulados
que sdo o0s niveis pragmatico, semantico, fonolégico e morfolégico. Ao lado do texto escrito,
ha a ilustracido de um rapaz rodeado de textos - verbais, ndo verbais e mistos - em diferentes
suportes, como: placas de transito, outdoors, livros, icones etc. Assim, o LD sugere serdo
apresentados textos de diferentes géneros, linguagens e suportes, levando em conta a vida do

jovem na atualidade. Abaixo, analisaremos a figura 7.

oS VARIoS SENTIDoS
DE UM|TEXTo|«— |

Conceito de semantica Polissemia

» Campos semanticos Sentidos denotativo

GuPRe 2 e conotativo
Sinénimos, antonimos,

hiperénimos e hipénimos - Ambiguidade

HAT

INHOTIM, BRUM

A obra O jardim de Narciso, da artista plastica japonesa Yayoi Kusama, é composta de 500 esferas de ago inoxidavel

que flutuam, agitadas pelo vento, em um espelho d'dgua. Além do efeito visual imediato, a fruicao da obra prevé uma
relagao com algo que extrapola a realidade aparente: a associagao entre a imagem do espectador projetada nas bolas e
omito de Narciso a que se refere o titulo. A versao mais conhecida desse mito grego relata a tragédia de um jovem belo
e orgulhoso que, apaixonado pela prépria imagem refletida em um rio, deitou-se a margem dele e definhou até a morte.

Figura 7 - (ORDMUNDO, SINISCALCHI, 2016, p. 295)
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Partindo para descri¢do do capitulo que apresenta os conteldos semanticos, capitulo
vinte: Os varios sentidos de um texto. Primeiramente, nds voltamos para o titulo e destacamos
a palavra texto, que, ao ser utilizada, nos apresenta um objeto na qual tais sentidos s&o
construidos. Por isso, ao lermos o titulo, presumimos que os contetdos serdo apresentados no
texto.

Seguindo a analise, notamos que o capitulo, assim como os demais, € introduzido por
um quadro que apresenta o percurso do capitulo, isto €, os contetdos que serdo discutidos ao
longo do capitulo e sua ordem. De acordo com esse quadro introdutério, no capitulo vinte, serdo
apresentados: conceito de Semantica, campos semanticos, sindbnimos, antdbnimos, hiperénimos
e hipdnimos, polissemia, sentido denotativo e conotativo e ambiguidade.

Além do quadro, na pagina que introduz o capitulo é exibido uma imagem que ao
observarmos e lermos a legenda, descobrimos que se trata da obra Jardim Narciso da artista
plastica japonesa Yayoi Kusama, assim como compreendemos que a obra faz referéncia ao mito
de Narciso. No entanto, ndo entendemos e o livro ndo expde a conexao, a relacdo que ha entre

a imagem e o capitulo. Avancando, abaixo, descreveremos a figura 8.

7 PRA COMECAR T N R e e e

() () () () () () ()

O género textual reportagem costuma empregar recursos para captar a atencao
do leitor. Tais recursos envolvem ilustracdes, um titulo atraente e a composicao de
linhas-finase olhos, que nao apenas esclarecem as principais informacoes do texto,
como despertam o interesse pela leitura. Veja como isso foi feito em uma reportagem
sobre a economia brasileira.

| 0 FANJASMA
" NAMAQUINA

(i)
|

A industria ¢ o setor da Q
nossa economia que
mais definha. Com ela
na UTI, o PIB vai conti-
nuar anémico. E s exis-

te um jeito de destravar
essas engrenagens.

ro de 1998

9610 de 19 de fevers

al e Lei

Pen

protbida Art 184 do Cédigo
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RIPRODUCAD SUPERINTERESSANTE/EDICAO

Figura 8 — (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 296)

Todos os capitulos possuem o tépico Pra comecar que introduzem os conteddos que
serdo trabalhados. Neste capitulo em questdo, o topico apresenta os recursos que sao utilizados
no género reportagem para chamar a atencao do leitor: ilustracdes, um titulo atraente, a linha-
fina e os olhos. A fim de exemplificar como funcionam esses recursos, logo abaixo do
paragrafo que introduz o topico é apresentada uma reportagem na integra, mas que somente 0s
recursos j& mencionados sdo colocados em destaque e pontuados no texto. A seguir
descreveremos e analisaremos a figura 9.
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o Que visao da economia brasileira é apresentada nos trechos em destaque?
Os textos destacam a crise da economia brasileira, sobretudo no setor industrial
Nesse contexto, qual seria o papel da indistria?
A industria seria a principal ferramenta para uma recuperagao econémica
Como vocé interpreta a palavrgantasma no titulo dessa reportagem?
Resposta pessoal. A palavrafantasma, no titulo da reportagem, tem valor negativo; traduz a ideia de que algo é perigoso ou causa preocupacao

Ailustracdo confirma a mensagem do titulo? Por qué? 4. Sim. "0 fantasma
na maquina" sugere

A ue o Brasil passa por
a Observe as palavras usadas nos textos em destaque. Quais delas remetem ao 3,“3 situac aoztomﬂ,‘_
universo da economia? ca insatisfatoria, ideia

semelhante a proposta
pela ferrugem nas en-

Que palavras se associam, por semelhanga ou contraste, a ideia de "definhar”, grenagens que formam

A A - o mapa do pais
citada na linha-fina? ikl
Semelhanga: UTI, anémico. Contraste: vitaminar, engorda, crescer

O produtor dessa reportagem valeu-se de uma associacao dos universos da

economia e da sadde para falar da crise brasileira. Para isso, empregou vocdbulos
provenientes dos dois campos semanticos, isto &, usou dois conjuntos de palavras
que apresentam familiaridade de sentido entre si. Enquanto os termos referentes
a economia foram utilizados com seu sentido mais comum, agueles do universo
da saude foram deslocados para um novo contexto, em gue expressam novas
relacdes de sentido. Também a palavra fantasma, no titulo, estd deslocada de seu
uso mais comum.

Vemos, portanto, que as palavras nao podem ser definidas isoladamente. Elas I
estabelecem diversos tipos de relagdo com outras palavras.

Industria, setor, economia, PIB, servigos, Indices, emprego.

Conceito de semantica

A relacdo das palavras com o mundo e a produgao de sentidos é o objeto
de estudo da Semantica.

Relagoes de sentido

Leia esta charge de Duke e observe como o cartunista construiu o humor. Depois,
responda as questoes.

Reprodugao prorbida At 184 do Codigo N-i.n 9610 de 19 de feverero de 1998

Duke

REDE SOCIAL REDE DE CORRUPCAO 3

VOCE POSSUI VOCE POSSUI
10 NOVOS 100 NOVOS
—P | AMIGOS

Figura 9 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016. p. 297)
Apos a reportagem, séo feitas seis perguntas relacionadas ao texto, as duas primeiras,
como pode-se observar na imagem da pagina, sdo sobre as ideias apresentadas nos trechos em
destaque na reportagem, ja a terceira questiona sobre o uso da palavra fantasma no titulo, como

a palavra empregada a esse contexto foi interpretada pelo aluno. A quarta pergunta, por sua vez,
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questiona quanto a ilustracdo utilizada na reportagem, se essa esta ou ndo em concordancia com
0 titulo do texto. Por fim, as duas Ultimas perguntam a respeito do uso de algumas palavras,
dado que a quinta questiona quanto as palavras utilizadas no texto que remetem ao universo da
economia e a sexta questiona quais palavras, utilizadas no texto, estdo associadas, por
semelhanga ou contraste, com a ideia de "definhar", sendo que, na resposta, as palavras
associadas ao verbo pertencem a universo da saude.

Quanto as duas primeiras perguntas, consideramos pertinente a preocupacdo em
discutir, mesmo que brevemente, o assunto do texto e as ideias apresentadas nele. Esse diadlogo
deve ser construido, uma vez que permite que o aluno confronte opinides e pontos de vista,
desenvolvendo letramento critico (Rojo, 2009), para que possam, como sugere 0os documentos
oficiais (Brasil, 2000, 2009, 2018), enfrentar situacGes-problemas, construir argumentacéo e
elaborar propostas de intervencdo para diversas tematicas. Além disso, a quarta pergunta
também ¢ significativa, pois leva o aluno a considerar a imagem ao realizar a leitura do texto,
mostrando que essa também apresenta ideias que reforcam o ponto vista da reportagem.
Portanto, ao considerar e discutir aspectos dos textos, como: o género, a linguagem, a tematica,
as idéias e o contexto socio-historico, o LD promove diversos letramentos, além de apresentar
0s contetidos a serem estudados, como sugere Kleiman (2007) e Rojo (2009).

Fazendo o uso das duas ultimas questdes, o LD esclarece que o autor da reportagem fez
uso de palavras provenientes de dois campos semanticos, economia e salde para falar da crise
no pais. Sendo que os termos pertencentes ao universo da economia foram utilizados em seu
sentido mais comum e aqueles pertencentes a satde foram deslocados e trazidos para um novo
contexto no qual expressam novas relagdes de sentido. Portanto, o LD valeu-se da reportagem
e das duas Ultimas perguntas para explicar e conceituar o que € campo semantico, uma vez que,
ao trazer a nomenclatura, ele esclarece que o autor usou palavras de campos semanticos
distintos, "isto &, usou dois conjuntos de palavras que apresentam familiaridade de sentido entre
si".

Além disso, o LD, ainda contando com os exemplos expostos anteriormente, ressalta
que "as palavras ndo podem ser definidas isoladamente™, ou seja, fora de contexto, pois "elas
estabelecem diversos tipos de relagdes com as outras palavras”. A partir disso, ele expde um
quadro com o conceito de Semantica: "A relacdo das palavras com o mundo e a producgéo de
sentidos € o objeto de estudo da Semantica".

Esse conceito é um tanto confuso, posto que afirma que o objeto de estudo da Semantica
é arelagdo das palavras com o mundo e a producgéo de sentido, mas ndo explica o que seria essa

relacdo, ndo expde nenhum exemplo que mostre como ela funciona, ndo explica como o sentido
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é produzido. Essa relagdo é de referéncia? O sentido é produzido na relagdo com o mundo? Sera
que o aluno ao ler esse conceito entenderia o que é seméantica? Acreditamos que ndo, o conceito
deveria ser simplificado, se ndo, pelo menos explicado. Essa definicdo de Semantica ficou
confusa, todavia, conseguimos identificar em qual abordagem embasou-se, pois, considerando
que ela aponta a "relacdo da palavra com o mundo”. O capitulo estudard processos como
sinonimia, polissemia, hiperébnimo etc., presumimos que se fundamentou na abordagem
referencial e na teoria da semantica lexical.

Ainda sobre o conceito, este ndo contemplou o titulo do capitulo que fala dos "varios
sentidos de um texto", se é na relacdo da palavra com o mundo que os sentidos sdo produzidos,
ou seja, na relacdo de referéncia, porque falar dos varios sentidos de texto? Essa relacéo entre
a palavra e o mundo acontece no texto? Realmente, o conceito s6 cria duvidas e néo traz
nenhuma explicacao.

Prosseguindo, o LD inicia um topico intitulado "Rela¢des de sentido”, nesse, por sua
vez, é apresentado uma charge do cartunista Duke na qual o texto em questdo é dividido em
dois quadros. No primeiro quadro, indicado como "Rede social™, um homem sorridente vestido
em short e camisa mexe em um computador que avisa que ele possui dez novos amigos, ja no
segundo, indicado como "Rede de corrupcao”, um homem sério vestido em terno e gravata esta
mexendo em um computador que avisa que ele possui cem novos comparsas. Abaixo,

discutiremos sobre a figura 10.

o Como a expressao facial e o figurino dos personagens contribuem para a opo-
sicdo entre dois tipos de “rede"? ",

j
alo

A principal oposi¢do do texto estd construida sobre os termosamigos e com- No «
parsas. Que diferenga existe entre essas palavras no contexto da charge? .

a Explique como a relagdo entre os nimeros de “amigos” e de “comparsas”
reforga o carater critico da charge. ‘1331 num
volvere

em ativ

eros r

Os termos amigo e comparsa sao proximos e podem ser considerados sinénimos:
ambos se referem arelagées de parceria e, em alguns contextos, um pode substituir
o outro. Entretanto, amigo é um termo ligado a "afeto” ou “afinidade”, enquanto
comparsa esta relacionado a ideia de “cumplicidade”. No contexto da charge, ser
um cumplice ou comparsa adquire valor negativo, ja que o termo esta associado a
atos criminosos, como a corrupg¢ao.

Essa diferenca sutil entre os termos, explorada pela charge, revela uma carac-
teristica importante dos sinbnimos: sdo palavras de sentido equivalente, mas ndo
necessariamente idénticos.

Observe que, em determinados contextos, o uso de um ou de outro sindnimo
alcanca resultados diferentes. As palavras missiva e carta, por exemplo, referem-se 2
ao mesmo objeto, mas a primeira pertence a uma variedade linguistica mais antiga.
Entre hidrofobia e raiva, a diferenca se da porque uma pertence a linguagem técnica,
e outra, a linguagem comum. As palavras antipatia e aversdo também podem ser
equivalentes, mas a segunda revela maior intensidade. E, ainda, bufunfa e dinheiro
se aproximam, mas o primeiro termo pertence a fala coloquial, popular, enquanto
o segundo tem uso mais abrangente.
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Para verificar mais diferencas, veja o antuncio publicitario a seguir, referente a
campanha “Alcool e condugao”, veiculada em 1986 pela Universidade de Aveiros,
de Portugal, para o Ano Europeu da Seguranca Rodoviaria.

Reprodugo proibida. Art. 184 do Cadigo Penal

SE

CONDUZIR
NAO BEBA

REPRODUGAD/CAMPANH.

Figura 10 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 298)

Apds expor a charge, o livro apresenta trés perguntas aos leitores referentes ao texto.
Na primeira, questiona quanto as expressdes faciais e roupas dos dois personagens, como elas
contribuem na diferenciacdo dos dois tipos de rede; na segunda, questiona quanto ao uso das
palavras amigos e comparsas, qual é a diferenca entre essas palavras no contexto na qual foram
utilizadas; por fim, na terceira, é solicitado do leitor uma explica¢do quanto a desproporgédo no
nameros de amigos e comparsas, como isso contribui para o valor critico da charge.

Quanto a primeira pergunta, é relevante observar que, além do texto verbal, o LD leva
o0 aluno a investigar o ndo verbal a fim de explicar como tais caracteristicas contribuem para o
sentido do texto, em conformidade com o que Rojo (2009, 2012 e 2019), PCN (2000), PNLD
(2018) e BNCC (2018) sugerem para o ensino de lingua portuguesa.

A segunda pergunta, por seu turno, foi utilizada para introduzir o contetdo de sinonimia
e salientar a importancia do contexto para a construcdo dos sentidos das palavras, uma vez que
evidencia que os termos podem ser usados como sindnimos em alguns contextos e outros, néo.
Por fim, na terceira, o livro novamente possibilita um didlogo a respeito das ideias do texto,
pois leva o aluno a explicar a despropor¢do nos nimeros, expondo a critica da charge.

Depois das perguntas, o LD relata que os termos amigos e comparsas podem ser
considerados sinbnimos em alguns contextos, uma vez que possuem sentidos aproximados:

"amigo é um termo ligado a "afeto” e "afinidade", enquanto comparsa esta relacionado a ideia
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de "cumplicidade™. No entanto, no contexto da charge, a palavra comparsa recebeu um valor
negativo, foi associada a atividades de corrupcao, ou seja, cumplicidade em um crime.

A partir desse exemplo, o LD introduz o conceito de sindnimo: "sdo palavras de sentido
equivalente, mas ndo necessariamente idénticos". A apresentacdo do conceito, fazendo o uso
da charge e interrogando quanto a diferenca entre as palavras, foi bem elaborado e mostrou,
como muitos tedricos da Semantica enfatizam (PIETROFORTE; LOPES, 2004; BORBA,
2005; ILARI; GERALDI, 2005), que ndo ha sindnimos perfeitos, mas palavras com sentidos
aproximados que podem ser substituidas umas pelas outras em determinados contextos.

Além do exemplo da charge, o material aponta alguns exemplos em que a escolha de
palavras sindnimas atinge resultados diferentes, como: missiva e carta, na qual a primeiro
pertence a uma variedade linguistica mais antiga e a segunda, a uma mais atual; hidrofobia e
raiva, em que a primeiro pertence a uma linguagem técnica e a segunda a uma linguagem
comum.No entanto, quando apresentado de forma descontextualizada, ou seja, fora do texto,
tais ideias podem nédo ser bem compreendidas, posto que é apenas apresentada a informacao,
sem a reflex&o do conteddo em um contexto de uso.

Prosseguindo, o LD apresenta outro exemplo, mas dessa vez um anuncio publicitario
portugués sobre "alcool e condu¢do”, divulgado em 1986 por uma universidade de Portugal.
No texto em questdo, ha a frase "Se conduzir ndo beba" embaixo da frase tem um desenho de
uma taca inclinada para baixo derramando um carro capotado. A seguir, analisaremos a figura
11.

No antincio, empregou-se o verbo conduzir em lugar de dirigir. Embora, na lingua
portuguesa, eles sejam sindnimos, o primeiro verbo ndo costuma aparecer em cam-
panhas produzidas no Brasil, que preferem empregar o segundo. O uso de conduzir
criaria um estranhamento para o leitor brasileiro.

Portanto, certas sutilezas de significacdo e de uso — como pertencer a uma va-
riacdo linguistica regional ou social especifica — fazem com que praticamente ndo
haja “sindnimos perfeitos".

Do mesmo modo, é dificil encontrar um par de “anténimos perfeitos”. Alguns
deles expressam oposicées diretas, comomorto e vivo, enquanto outros estabelecem
0posicdo em contextos mais especificos. A palavraamigo, por exemplo, € o contrario
de inimigo, mas também pode ser anténima de adversdrio ou rival. Exemplo: Eram
amigos de infancia, mas, apaixonados pela mesma pessoa, viam-se agora como rivais.

As relacoes de sinonimia e antonimia, portanto, pressupdem a existéncia de
uma caracteristica comum que permita uma relaco de comparacdo entre os termos
por equivaléncia ou oposicao.

Conceito de Sinénimo e
Antonimo
Sinénimos sdo palavras que apresentam sentidos equivalentes ou apro-
ximados em determinados contextos. Antonimos sao palavras que revelam
sentidos opostos.
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Além da equivaléncia e da oposicdo, as palavras também podem estabelecer
entre si relacbes de abrangéncia e de restrigdo. Existem significados que englobam
outros menos abrangentes. Os termos englobantes sao chamados hiperénimos, e
0s termos englobados,lhipénimo_s Veja o exemplo

Hipénimos
Hiperonimo
calca blusa camiseta
vestimentas vestido terno shorts
Conceito de Hiperonimo e Hiponimo
sentido mais abrangente sentido mais restrito

Hipénimos e hiperénimos sdo palavras do mesmo campo semantico. Os hip6-
nimos tém sentido mais especifico; os hiperénimos, sentido mais amplo
" Leia o texto abaixo, em que o uso de hipnimos (em azul) e hiperdnimos (em
vermelho) contribui para a coes&o e evita o excesso de repeticoes

Como foi alerupgaoldo Vesivio?

Foi uma explosao que destruiu varias cidades da baia

; s — - | termos mais restritos
de Napoles, na Itilia, em 24 de agosto do ano 79. Essa :

eglio portudria e de agricultura fértil fica a 6 240 km de
Roma, capital domundo ocidental na época. O assustador
evento foi inédito na cultura romana, tanto que nem havia
uma pnlnwa para vulcao. O nome veio de uma festividade,
comemorada na véspera, para Vulcano, o deus do fogo
(Hefesto para os gregos)

termos mais abrangentes

|
o Loee]

Mundo Estranho, ed. 167, p. 34
jun. 2015. (Fragmento)

Figura 11 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 299)

Diferente dos demais textos, esse ndo € discutido a partir de perguntas, o LD apenas
expde que, como nos exemplos apresentados anteriormente, missiva e carta, o termo conduzir
ndo é muito usado em campanhas de conscientizacdo brasileiras e, por isso mesmo a palavra
sendo sinbnima do verbo dirigir, 0 seu uso causaria estranhamento no Brasil. Apoiado nesse
exemplo, os autores do LD reforcam que ndo ha sinbnimos perfeitos, posto que pequenas
diferencas de significacdo e de uso, como a variacao regional do exemplo acima, ja faz com
que os termos ndo sejam equivalentes em sua totalidade.

Ademais, o LD também apresenta que, assim como os sindnimos, "é dificil encontrar
um par de antbnimos perfeitos”, alguns se opde de forma direta, como: amigo e inimigo, ja
outros tornam-se antdnimos apenas em alguns contextos, por exemplo: Eram amigos de
infancia, mas, apaixonados pela mesma pessoa, viam-se agora como rivais. A palavra amigo é
0 contrario de inimigo, mas, no contexto da sentenca, a palavra rival tornou-se seu anténimo.
Baseando-se nessa explicacdo, novamente, o LD ressalta a importancia do contexto quando

estudado os sentidos. Finalizando esse contetdo, mais uma vez, é exposto o que é sinébnimo:
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"Sindnimos sdo palavras que apresentam sentidos equivalentes ou aproximados em
determinados contextos"”. Assim como, é conceituado o que é antbnimo: "Antbnimos sao
palavras que revelam sentidos opostos".

A partir da analise do conteudo de sinonimia, constatamos que o LD desenvolveu
acertadamente a tematica, tendo em mente, que a apresentou de forma contextualizada nos
géneros charge e andncio, mesmo que alguns exemplos tenham sido feitos de forma
descontextualizada; ressaltou que néo existe sindnimos perfeitos e demonstrou que as escolhas
das palavras revelam muito quanto aos objetivos de um texto e os alunos devem ser conscientes
disso, tanto ao lerem quanto ao produzirem, como discorrem Cangado (2012), Borba (2005) e
Pietroforte e Lopes (2004).

No entanto, sentimos falta de uma demonstragdo de como a sinonimia pode auxiliar o
aluno na producéo de seus textos, ou seja, como esse recurso pode ser utilizado para conferir
progressdo textual e evitar repeticdes. Dado que, mesmo ndo existindo sinénimos perfeitos,
ainda € possivel encontrar palavras que em determinado contexto consigam transmitir a mesma
ideia de uma palavra que seria utilizada, mas que ja foi repetida anteriormente. Relacionando,
assim, os contetdos de semantica com a coesdo e a coeréncia, estudados pela linguistica textual
e pertencente ao eixo de producéo textual.

Além disso, quando consideramos que os textos ndo devem resumir sua funcao apenas
a de exemplo, para explicar determinado conteudo, as tematicas dos textos utilizados como
exemplo poderiam ser mais discutidas nas atividades e desenvolvimento, ou, pelo menos, ser
indicado/sugerido ao docente a discusséo de tais assuntos na parte destinada ao professor, tanto
no fim do livro quanto na barra da pagina, em rosa.

No que diz respeito a antonimia, percebemos que ela foi exposta resumidamente, mas,
ainda assim, os autores LD ressaltaram que considerar o contexto também é importante nesse
ambito. Todavia, o contetido ndo foi explicado a partir do uso em texto. Além disso, ndo sao
apresentados os trés tipos de oposic¢do, conforme Cangado (2012). No entanto, acreditamos que
ndo é necessario, nem proveitoso, tal detalhamento do fenémeno, quando trabalhado no ensino
médio, j& que seria apenas mais um exercicio de memorizacao. Por isso, sugerimos que sejam
apresentados apenas exemplos que contemplem essas categorias.

Retornando a descricdo da pagina, é exposto no LD, depois de apresentado os conceitos
de sindnimo e antdnimo, que além das relacGes de oposicdo e aproximacdo de sentidos, as
palavras também podem estabelecer uma relacdo de abrangéncia, hiperébnimos, e restrigéo,
hiponimos, de significados. Conforme o material, "termos englobantes sdo chamados de

hiperénimo e termos englobados, hipénimos”, com intuito de tornar o conceito mais claro é
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apresentado um esquema. Novamente, o conceito é reafirmado e, por fim, é apresentado um
exemplo do uso desse fendbmeno em um fragmento que relata sobre a erupgdo de um vulcéo
retirado da revista Mundo Estranho.

O texto fala da primeira erupcdo vulcanica que ocorreu na cultura romana. Como
exemplo € apontado o uso da palavra erupgdo, que mais adiante é retomada, mas sendo feito o
uso do hiperénimo evento, assim como € apontado o uso do hipdnimo cidades da baia de
Népoles que mais adiante é retomado pelo hiperdnimo regido. Apos o exemplo ndo é
apresentada nenhuma explicacéo.

Quanto a conceituagdo do fendmeno hiponimia, consideramos que essa foi feita de
forma didatica e préatica e quando apresentado 0 seu uso no texto o conceito se completa. No
entanto, o exemplo poderia ter sido discutido a fim de expor como esse recurso pode e deve ser
utilizado na escrita de textos para promover progressao textual e evitar repeticdes, salientando
que as escolhas de determinada palavra em detrimento a outra diz muito sobre as ideias do

autor, como afirma llari e Geraldi (2004). Abaixo, apresentaremos a figura 12:

RetletiNdo sobre a liNGua

0 Leia esta explicagdo acerca do uso das palavras roubo e furto.

Qual a diferenca entre furto, roubo e assalto?

Seumladriotoma ;1lgo que pertenceaoutrapessoasem estabelecer contato comela, comete
furto. Se houver contato com a vitima, violéncia ou ameaca, é roubo — assalto é um termo que
ndo existe no direito, mas equivale ao roubo. [..]Em tempo: além do furto e do roubo, existe,
nalegislagio penal, uma terceira formailegal de se apossar de algo que nio lhe pertence. Eacha-
madaapropriagio indébita, que rola quando seempresta algo a ;11guém que senegaa devolver.

VASCONCELOS, Yuri. Mundo estranho, ed. 108. Disponivel em:

<http://mundoestranho.abril.com.br/materia/qual-a-diferenca-entre-furto-roubo-e-assalto=.
Acesso em: 27 ago. 2015, (Fragmento).

a) Imagine que, ao voltar de uma viagem, os moradores de um apartamento percebam
a porta arrombada e o sumico da televisdo. Eles devem relatar a policia um roubo, um
furto ou um assalto? Por qué? Um furto, porque nao foram ameagados pelos bandidos

b) Os termos roubo e furto podem ser considerados_sindnimos? Justifique.

¢) Transcreva do texto a expressdo que pode ser considerada um hiperénimo dos termos
roubo, furto e apropriacao indébita. A expressao @ "forma ilegal de se apossar de algo que ndo

um item complementar, ndo fazem parte da informagdo principal? Justifique.
Pelo uso da expressao em tempo, empregada para introduzir informagées complementares

a Leia uma noticia divulgada em um site voltado para assuntos cientificos. —
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Campeds no salto com mandibulas

Manaus, AM - Elas ndo estio preocupadas com medalhas, e obviamente ninguém
espera encontrar tal modalidade nos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, mas para as
formigas do género Odontomachus o salto com mandibulas ¢ uma questao de vida ou
morte. A capacidade desses insetos carnivoros usarem suas potentes mandibulas para
saltar ja havia sido registrada, mas ndo se sabia para que tal habilidade servia.

Ag_ora cientistas conseguiram mostrar que elasusam atécnica para fu gir de predadores
e verificaram que pode funcionar. [...]

No estudo, os pesquisadores fizeram como os romanos antigos e colocaram predador e
presano mesmo ambiente. Os resultados, que aparecem em videos, mostram que saltar com
as mandibulas dobraas chances da Odontomachus sobreviver aumataque de formiga-ledo, um
inseto cuja larva captura suas presas cavando um pogo conico e se enterrando no fundo. [..]

FONSECA, Vandré. Publicada em: 17 maio 2015. Disponivel em:
<http://www.oeco.org.br/noticias/29127-campeas-no-salto-com-mandibulas>.

Acesso em: 27 ago. 2015. (Fragmento).

a) Ogénero textualnotlaa costuma abordar um fato novo. O que motiva a escrita dessa

nte ju\u‘wrlj IUPU motives q nlv m certa

e de formioas 3 ysar as mandibulas nara saliar

b) O produtor do texto utlllzou palavras de um campo semantico que n&o esta relacionado
a blologla ea areas afins. Clte esse campo e as palavras que participam dele.

Campo semantico: esportes. Palavras: campeas, medalhas, modalidade, Jogos Olimpicos

300

Figura 12 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016. p. 300)

Prosseguindo o capitulo, é apresentado o topico: Refletindo sobre a lingua, neste, por
sua vez, sdo apresentados exercicios com o intuito de fazer o aluno refletir sobre os usos dos
processos semanticos expostos no capitulo. No primeiro exercicio, é apresentado um texto da
revista Mundo Estranho, que relata sobre o uso das palavras roubo ou furto. Apés o texto, na
pergunta a, o LDP relata uma situacdo hipotética para, depois, questionar se 0s sujeitos devem
utilizar a palavra roubo, furto ou assalto, ao relatar o acontecido. Ja na pergunta b, € questionado
se as palavras furto e roubo podem ser consideradas sindbnimas. Por seu turno, na pergunta c, é
solicitado que o aluno transcreva do texto a expressdo que funciona como hiperébnimo das
palavras furto, roubo e apropriacdo indébita. Por fim, a pergunta d questiona quanto ao recurso
utilizado no texto para trazer uma informacao a mais sobre o assunto, no caso, falar sobre o
termo apropriacdo indébita.

Ao lermos a questdo, observamos que 0s conteldos de sinonimia e hiponimia sdo
solicitados, sendo que, na questdo referente a sinonimia, o aluno é conduzido a refletir sobre 0s
usos especificos, como o da area juridica, e gerais da lingua, na qual as expressdes podem ser
utilizadas como sindnimas e substituirem umas as outras; ja, na questdo sobre a expressao
hiperénima utilizada no texto para substituir as palavras furto, roubo e apropriacdo indebita, o

livro evidenciou que hiperdnimos podem ser expressdes além de palavras. No entanto, o livro
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resumiu a atividade a transcri¢do, ndo incitou nenhuma reflexdo no que se refere ao uso do
processo no texto e como o sentido foi estabelecido. E na letra d, o sentido e a fungédo da
expresséo em tempo é evidenciada.

No que diz respeito ao segundo exercicio, 0 LDP apresenta uma noticia que relata a
descoberta de para que serve o salto com mandibulas de uma espécie de formiga. No género
em questdo, o0 autor introduz o texto fazendo uma associacdo dos saltos das formigas com a
modalidade de saltos dos jogos olimpicos, essa referéncia aos jogos é explorada em algumas
perguntas. Na pergunta a, é questionado quanto ao assunto da noticia; ja na pergunta b, é
solicitado que o aluno transcreva do texto as palavras que ndo pertencem ao campo semantico
da biologia e &reas afins e aponte a qual campo semantico pertencem, no caso as palavras
pertencem ao campo semantico esportivo, olimpico. Seguindo, descreveremos e analisaremos

a figura 13.

2. c) Ele comparou a forma de locomogao das formigas as modalidades de salto nas competiges olimpicas

c) De que maneira o autor aproximou do tema abordado o campo semantico identificado? 2. d) O uso «

d) Qualé afinalidade da inclusdo desse campo semantico no texto?

e) O produtor da noticiaempregou hipdnimos e hiperdnimos para se referir ao animal que
é tema de seu texto. Transcreva-os no caderno, ordenando-os do termo mais especifico i
parao mais geral‘ Odontomachus - formigas — insetos - presa

f) O texto comeca com um pronome pessoal apresentado antes de seu referente. Copie
os dois termos no caderno e mencione o efeito expressivo dessa construgao.

a Veja uma pega publicitaria produzida para uma empresa de seguros de vida.

¥

|

de 19 de fevereiro d

ol B SINAF

0 Vids Sioal. @ 1ida ctisnt. SEGUROS

e e a1t e

9610

nal e Lei

a) O que significa a expressdo popular com uma mao na frente e outra atras? Significa "sem dinheiro”
b) Como essa expressao se relaciona com o produto anunciado?
c) As campanhas dessa empresa de seguros costumam se valer do humor como recurso
expressivo. Como ele se constroi nessa pega?
d) O uso do humor para anunciar esse tipo de produto resulta em reacoes de aprovacdo
e de reprovacdo por parte dos interlocutores. Explique o que provavelmente motiva
cada uma delas.

Reproducio proibida, Art 184 do Codigo
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n A peca publicitaria ao lado foi veiculada em Portugal. @
a) Com base no cartaz, pode-se dizer que os EStamos a daf

moradores de Lisboa, capital portuguesa, tém - Um Novo ar

preocupagoes semelhantes as dos habitantes

de grandes cidades brasileiras? Justifique. a LISboa_'_..
b) Apeca publicitaria foi produzida para a “Semana B %

da Mobilidade". Como a questdo da mobilidade
é mostrada no cartaz?

= -
c) Aexpressdo dar um novo ar pode ser entendida — &) &
e

de duas formas: considerando o sentido comum,
literal, da palavra ar e seu sentido figurado. Ex- >
plique por que as duas possibilidades podem ser
relacionadas ao objetivo da campanha.

Releia o texto principal: "Estamos a dar um Quem andar sé de carro

d

~—

T 2 fica para tras.
novo ar a Lisboa". Como ele seria formulado na pe
variedade da lingua portuguesa usada no Bra-
sil? Por que essa redagdo seria menos eficiente g
; ilidade > (e .
em termos expressivos? da Mobildode p(iiboa ¢ [-oH TS

301

Figura 13 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 301)

Seguindo a descricdo do exercicio dois, na pergunta c é pedido que o aluno explique
como o autor do texto aproximou 0s dois campos semanticos, bioldgico e esportivo. Por sua
vez, a pergunta d questiona com que finalidade incluiram o novo campo seméantico ao texto. Na
pergunta e, é solicitado que o aluno transcreva os hiperdnimos e hipénimos utilizados na noticia
para se referir a espécie de formigas. Por Gltimo, a pergunta f afirma que um pronome pessoal
foi usado para introduzir o texto antes de exposto o seu referente e pede que os alunos os
transcreva e explique o efeito expressivo que essa construgdo promoveu no texto.

Nesse exercicio, dos contetdos ja discutidos no LD, foram solicitados os conhecimentos
de campo semantico, hiperénimos e hipdnimos. O conteudo de Campo semantico foi explorado
nas perguntas b, ¢ e d, na qual o aluno teve que transcrever as palavras, indicar o campo
semantico, explicar como o autor relacionou os dois campos e refletir sobre qual foi a intengédo
do autor ao relaciona-los. Observando esse processo, consideramos que tal contetdo foi bem
explorado na analise do texto.

No entanto, é importante tentar observar os aspectos extralinguisticos e intertextuais que
motivaram o uso de tal campo semantico, uma vez que, como podemos observar no print acima,
0 texto foi publicado em agosto de 2015, quando os assuntos olimpicos estavam em alta em
todo o Brasil, pois os Jogos Olimpicos aconteceriam no Rio de Janeiro em 2016. Levando em

conta todo esse contexto e observando que o autor citou 0s jogos no Rio, o uso de palavras do
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campo semantico esportivo, olimpico como recurso, também é justificado pelo intertextual e
extralinguistico. Levando isso em consideracdo, o LD conseguiria relacionar o contetdo
Semantica com os demais conteudos, nesse caso com os da linguistica textual. J& o conteddo
de hiperénimo e hipénimo, € explorado de forma simpléria, na pergunta e, ao ser solicitado
apenas que o aluno os transcreva do mais especifico para o mais amplo, sem reflexdo quanto a
esses usos e escolhas.

Na pergunta a, a atividade em questdo propde-se a refletir sobre o assunto da noticia,
considerando, desse modo, a real funcdo do género e refletindo sobre a sua mensagem, nao
limitando o texto apenas a funcgdo didatica que adquire ao ser trabalhado no LD, como pede o
PNLD (2018). Por fim, é interessante a pergunta quanto ao uso do pronome pessoal antes de
exposto o seu referente, pois, evidenciou que o autor valeu-se desse recurso para criar uma
expectativa quanto ao assunto da noticia.

Avangando, temos o exercicio trés que expde um andncio de uma empresa que vende
seguro de vida, na qual é posto em destaque a seguinte frase: "com uma méao na frente e outra
atras vai ser dificil a sua familia rezar por vocé", abaixo da frase tem o slogan: "sinaf seguros,
0 seguro que vocé pode pagar". ApoOs o texto, encontram-se perguntas do a ao d, na a, €
questionado o significado da expressdo popular "com uma mao na frente e outra atras"; jaa b
pergunta qual é a relacdo da expressao com o produto anunciado; a ¢ questiona como o0 humor
¢ construido no anuncio; por fim, a d afirma que o uso do humor para anunciar esse tipo de
servigco pode ser encarado de forma positiva e negativa pelos interlocutores, partindo disso,
questiona o motivo dessas reagoes.

Como podemos observar, nenhuma das perguntas solicita do aluno os contetdos ja
apresentados no capitulo, mas questiona o sentido de uma expressdo popular no contexto de
anuncio de uma seguradora. Na parte destinada ao professor, a fim de responder a pergunta a,
é afirmado que a expressdo significa "sem dinheiro" e essa € a Unica resposta, sem mais
nenhuma explicacdo, agora perguntamos, o que o aluno também pode questionar: por que
significa sem dinheiro? Uma explicacdo mais completa poderia proporcionar uma interessante
discussdo sobre ditados populares. Por isso, explorar as respostas dos alunos sera interessante
e promoverd um bom dialogo sobre como os ditados populares significam.

Seguindo, pergunta b, para explicar a relagdo entre o produto e a expressao o aluno
precisard considerar o sentido figurado, conotativo, do ditado popular que significa sem
dinheiro e relaciona-lo a empresas de seguros. Por sua vez, na pergunta ¢, o conteldo de sentido
denotativo e conotativo é explorado, mesmo que ainda ndo apresentado anteriormente, visto

que, 0 anuncio adquire humor ao valer-se tanto do sentido figurado quanto do sentido literal da
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expressdo "com uma mdo na frente e outra atras". Essa questdo foi acertada, posto que, como
Kleiman (2007) sugere, primeiro, € mostrado o conte(do no texto para depois falar do que se
trata, nomeando o recurso. Todavia, o conteudo sé é discutido mais a frente e o livro didatico
ndo relaciona o contelldo com as perguntas anteriores, nem para o aluno nem para o professor.
Por isso, cabe ao docente lembrar-se dos exercicios e indica-los como exemplos ao discutir 0s
conceitos na aula.

Quanto a pergunta d, em sua resposta o aluno tem que considerar o tipo de pablico que
ird ler esse andncio - cultura e valores, para explicar o porqué de alguns interlocutores
receberem a mensagem de forma positiva e outros de forma negativa. Todavia, nada foi dito
quanto ao suporte do anincio em questdo ou sobre o publico que o suporte possui, como solicita
0 PNLD (2018). O livro ainda conseguird uma resposta dos alunos, mas, se o suporte fosse
apresentado, o dialogo seria estendido e talvez seria explicado o porqué de a empresa ter optado
pelo uso do humor.

O exercicio seguinte, nimero 4, expBe uma pec¢a publicitaria, um cartaz, sobre
mobilidade consciente, ou seja, 0 uso de veiculos ou meios alternativos ao carro, veiculado em
Portugal. Nessa questdo, sdo feitas perguntas de a a d, sendo que, a letra a pergunta se a
preocupacao exposta no cartaz também € uma preocupacéo para a grandes cidades brasileiras;
a b afirma que o cartaz foi exposto na semana da mobilidade e questiona como esse assunto foi
exposto no cartaz; a ¢ explica que a expressdo dar novo ar possui dois sentidos, pois a palavra
ar pode significar de forma literal e figurada no contexto do texto. Considerando isso, €
questionado os dois sentidos da expresséo e a pergunta d pede para o que o aluno reformule a
frase Estamos a dar um novo ar a Lisboa passando-a para a "variedade da lingua portuguesa
brasileira™ e pede que o estudante explique o porqué da frase na variedade brasileira ndo teria o
mesmo efeito expressivo.

Refletindo sobre o exercicio em questdo, observamos que os contetidos de polissemia e
sentidos denotativo e conotativo sdo explorados na pergunta ¢, dado que explora o sentido
denotativo, literal, e o sentido conotativo, figurado, que a palavra ar adquiriu ao ser utilizada
no texto, ao apresentar isso a pergunta ja trabalha a polissemia do termo em questdo, uma vez
que este possui dois significados, mas ndo a indica. No entanto, o aluno néo € levado a perceber
esse processo, pois o livro ja o indica que a expressao pode ter dois sentidos e apenas pede para
que o aluno os aponte. Por isso, acreditamos que tal pergunta seria mais significativa se o aluno
percebesse e refletisse desde o principio sobre o fenbmeno em questdo, como na pergunta b, ¢

e d do exercicio 2.
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Quanto as duas primeiras perguntas, a e b, essas trabalham o assunto do texto. A
primeira questiona se a tematica também é uma preocupacao para as grandes cidades brasileiras,
0 que é significante, tendo em mente que permite uma discussdo sobre o assunto, mesmo que o
livro, em nenhum momento, proponha essa ideia para o professor. E a segunda, questiona
quanto a tematica é desenvolvida no cartaz, salientamos que o livro, na resposta destinada ao
professor, considera o ndao verbal presente na peca, esquecendo apenas de argumentar quanto a
escolha do fundo verde para o cartaz, que diz muito sobre o ambiente que a peca propde para
Lisboa ao sugerir uma mobilidade urbana sustentavel, ja que o verde traz uma ideia de ar limpo,
arborizado e saudavel. E importante e corresponde ao que é proposto nos documentos oficiais,
o livro deve incitar uma leitura da imagem, pois ela também significa.

Ja a questdo d explora o conteudo de variedade linguistica, ao solicitar que o aluno
transcreva a frase trazendo-a para a variedade brasileira. Porém, ao formular a pergunta os
autores esqueceram-se de dizer variedade padréao brasileira, pois no Brasil, por exemplo, a frase
também poderia ser dita de modo informal "Tamu dando um novo ar pra Lisboa", além da
exposta na resposta ao professor que diz que a frase na variedade brasileira € "Estamos dando
um novo ar a Lisboa" o que também pode ser dito no Brasil, mas na variedade padrdo. Referente
a parte da expressividade, que na variedade brasileira ndo teria a mesma eficiéncia, o LDP, na
resposta destinada ao professor, expde a questdo da rima, pois na variedade linguistica de
Portugal a palavra dar rima com ar, enquanto no Brasil utilizamos o gertundio dando.

Finalizando a anélise do exercicio, apenas questionamos o porqué do repetido uso de
textos de origem portuguesa, considerando que além desse, nesse capitulo, o LD também trouxe
um cartaz sobre alcool e dire¢do na pagina 209. Nao seria possivel trabalhar os contetdos em
textos brasileiros, com linguagem brasileira, discutindo sobre as variedades linguisticas do pais
onde vivemos? O uso de um texto para mostrar como a lingua portuguesa de Portugal varia da
Brasileira é justificado e vantajoso, no entanto, constantemente, fazer o uso de textos que ndo
fazem parte da realidade e do dia a dia do aluno é distanciar ainda mais o LD do seu publico
alvo. Como afirma Kleiman (2007) e Rojo e Moura (2012), para um ensino que Vise 0S
letramentos é importante, primeiro, trabalharmos textos e géneros que fazem parte das praticas
culturais dos alunos para, depois, relacionar estes com outras praticas e outros géneros.

Continuando a seguir discutiremos as questdes presentes na figura 14.



g O texto a seguir é a transcri¢do de parte de um comentario critico produzido pela jovem
fluminense Julia Tolezano, mais conhecida como “Jout Jout". Seus videos estdo sendo
acompanhados por muitos internautas, atraidos pelos comentarios perspicazes e sar-

casticos. Leia-0 e responda as questées. Sugerimos apresentar o audio aos alunos para que percebam o ritmo da fala e as in-
tencdes irbnicas, que se evidenciam na énfase em certas palavras. Também é possivel
notar a variagdo regional (& uma falante fluminense) na pronincia dos vocabulos

[...] eu estou abrindo um pacotinho de leite condensado. “Jout Jout, isso signi- | Trata-se de
fica que voce vai fazer um brigadeiro?” Significa. “Por que que cé estd fazendo um _ | um doce tipico
brigadeiro? Vocé e Caio terminaram? Cé td tristinha? Vocé ta sofrendo por algum = da culinaria
motivo? Ou vocé foi bem numa prova e acha que merece um brigadeiro por causa Fsrsaosiiirﬁ.ca .
disso?” Nenhuma das opgoes anteriores. Eu estou fazendo um brigadeiro porque... "reclarr‘:agéo" 5
eu cultivei certa revolta dentro de mim hd um tempo atrs, e quando eu digo “um | vlogueira quanto
tempo atrds” eu quero dizer “na Copa”. Vem essa galera pra cd na Copa, porque, a opinido dos
afinal, é Copa, né, “vamo pro Brasil”, “vamo fazer uma bagunga”. E ai veio uma galera | €Strangeiros.
achando que sabe alguma coisa sobre qualquer coisa e fala mal do brigadeiro! E... e...
eu nao consigo entender. S6 porque o sujeito tem varios restaurantes pelo mundo e
tem livros sobre o assunto e ficou miliondrio cozinhando (puf), ele acha que por isso
ele tem algum direito de falar mal do brigadeiro! [...]

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=jdUN67igaiM>.
Acesso em: 27 ago. 2015. (Fragmento).

5. d) A palavra coisa € usada para generalizacGes. Sua repetico reforca a critica aqueles que fazem afirmagées
equivocadas ou inuteis sobre o brigadeiro
a) Como o texto sugere que a acao de fazer um brigadeiro tem significados diferentes

para interlocutores distintos? A sugestio advém das diferentes perguntas citadas pela produtora do comentério

b) A produtora do comentario analisa, de maneira critica, a vinda de torcedores ao Brasil

O fato de muitos deles relacionarem o Brasil com
durante a Copa do Mundo de 2014. O que ela apontou? | o oéprio para s "bagunca”.

c) Releia: "[...] uma galera achando que sabe alguma coisa sobre qualquer coisa”. Reescre-
va o trecho substituindo as duas ocorréncias da palavra coisa por outros termos que
explicitem seu significado. Sugestao: Uma galeraachando que sabe alguma informagdo sobre qualquer assunto

. . . . 5. f) A falante afirma que o
m ? d
d) Que efeito a falante obtém ao repetir a palavra coisa nesse trecho do texto? it do brigadiire nio

e) A giria galera refere-se a um grupo de pessoas. Esse ¢ o sentido do termo nas duas t”e\feizt'?r'ifsis“ﬁlfnesfsgifr:"(;
O i Na primeira ocorréncia, galera significa “torcedores”, "turistas”; na

ocorréncias da palavra? Justifique. sooins “culinaristas”, “especialistas em gastronomia’. doce, mas destaca que

B Bl i iodo do trechod lid — esse critico é alguém de

) Explique por que o ultimo periodo do trecho deve ser lido como uma ironia. iingaetiincia be §7ee Ve

gastronomia: “tem varios

B Leia a charge do cartunista Nani, a seguir. restaurantes’, "tem livros
sobre o assunto” e “ficou

a) Com que intencdo o homem de roupa esfarrapada (provavelmente um cidaddo grego) milienério cozinhando”

: Ele deseja conseguir algum dinheiro. Os turistas pagam para ver
?
aborda o casal de turistas? as ruinas gregas e ele afirma ser também um exemplo delas.

b) Acompreensdo plena da charge depen-
de do conhecimento prévio de duasin-
formagoes importantes sobre a Grécia.
Uma delas é a de que, no periodo em
que a charge foi produzida, o pais pas-
sava por uma severa crise econémica.
Qual é aoutra?

Nani

¢) Ohumorda charge se sustentanadupla

significacdo de uma palavra. Qual é ela?
Ruina.
Relacione os dois sentidos da palavra

apontada no item c.

6. b) A outra informagdo é a de que a Grécia é muito
visitada por ter resquicios de patriménio arquite-
tdnico da Antiguidade Classica.

6. d) O termo ruina remete tanto aos resquicios do
periodo antigo da Grécia quanto a condicdo de
decadéncia do cidadao grego.

d

~
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Figura 14 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 302)

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9 610 de 19 de fevereiro de 1998,
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O exercicio cinco, por seu turno, expde a transcri¢cdo de um video do YouTube de uma
jovem conhecida na internet como "Jout Jout". No video em questdo, ela apresenta sua
indignacdo com as criticas negativas que pessoas de outros paises fizeram ao brigadeiro no
periodo da Copa Mundial no Brasil em 2014. Antes de fazer perguntas, o exercicio em sua
introdugdo explica que o texto trata-se de uma transcri¢do de um video e sugere que o professor
ao realizar sua aula exponha o dudio aos alunos para que eles possam perceber ironias marcadas
por pausas e énfases em algumas palavras, assim como a variagéo linguistica regional presente
na fala da autora do video, visto que ela é fluminense. Essa preocupacdo em expor o suporte e
a linguagem estéa de acordo com o que € solicitado no Guia do livro didatico, PNLD (2018).

Antes de analisarmos as perguntas, gostariamos de evidenciar o quao importante é
propor a leitura de um texto diferente do habitual no que se refere aos livros didaticos, posto
gue o género é oral, visual e pertence a um suporte que faz parte do dia a dia do estudante. Além
disso, o material sugere que o professor apresente o audio, para que os alunos possam considerar
aspectos da fala que contribuem para o sentido do texto e possibilita 0 estudo das variedades
linguisticas. Quanto a apresentacao do género em questdo, apenas sugerimos que além do audio
o professor, se possivel, apresente também o video em suas aulas e que o LD ao transcrever
essa parte da fala da autora apresente uma imagem do video no YouTube, para evidenciar o

género e o suporte, como abaixo:

-
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NAO FALEM MAL DO BRIGADEIRO, GRINGOS v

771 mil visualizages - hd 6 anos

5 & A v

53 mil 176 Compartilhar Download Salvar

'® JoutJout Prazer INSCREVER-SE

2,45 mi de inscritos

Figura 15 - (Youtube. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=jdUN67igaiM. Acesso em: 13 mar. 2021)
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Nos preocupamos com esse assunto, pois, além da Semantica, estamos trabalhando com
letramentos e isso, por mais simples que pareca, faz parte da formacdo de letramentos, pois,
como o PNLD (2018) e Rojo e Moura (2012 e 2019) apontam, € importante trabalharmos textos
multimodais que fazem parte das nossas praticas letradas e para isso € preciso ser 0 mais fiel
possivel as caracteristicas do género, apresentando esse em seu espago e com suas linguagens,
uma vez que 0 acesso a essas praticas ndo é democratico e o livro didatico acaba por assumir o
papel de agente democratizador.

Como podemos observar na imagem, na transcri¢do presente no LD ndo é exposto o
titulo do video e esse j& diz muito sobre o assunto do texto e chama atencdo do leitor,
caracteristica comum que os videos do YouTube possuem. Esse aspecto, desconsiderado ao
transcrever o video, comprova que mostrar a imagem pode contribuir para que as caracteristicas
do género e do suporte sejam evidenciadas e postas em pauta. Além disso, a semantica torna-
se ainda mais importante quando ao ser ensinada tenha-se em mente a formacao de letramentos,
multiletramentos e novos letramentos, assim como os demais contetdos. Por isso, aspectos
quanto aos textos, os tipos de linguagem, o0s géneros, os suportes, as variedades linguisticas, as
relacGes com os demais contetdos sdo importantes e € necessario que sejam cobrados.

Voltando para as perguntas do exercicio, percebemos que tanto a pergunta a quanto b,
exploram os argumentos que reforcam a opinido presente no texto. Na pergunta a, é questionado
0s argumentos da autora que evidenciam que o ato de fazer brigadeiro tem sempre uma
motivacao e ela varia conforme os interlocutores, bem como, na pergunta b, é estudado os
argumentos que mostram a opinido da Youtuber no que se refere a vinda dos gringos ao Brasil.
Trabalhar o assunto e os argumentos do texto, como relatamos anteriormente, é proveitoso,
visto que apresenta o texto e sua real funcéo, além do conteudo a ser ensinado.

Na pergunta ¢, o contetdo de sinonimia é requisitado, uma vez que, solicita a
substituicdo do termo coisa por outras palavras que se encaixam a esse contexto e possam tornar
mais claro o significado dos termos substituidos. J& na d, é necessario que o aluno em sua
resposta explique o efeito que o repetido uso da palavra coisa promoveu no texto, para isso é
preciso que se perceba que essa palavra é usada em generalizagdes, uma vez que, que pode
significar vérias coisas dependendo do contexto. Na pergunta e, é explorado o0s usos da giria
galera e a quem elas se referem em seus diferentes usos no texto, solicitando que o aluno
observe o contexto em que a palavra foi utilizada para expor seu referente. Por fim, na f, é
necessario explicar a ironia presente no dltimo trecho do texto, para isso o aluno tem que

explicar as ideias contraditorias do trecho.
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Considerando que as perguntas levam o aluno a refletir sobre usos de determinadas
palavras no texto, seus sentidos e contexto, e explorar o assunto do texto, as perguntas foram
significativas. Porém, o texto, assim como os demais utilizados nos exercicios do capitulo,
poderia ter sido mais discutido e analisado, fazendo isso, a analise, como sugere o LDP, no
texto de introducdo da unidade de linguistica, poderia considerar os cincos niveis de analise
linguistica, relacionando o contetdo do capitulo com os demais contetdos de lingua portuguesa.

Partindo para o exercicio 6, ainda na figura 14, temos uma charge que apresenta turistas
na Grécia e um provavel cidaddo grego. O exercicio solicita que o aluno leia a charge e responda
as perguntas de a a d. Na pergunta a, é questionado com qual intengdo o homem com roupa
esfarrapada aborda os turistas; ja a b, afirma que para compreender a charge sdo necessarios
conhecimentos prévios sobre a tematica e um deles € que no periodo em que o texto foi
produzido, a Grécia estava passando por uma grande crise econdémica. Tendo isso em mente, é
perguntado qual € o outro conhecimento prévio necessario para compreendermos a charge; por
sua vez, na c, o LDP esclarece que o humor da charge € construido a partir do duplo sentido de
uma palavra e questiona qual € essa palavra; finalizando o exercicio, a pergunta d, pede que o
aluno relacione os dois sentidos da palavra apontada na pergunta anterior.

Tanto a a quanto a b fazem perguntas que auxiliam o aluno na interpretagéo da charge
levando-os a considerar o contexto imediato da época na qual o texto foi produzido e o contexto
socio-historico, uma vez que, esses influenciam na construcdo do sentido da charge. Além
disso, o contetudo de polissemia € solicitado nas perguntas ¢ e d, visto que o aluno teve que
identificar a palavra polissémica e explicar os dois sentidos que essa adquiriu ao ser utilizada
na charge, além disso, mostrou que esse recurso promoveu o humor e a critica no texto.
Portanto, todas as perguntas sdo relevantes, posto que elas trabalham o contetdo e o assunto do

texto. Abaixo, discutiremos a respeito da figura 16.



Reprodugo proibida. Art 184 do Codige Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Polissemia, sentido denotativo e sentido conotativo

Analise a composicdo do cartaz ao lado, que divulga
uma campanha voltada ao meio ambiente.
n Qual é o objetivo da campanha?
Estimular as pessoas a evitar o uso de sacolas plasticas descartaveis.

Que aspectos fazem dela uma campanha educativa?

g Relacione a ilustragdo ao texto principal do cartaz.

O efeito expressivo desse cartaz de divulgacgao é
construido em cima dos dois sentidos que podem ser atri-

| buidos & palavra sufoco._O significado literal da palavra é

! independe do contexto, é odese

“dificuldade de respirar”. Esse significado mais comum, que

O outro sentido de sufoco é "situacdo muito dificil”, “afli-
¢do”, significado que compde a expresséo populartirardo sufo-
co, aqual foi empregada na campanha para mostrar a urgéncia
de salvar o meio ambiente trocando as sacolas plasticas por

embalagens reutilizaveis. Aparece aqui o sentido conotativo,
criado por um deslocamento do sentido original da palavra.

O produtor do cartaz valeu-se, portanto, dapolissemia
da palavra sufoco.

Polissemia é a propriedade de uma palavra de apresentar mais de um significado, per-
mitindo a linguagem produzir inimeros sentidos.

Muitas vezes, determinado sentido conotativo ¢ incorporado pela lingua, como exemplifica
a palavra sufoco, cujo uso figurado é tdo ou mais comum do que o uso denotativo. Em outros
casos, permanece restrito, dependente do contexto, por representar uma associacao pessoal
e original, como ocorre frequentemente na linguagem literaria. Veja este trecho de um poema

w

de Alberto Caeiro, um dos heterénimos de Fernando Pessoa:

XXXVI

Eha poetas que sdo artistas
E trabalham nos seus versos
Como um carpinteiro nas tabuas!...

Que triste nao saber florir!

CAEIRO, Alberto. Ficgoes do interlidio — Poemas completos de Alberto Caeiro.
In: GALHOZ, Maria Aliete (Org.). Fernando Pessoa: obra poética.
Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1999. p. 222. (Fragmento).

Nesses versos, o eu lirico lamenta que alguns poetas, preocupados demasiadamente com o
trabalho de elaboracao dos versos, ndo consigam fazer sua poesia com espontaneidade, ou seja,
n&o saibam “florir”. No sentido denotativo, florir é o mesmo que “florescer”, “fazer brotar flores”,
mas nesse contexto, com valor conotativo, passa a significar “expressar-se com naturalidade".

Se julgar conveniente, explique aos alunos que o poeta portugués Fernando Pessoa escrevia em seu nome e também no
de outras personalidades poéticas (como Alberto Caeiro), conforme estudardo no volume 3.

Figura 16 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 303)
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ApoGs os exercicios, é introduzido o topico: Polissemia, sentido denotativo e sentido
conotativo. Inicialmente, € solicitado que o aluno analise um cartaz de uma campanha sobre o
uso de embalagens reutilizaveis. Em seguida, séo feitas trés perguntas sendo que, na primeira,
é questionado o objetivo da campanha; na segunda, é solicitado que o estudante aponte aspectos
que fazem do texto um cartaz educativo; e, na terceira, é pedido que o estudante relacione a
ilustracdo ao texto principal do cartaz.

Referente as perguntas, é importante que essas discutam a funcdo do género,
questionando quanto aos seus objetivos e evidenciando as caracteristicas educativas que 0
cartaz possui. Assim como, é relevante observar que além do verbal também é considerado o
nédo verbal na leitura do texto, uma vez que, demonstra que a imagem e a frase central estéo
relacionadas a fim de constituir sentido.

Porém, ao chamar a parte verbal de texto e a ndo verbal de ilustracdo o LD acaba por
confundir o aluno quanto as variedades de linguagens que um texto pode possuir, visto que,
assim, o estudante é condicionado a considerar apenas o escrito ao conceituar texto se este ndo
tiver uma base sobre o assunto, uma vez que, no LD a palavra texto normalmente se refere a
parte escrita. Por isso, precisamos utilizar uma linguagem que os lembram que tanto verbal
quanto o ndo verbal sdo textos, se estes fizerem sentido, e devem ser lidos.

Depois das perguntas, o LD explica que o efeito expressivo do cartaz é construido a
partir dos dois sentidos que podem ser conferidos a palavra sufoco. Sendo esses, o significado
literal, "dificuldade de respirar”, e o sentido criado a partir do deslocamento do significado
original da palavra, "situacdo dificil" e "aflicdo", esse sentido é atribuido a expressdo popular
"tirar do sufoco” utilizada no cartaz. Tendo isso como exemplo, o LD afirma que o sentido
denotativo € "o significado literal™, "o significado mais comum™, que nao depende do contexto;
ja o sentido conotativo € aquele "criado por um deslocamento do sentido original da palavra".
Finalizando a analise desse recurso expressivo, ele também explica que o produtor do cartaz se
valeu da polissemia da palavra sufoco.

Em seguida, em caixa, a polissemia € conceituada como: "a propriedade de uma palavra
de apresentar mais de um significado, permitindo a linguagem produzir inGmeros sentidos".
Abaixo do conceito, o LD explica, utilizando o exemplo da palavra sufoco presente no cartaz,
que muitas vezes o sentido conotativo € incorporado pela lingua e isso acontece quando 0 uso
da palavra com o sentido figurado é tdo ou mais comum que 0 uso com o sentido denotativo.
Mas, ainda conforme o material, em alguns casos, o0 sentido conotativo permanece restrito, ou

seja, dependendo do contexto.
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Como exemplo, é apresentado um trecho de um poema de Fernando Pessoa escrito no
heteronimo de Alberto Caeiro, observe na figura 16, visto que, conforme o material, na
linguagem literéria o uso do sentido conotativo restrito &€ mais frequente. Ap0s 0 poema, 0
assunto é discutido e, a partir disso, é exposto que a palavra florir, presente no fim do trecho,
nesse contexto, apresenta um sentido conotativo restrito, uma vez que, apenas no contexto do
poema a palavra possui o sentido figurado de "expressar-se com naturalidade".

Interessante observar que, ao conceituar os processos, o livro preocupa-se em apresentar
exemplos em textos e ndo em palavras e frases descontextualizadas. Alem disso, é conveniente
que as atividades considerem o assunto do texto, as caracteristicas do género, perguntale 2, e
a linguagem verbal, ndo verbal e mista, pergunta 3, considerando, dessa forma, a formacao de
diferentes letramentos. Entretanto, o livro utilizou o cartaz para introduzir e exemplificar o
conteudo de polissemia e sentido denotativo e conotativo, mas as perguntas da atividade nao
contemplaram esse assunto de forma a relacionar esse conteido com 0s demais conteldos.
Percebendo isso, nos perguntamos por que de ndo conduzir o aluno, através de perguntas, a
perceber o efeito expressivo que o uso da palavra polissémica produziu no texto para, so depois,
trazer o paragrafo que explica e conceitua os conteudos?

Quanto aos conceitos de sentido denotativo e sentido conotativo, esses sdo bem
exemplificados e explicados. Apresenta-los junto com o contetudo de polissemia, facilitou a
compreensdo do fendbmeno polissémico, visto que mostra como os significados de uma palavra
polissémica sdo construidos. Além disso, o livro apontou a contribuicdo do contexto para
conceber um novo sentido a um termo, explicando que alguns sentidos conotativos s&o
incorporados pela lingua devido a seu constante uso, j& outros acontecem em contextos
determinados, como no exemplo do poema. Finalizando a analise da figura 16, acreditamos que
ao conceituar polissemia, no quadro, o LD deveria ter explicado o qudo importante é o contexto
para esse fendbmeno, como Borba (2005) e Pietroforte e Lopes (2004) enfatizam ao

conceituarem o fendmeno. Seguindo, analisaremos a figura 17.
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CONVOQUE SUA FANILIA  SEUS VIZINHGS PARA O COMBATE ARS CRIADOUROS DO MOSQUITO,
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a) Que fato motivou a produgdo do cartaz?
b) Justifique a escolha de um vaso de flores como ilustragdo principal.

c) Explique por que o efeito do cartaz é obtido por meio de um jogo entre o
plano denotativo e o conotativo.

1

1

-

a) A epidemia de dengue e chi-
kungunya

b) Os pratos colocados sob os
vasos de flores costumam
acumular dgua e criam con-
digbes para a reproducdo do
mosquito

c) A imagem do vaso de flores e
o texto expressam o “perigo”
da dengue e da chikungunya
de maneira denotativa, pois
aludem ao sentido comum,
literal; a transformacdo do
vaso em mosquitos para re-
presentar a ideia de "perigo”
€uma construgado conotativa

8 A exploragdo dos sentidos denotativo e conotativo também é um recurso
muito produtivo nas histoérias em quadrinhos. Leia esta tira.

NIQUEL NAUSEA

Fernando Gonsales

MEU PSIQUIATRA T,
QUE _EO \’KEAclsgLa)e
SOLTAR MAIS...

AARAAAAR

FERNANDO GONSALES

304

Figura 17 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 304)

Reprodugdo proibida. Art.184 do Cadigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Na figura 17, temos, novamente, o topico “Refletindo sobre a lingua” que traz mais
exercicios, agorado 1 ao 7. No primeiro exercicio, é exposto um cartaz produzido pelo governo
brasileiro em campanha contra a dengue e a Chikungunya. Apds o cartaz, séo feitas perguntas
de a a c referente ao texto. Na a, é questionado 0 motivo que provocou a producdo do cartaz.
Ja a b pede que o aluno justifique o motivo de terem utilizado a imagem de um vaso de flor
como ilustracdo principal do cartaz. Finalizando o exercicio, a ¢ pede que o explique por que o
efeito do cartaz é obtido a partir de um jogo com o sentido conotativo e denotativo.

Analisando o exercicio, observamos gue nele foi explorado o assunto do texto, a parte
ndo verbal do cartaz e o contetido de sentidos denotativo e conotativo. De acordo com LD, na
parte destinada ao professor, 0 jogo entre o sentido figurado e literal acontece na imagem, visto
que ao se transformar em mosquitos Aedes aegypti, 0 vaso passa a representar perigo,
adquirindo, assim, além do sentido denotativo, um sentido conotativo. As perguntas sdo
pertinentes e, ao trabalhar o sentido da parte ndo verbal do texto para trabalhar o contetdo, o
livro considera a linguagem verbal, ndo verbal e mista como pede os documentos oficiais e 0s
autores que discutem sobre letramentos, multiletramentos e novos letramentos.

Posteriormente, o0 exercicio 2 explora o sentido conotativo e denotativo de uma tira de
Fernando Gonsales, visto que, conforme o enunciado do exercicio, esse recurso € muito
utilizado em histérias em quadrinho. Esse exercicio possui apenas duas perguntas, a primeira
solicita que o aluno explique por que o que o animal disse pode ser interpretado tanto com um
sentido denotativo quanto conotativo; ja a segunda guestiona como a tira indica o sentido
tencionado pelo o animal.

As perguntas, além de sentido conotativo e denotativo, investiga a polissemia do verbo
soltar no contexto da tira, uma vez que na fala do animal, o termo adquire dois sentidos. Quanto
a sentido que o animal tencionou esse foi explicado pela ilustracdo da tira, posto que no segundo
quadrinho a carroca esta descendo ladeira abaixo. Portanto, leva o aluno a interpretar o texto ao
investigar os processos semanticos e além desses, novamente a leitura do ndo verbal é

solicitada. A seguir, passaremos a analisar a figura 18.



Reproduc#o proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a) Explique por que a “fala” do animal pode ser interpretada tanto no sentido
literal (denotativo) quanto no figurado (conotativo).
b) De que modo a tira evidencia o sentido pretendido pela personagem?

sentido de "desvenciihar-se” e evidenciado na ilustragao do segundo quaarinho, que mostra a carl

g Leia esta outra charge de Duke.

O GOVERNO SO LUZ TA BOM.

PROMETEV BARATA JA TEM
LUZ MAIS MUITA!
BARATA!

a) Qual critica é feita na charge? Criticaas condigdes de vida precarias de parte da populacio.

b) Copie a palavra cuja polissemia foi explorada e explique sua resposta.
c) Diferencie as fun¢oes de mais na fala da mulher e nainterpretacdo do homem.

d) O leitor poderia compreender a interpretagdo que o homem fez da fala da
mulher se ndo dispusesse da ilustragdo? Por qué?

o Observe a placa abaixo, pregada em muro de uma cidade brasileira.

JOSE EDUARDO CAMARGO

2. a) Apolissemia da palavrasoltar
permite que esta seja enten-
dida como “desvencilhar-se
de algo" ou "ser mais livre,
obedecer aos impulsos”,

a) Que interpretacéo se espera que seja atribuida & mensagem escrita nela?
b) Explique por que o carater polissémico de uma das palavras criou a possibi-
lidade de mais de uma interpretacdo.

Chama-se ambiguidade ou duplo sentido a possibilidade de uma mensagem
sugerir mais de um significado. Em muitos textos, trata-se de um recurso usado para
criar um efeito de sentido e torna-los mais interessantes. Em certos casos, porém,
a ambiguidade ndo é planejada, e sua presenca pode prejudicar a comunicagdo.

oca solta.

Duke

DUKE

3. b) A palavra barata, que remete
tanto ao inseto quanto a
“aquilo que custa pouco".

3. c¢) Nafaladamulher, mais inten-
sifica o adjetivo barata ("que
custa pouco"); nado homem,
expressa anogao de “somaou
de companhia”.

3. d) Sim. A construgdo da fala do
homem transforma barata
em substantivo, revelando o
sentido da palavra (“inseto")
segundo sua interpretacdo.

4. a) Uma familia esta vendendo
seus méveis e demais objetos
porque estd mudando de
residéncia.

4. b) A palavra muda (como adje-
tivo) também pode significar
“sem capacidade de fala",
criando ambiguidade com a
forma do verbo mudar na 3*
pessoa dosingular do presen-
te do indicativo.

305

Figura 18 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 305)
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Seguindo, o exercicio 3, na figura 18, expde uma charge de Duke sobre a promessa do
governo de luz mais barata. Nesse exercicio, sdo feitas perguntas de a a d. Sendo que em a, é
questionado que critica € feita no texto; em b, é solicitado que o aluno copie a palavra
polissémica utilizada como recurso expressivo no texto, explicando o porqué de sua resposta;
em c, é pedido que o aluno diferencie as fun¢Bes do termo mais na fala da mulher e na
interpretacdo do homem; e em d, é questionado se o leitor do texto conseguiria entender a
interpretacdo que o homem teve da fala da mulher se ndo tivesse ilustragdo, bem como, é
perguntado o porqué da resposta.

Por sua vez, nesse exercicio é analisado o assunto da charge, ao ser questionado a critica
feita no texto, a polissemia do termo barata, a ambiguidade da construcdo e a parte néo verbal
do texto. As perguntas sdo pertinentes, pois, como no exercicio anterior, além do conteudo de
Semantica, levam o aluno a refletir sobre 0 assunto e a imagem. Todavia, as perguntas ndo
evidenciam que a ambiguidade da charge € proposital. Além disso, o LD nao esta apresentando
a fonte de alguns textos, nem o ano em que foram publicados, aspecto importante quando se
estuda textos reais, géneros que possuem uma finalidade, a charge reflete sobre uma
problematica real? Qual? Onde? Quando? N&o é exposto.

Continuando, o exercicio 4 requisita que o aluno observe uma placa que foi afixada em
um muro em uma cidade brasileira. Na placa, esta escrito: "Familia muda", abaixo, ha uma seta
apontando para a frase "vende tudo™. Em seguida, séo feitas duas perguntas, na pergunta a é
questionado qual interpretacdo € esperada que seja atribuida a mensagem da placa; jaa b solicita
que se explique por que a polissemia de uma das palavras possibilitou mais de uma interpretacédo
do texto. Considerando as perguntas, o exercicio trabalha a polissemia da palavra muda e a
Ambiguidade da construcdo, salientando que o termo polissémico causou Ambiguidade no
texto. Diferente do texto anterior, esse processo nao foi pensado ou planejado e o sentido da
mensagem pode ser comprometido.

Depois do exercicio, é apresentado o conceito de ambiguidade, que conforme o LD, é
"a possibilidade de uma mensagem sugerir mais de um significado™. Ainda no conceito, €
explicado que, na maioria dos textos, esse recurso € utilizado para torna-los mais interessantes,
criando um efeito de sentido. Todavia, nem sempre o recurso € utilizado de forma planejada e
isso pode prejudicar a comunicacao.

Acreditamos que o livro trouxe o conceito depois dos dois ultimos exercicios acima a
fim de os exercicios servirem como exemplo, porém isso ndo é exposto nem na parte destinada
ao professor, cabendo a esse perceber e indicar 0s exercicios como exemplos de ambiguidade

planeja e ndo planeja. Apesar disso, 0 conceito é apresentado de forma simples e sem confusao
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e isso favorece o aprendizado do processo. Ndo é apresentado os tipos de Ambiguidade,
conforme Cancado (2012), mas a partir do conceito e dos exemplos o aluno conseguiré indicar
um texto ambiguo. Abaixo, descuremos a respeito da figura 19.

a Leia atentamente o primeiro paragrafo (lide) de uma noticia.

Obama promete reduzir arsenal
atomico nos Estados Unidos

O presidente dos Estados Unidos, Barack Obama, durante visitaa Pra-
g3, na Repl']blica Checa, prometeu reduzir o arsenal atbmico americano e
cobrou que outros paises sigam o exemplo. Segundo ele, ¢ uma prioridade
de seu governo impedir a proliferaio de armas de destrui¢ao em massa.

5. a) Primeire sentido: Obama faz

Disponivel em:
<http://noticias.terra.com.br/mundo/obama-promete-reduzir-arsenal-atomico-nos-
estados-unidos,d88943e78784b310VgnCLD200000bbeccebOaRCRD.html >, 5, b) O segundo
Acesso em: 6 jul. 2015, menciona que
estava na Repl
quando se pronunciou a r
peito do arsenal atomico

mico perter

a) Quais sdo os dois sentidos que poderiam ser depreendidos do titulo? dunidense

b) Qual desses sentidos é adequado ao contexto? Justifique. S, ) Supestio de resposti Obom

c) Reescreva o titulo de modo a eliminar a ambiguidade. e
0 estaguniaen

a Leia um poema de Luiz Silva, conhecido como Cuti.

e 1998

Ferro

Primeiro o ferro marca
avioléncia nas costas
Depois o ferro alisa
avergonha nos cabelos

Na verdade o que se precisa
éjogar o ferro fora

e quebrar todos os elos
dessa corrente

de desesperos.

Reproduc&o proibida. Art. 184 do Cadige Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro

GIL TOKIO

CUTL Ferro. In: SANTOS, Luiz Carlos dos (Org.). Antologia da poesia negra brasileira:
o negro em versos. Sao Paulo: Moderna, 2005. p. 87. {Lendo e Relendo - Poesia). - 5
6. a) Naprimeira ocorréncia, ferro
remete aos instrumentos usa-
dos para castigar os escravos
na segunda, ao equipamento
3 npregade para

a) Qual é o sentido de ferro nas duas primeiras ocorréncias do termo?

b) Em qual das ocorréncias o eu lirico se refere a ideologia do branqueamento? s
Explique. 6. b) Na segunda oc
5 A que o alisam d
# ¢) Que sentido deve ser atribuido a ferro no sexto verso do poema? el icio ao pad
d) De que forma o poema constréi uma visdo histérica da situagio do negro? beleza branco

6. c) No sexto verso, ferro simbo-

- liza tudo aquilo que manté
4 sis Teca 0s '1; ros " os", apesar de
‘ CULTURAL sua ap te liberdade

O paulista Luiz Silva (Cuti) é um dos intelectuais mais engajados da literatura 6. d) Ha uma oposicao entre pri-

. s : & o % meiro, que alude aos séculos

afrp brasn}enr:?. 'Acesse um depoimento dele a respeito da participacdo do negro no qginion ik gy egeavingpon

universo literario: <https://www.youtube.com/watch?v=kpv4dyMPGOWE>. passado, e d emete
as consequéncias dela

Figura 19 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 306)
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Na pégina seguinte, na figura 19, o LD retorna aos exercicios, agora o quinto, nesse
exercicio, é pedido que o aluno leia o lide de uma noticia sobre uma promessa feita pelo
presidente Barack Obama durante sua visita a Praga, na Republica Tcheca, o titulo da noticia
é: "Obama promete reduzir arsenal atbmico nos Estados Unidos". Depois do texto, ha perguntas
de a a c. Na primeira, é questionado quais sdo os dois sentidos que o titulo pode ter ao ser lido;
a segunda pergunta qual dos dois sentidos é mais adequado ao contexto do texto e pede que
aluno justifique; e a terceira solicita que o aluno reescreva o titulo de forma que ndo haja
ambiguidade.

Assim como o0 exercicio anterior, nesse, € analisada a ambiguidade presente no titulo da
noticia, mas além de identifica-la o aluno precisa reescrever o texto pararetird-la e isso ja mostra
ao aluno como pode em seus textos evitar esse tipo de falha na comunicacdo, quando a
ambiguidade néo € planeja.

Mais a frente, temos o exercicio 6 que apresenta o poema Ferro de Luiz Silva, que pode
ser lido na figura 19. Além do poema, o LD expds um desenho de uma mulher negra com cabelo
Black feito pelo ilustrador Gil Tokio. Adiante, ha perguntas de a a d sobre o texto. Na pergunta
a, é questionado qual € o sentido da palavra ferro em seus dois primeiros usos no texto; na b é
perguntado em qual das duas ocorréncias o eu lirico faz referéncia a ideologia do
branqueamento; ja a c interroga qual sentido deve ser dado a palavra ferro em seu terceiro uso;
por fim, a d questiona como o eu lirico construiu uma visdo historica da situacdo do negro no
poema.

Ao estudarmos o exercicio, percebemos que esse analisa 0s trés usos da palavra ferro
no poema, ou seja, o que ela significa em cada um dos usos. Esses diferentes sentidos séo
trazidos pelo contexto frasal na qual a palavra foi utilizada, portanto, o exercicio salienta, a
partir do texto, a importancia do contexto na construcdo do sentido das palavras. Além do
conhecimento do contexto frasal, é necessario conhecimento de mundo e sdcio-histérico para
interpretarmos 0 poema e explicarmos os sentidos da palavra ferro em seus trés usos, visto que
0 poema traz um histérico da luta do negro no Brasil a partir do uso da palavra. Porém, o livro
ndo discute o assunto do texto, s6 questiona quanto a palavra ferro; cita a ideologia do
branqueamento, mas ndo traz nenhuma reflexdo quanto a temética. O texto promoveria um bom
didlogo, mas isso néo foi feito e nem sugerido pelo LD.

Apesar de ndo sugerir um dialogo, o LD, no quadro intitulado "Biblioteca Cultural®,
relata que Luiz Silva é um dos intelectuais mais comprometido da literatura afro-brasileira e
disponibiliza um link para que os alunos acessem um depoimento do autor sobre a participagéo

do negro no universo literario. Esse tipo de informacéo € significativa, tanto para promover a
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literatura afro-brasileira quanto para enriquecer a biblioteca cultural dos alunos com diferentes

assuntos e pontos de vista. Seguindo, analisaremos a figura 20.

Reprodugio proibida. Art 184 do Cédigo Penal e Lei @ 610 de 19 de fevereiro de 1208

n Agora, veja uma charge publicada em um jornal paranaense.

Pancho
X"'!.' ) - e L R Y
5, " TAL NeGoCio. Tem N 2 x ovie -
S DA\ Gente e m(erid] i T ol B
’ o \TU"ZUMWMO N\ i I : ”

PANCHO/GAZETA DO POVO

ornar-se mais 7. b) Criar juizo, no contexto, &
“manter a procriagdo de ani-

b) Que sentido foi atribuido a ela no contexto? O que leva a essa conclusio? ol ;’:wame e Sl

G TR PR
a) Que sentido é comumente atribuido a expressao criar juizo? \eponsivel

c) Por que se pode dizer que a quebra de expectativa é o recurso responsavel pela criacio

Porque o humor é produzido pela descontinuidade da fala, que primeiramente alude ao sentido comum da
?
do humor da Charge' expressdo criar juizo para, logo depois, referir-se a palavra juizo como se fosse o nome de um animal de criacdo

d) A exploragdo de outro sentido para a expressdo criar juizo resultou em um absurdo?

Justifique. Ngo. A expressao é compreendida em sentido figurado e refor¢a a ideia de que ha pessoas
que ndo tém habilidade ou conhecimento necessarios para se comportar ajuizadamente

7z ’ DD DD
“ PaRa DaR MAiS UM PASSO o oy o NI

— ~ —

O dicionario e o sentido das palavras

Os dicionarios gerais sdo formados por verbetes que registram as palavras da lingua e ex-
plicam suas varias acepg¢des (ou sentidos) por meio de enunciados nos quais sdo apresentadas
caracteristicas especificas e genéricas, finalidades, usos em uma variedade linguistica, insercao
em determinado campo do conhecimento etc.

Esses dados permitem a quem consulta o dicionario verificar o sentido exato da palavra que
busca, evitando que se confunda com outros termos. Veja, por exemplo, a primeira acepcdo
do substantivo cadeia apresentada no Dicionario Houaiss.

cadeia s.f. (1265) 1 série de elos, anéis ou argolas, ger. de metal, entrelagados,
formando um conjunto flexivel e resistente, us. para prender, amarrar, sustentar,
transmitir forgas mecanicas etc.; corrente []

HOUAISS, Anténio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 356. (Fragmento).

A palavra corrente, citada no final do verbete, poderia ser empregada para definir cadeia.
Entretanto, sua citagdo sem a explicacdo que a antecede poderia levar a um erro de interpre-
tagdo caso o consultador conhecesse apenas um outro sentido de corrente; por exemplo, o de
“movimento proprio das dguas, correnteza”,

Por esse motivo, um dicionario geral ndo se limita a apresentar, nas acepgoes, sinGnimos ou
termos aproximados. Estes aparecem, na maior parte das vezes, apds uma explicacdo ou em
uma lista a parte, que o leitor ndo deve utilizar para fazer substitui¢ées mecanicas, confiando
em uma equivaléncia completa.

Figura 20 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016. p. 307)
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O prdéximo exercicio é o ultimo do topico, nele € analisada uma charge do Pancho.
Depois do texto, sdo feitas perguntas de a a d. A letra a questiona qual sentido normalmente é
dado a expressdo criar juizo; a b pergunta qual sentido a expressdo obteve no contexto da
charge e questiona o que fez o aluno chegar a essa resposta; a ¢ interroga o porqué de a quebra
de expectativa ser o recurso de humor da charge; e a d questiona se utilizacdo de outro sentido
para expressao criar juizo resultou um absurdo e pede que o aluno justifique a resposta.

Por sua vez, o exercicio explora o sentido denotativo e conotativo da expressao: criar
juizo. Quando o LD questiona quanto a quebra expectativa, essa é justificada pelo sentido
denotativo que a expressdo adquiriu nesse contexto e assim € evidenciado que o uso da
expressao em seu sentido literal promoveu o humor na charge tanto pela quebra de expectativa
quanto pelo absurdo de referir ao juizo como um animal que come. O exercicio foi construido
e o texto foi interpretado com base no conhecimento semantico.

O tdpico seguinte possui o titulo: "para dar mais um passo”, no capitulo 20, esse topico
discute sobre dicionario, mostrando como os sentidos sdo expostos e organizados nesse
material. Dado que, explica que o dicionario geralmente, nas acepcdes, expde enunciados que
explicam as caracteristicas, finalidades, usos, insercdes em determinados campos de
conhecimento etc. ndo se limitando a trazer sindbnimos ou termos aproximados, deixando-0s
apenas para depois da explicacéo.

A fim de explicar o porqué disso, o LD apresenta a primeira acepc¢do da palavra cadeia
no dicionario Houaiss e depois mostra que a palavra corrente é exposta no fim do verbete como
sinbnimo para cadeia e esclarece que ela veio s6 depois da explicacdo, pois se vindo antes
poderia causar um erro de interpretacao se, por exemplo, o leitor conhecesse apenas a palavra
a palavra corrente com o sentido de "movimento das dguas, correnteza". Observe o exemplo na
imagem acima.

Esse conhecimento a mais que o livro trouxe faz parte do estudo da lexicografia, area
de estudo que é responsavel pela confecgdo de dicionarios e glossarios; essa disciplina conversa
com a semantica, uma vez que a semantica estuda os significados. Por isso, saber como 0s
significados sdo apresentados nos dicionarios é um conhecimento a mais que o LD prop&e ao
aluno e que relaciona as duas areas de estudos. Finalizaremos a descricao e andlise dos dados,
discutindo a respeito das figuras 21 e 22.



Para refletir sobre esse aspecto, leia uma tirinha da cole¢do Bichinhos de Jardim, produzida
pela quadrinista Clara Gomes, e trés verbetes transcritos do Diciondrio Houaiss. Em seguida,
responda as questdes.

S lexio s

BICHINHOS DE JARDIM Clara Gomes

.. DIFICIL, PERIGOSO

perigoso \6\ adj. (sXIII) 1 em que ocorre perigo; arriscado <situagdo p., caminho
p.> 2 que representa, que causa perigo <arma p., individuo p.> 3 JUR que revela
tendéncia para o mal, para o crime; que demonstra periculosidade = ETIM lat.
periculdsus,a,um ‘perigoso, arriscado’ © SIN / VAR abaldvel, arriscado, desampa-
rado, desconfidvel, imprudente, infirme, inseguro, instavel, periculoso, riscoso,
temerdrio © ANT certo, confidvel, estavel, firme, garantido, inabaldvel, inconcusso,
inofensivo, seguro, solido

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 1474.

Texto 3

dificil aj 25, (sXV) 1 que ndo é ficil; que exige esforco para ser feito; trabalhoso,
laborioso, drduo <negdcio, missdo, tarefa d.> 2 que demanda esforo intelectual para
ser entendido; complicado, obscuro <texto d.> 3 que oferece obstaculo, risco ou
perigo; inacessivel <acesso d., caminho d.> 4 que constrange; embaragoso, delicado
<a posi¢io dele, no caso, é muito d.> § que ndo ¢é facil de contentar; exigente <tem-
peramento d.> 6 que ndo se deixa seduzir facilmente <mulher d., homem d.> 7 que
nio ¢ prospero; duro de viver; penoso, critico, infausto <dias d.> 8 pouco provavel;
pouco possivel <acho d. que ela venha hoje> [....]

HOUAISS, Anténio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 684. (Fragmento).

fofo \6\ adj. (1563) 1 que é poroso e leve; mole, eldstico, tenro 2 cheio de algu-
ma matéria; tufado, inchado 3 fig. que revela arrogancia; jactancioso 4 B infrm.
cheio de vaidade; ancho, concho § B infrm. que encanta pelo aspecto bonito e
gracioso [...]

HOUAISS, Anténio; VILLAR, Mauro de Salles. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 910. (Fragmento).
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Figura 21 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016. p. 308)

CLARA GOMES

6digo Penal & Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Repraducdo proibida. Art. 184 do



Reproducio proibida. Art. 184 do Cadigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998,

n Copie no caderno os adjetivos empregados na tirinha para qualificar o “mundo”. Por que

os sentidos desses termos se aproximam? Os termos complicado, dificil, perigoso e apavorante, Seus sentidos se aproximam
por apontar uma relagdo de desconfianga e conflito entre o individuo e 0 mundo.

. . . 2.Em fungdo dos de-
a Dentre as palavras do grupo SIN / VAR (sinonimia e variantes) apresentadas no verbete i inbives, s

perigoso (texto 2), copie no caderno uma que poderia substituir adequadamente esse melhorbes palavras
P e . ara substituir peri-

termo no contexto da tirinha e outra que ndo poderia. goso gL qu’e
apontam o risco que
a Instavel é apresentado como equivalente de perigoso. Copie a seguinte manchete no ;’”f“,s‘ggg ",’;}Y,‘i,ﬁi
caderno, faca a substituicdo do termo e explique as alteragoes de sentido. inseguro, periculoso,
riscoso e temerario. As
demais palavras, em-
bora préximas, ndo

Na frase original, instavel é
uma caracteristica do abas-
tecimento de agua; equivale

2 “inconstante” Nareformu- Instdvel, abastecimento de dgua volta R
lagdo, perigoso torna-se causa % . 4. Aspalavrasconfiavel,
da suspensdo do abasteci- € lOgO € suspenso, dizem moradores inofensivo e seguro
mento logo apds sua volta sdo as que melhor

. ) expressam a ideia de

Publicada em: 7 abr. 2015. Disponivel em: <http://gl.globo.com/bahia/noticia/2015/04/ um mundo "ndo pe-

instavel-abastecimento-de-agua-volta-e-logo-e-suspenso-dizem-moradores.html >, Acesso em: 7 out. 2015. rigoso", que ndo traz
riscos ou ameagas.

<3

Sdo dados que orien-
: g tam o consultador

n Conﬂsu'ltando o verbete perigoso, escreva no‘c.aderno uma palavra que serviriacomoum 7% ° sosmncngyd
anténimo para ele no contexto da tira. Justifique sua resposta. palavra nas situacdes
concretas de uso da

o o s oiie lingua. O verbete es-

a Entre as acepgoes do adjetivo dificil (texto 3), encontram-se duas que também serviriam | ag,m, por exem-

para explicar o sentido dos outros adjetivos no contexto da tirinha. Cite os nimeros das )?ol?é o 8 opilea:tfa
- . . . . ’ 1-
acepgoes que poderiam ser associadas a complicado, perigoso e apavorante. Acepcies3e7.  do de "gracioso”, é

comum no Brasil,

3 s : mas ndo nos demais

a Qual acepgdo do adjetivo fofo (texto 4) corresponde ao sentido do termo nesse mesmo e e A
contexto? Aacepcio5 lingua portuguesa.
Indica também que,

ﬂ No verbete fofo aparece a abreviatura B infrm. (brasileirismo; linguagem informal). Que %7, 107 57 tide,

importéancia tem a presenca desses dados em um dicionério? Exemplifique coma andlise ~ ser empregada em
do verbete situagdes formais.

®

Sim. Pode-se con-

: : 3 : ; : 3 id ha
Q Releia o ultimo quadrinho da tira (texto 1). Pode-se afirmar que o efeito produzido por ;’u:{jﬁg&f n;t;‘,:‘,

ela é de humor? Justifique. mas seu tom geral &
critico e pessimista

Professor: £ possivel
que alguns alunos

f/‘-‘ i RO DL mencionem o cara-
g V.Cé Ja Viu iss. aﬂTes /A/A//‘\\//—\\ .............. ter metalinguistico
~ 7~ ~ _

da tira, observa-
do na expectativa
E d ; ; S

mprego de por que, por que, porque € porque aue sigo recologue
o texto no caminho

Como na tirinha dos Bichinhos de Jardim, estudada na secdo anterior, esta do desenhista do humor, que, de
modo geral, carac-

Benett também mostra uma visao critica do mundo. teriza o género.
Benett
POR QUE VOCE £ SEMPRE ESSA
E ASSIM, TAO AGRESS|VIDADE
VIOLENTO, SELVAGEM, SEM MOTIVO,
INDOMAVEL. ESSA FRIEZA
/

Figura 22 - (ORDMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 309)

BENETT

71
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Apos a discussao, ha uma atividade de reflex&o sobre o assunto. Nela é analisada uma
tirinha da colecdo bichinhos de jardim da quadrinista Clara Gomes e trés verbetes do dicionario
Houaiss. Os verbetes expostos sdo das palavras: perigoso, dificil e fofo. A primeira pergunta
solicita que o aluno escreva no caderno os adjetivos utilizados na tirinha para qualificar o
"mundo”, além disso, questiona por que esses adjetivos possuem sentidos aproximados. Ja a
segunda pede que o aluno escreva no caderno uma palavra do grupo SIN/VAR (sinonimias e
variantes) do segundo verbete que possa substituir adequadamente o termo dificil na tirinha.

Seguindo, na terceira pergunta, € exposto uma manchete com 0s seguintes dizeres:
"Instavel, abastecimento de &gua volta e logo é suspenso, dizem moradores." Utilizando a
manchete, o enunciado da questdo solicita que o aluno reescreva a manchete substituindo a
palavra instavel por perigoso, visto que instavel, no verbete do texto 2, é apresentado como
equivalente a perigoso, e explique as alteracdes de sentido. Por seu turno, a quarta pergunta
pede que o aluno, consultando o verbete do texto 2, escreva uma palavra antbnima a perigoso
condizente com o contexto da tira.

A quinta pergunta afirma que no verbete da palavra dificil ha acepcBes que também
serviriam para explicar os outros adjetivos presentes na tira, considerando isso, € solicitado que
aluno aponte as acepcbes que também se associam as palavras complicado, perigoso e
apavorante. Ja a sexta questiona qual acepcao do verbete do texto 4 corresponde ao uso do
termo fofo na tira. Por seu turno, a pergunta sete afirma que no verbete de fofo tem a abreviatura
de B. infrm. (brasileirissimo; linguagem informal), depois, questiona qual é a importancia da
presenca desses dados no dicionario e solicita que o aluno exemplifique fazendo o uso do
verbete. Por fim, a oitava pergunta se o efeito produzido no ultimo quadrinho da tira € de humor
e pede que o aluno justifique sua resposta.

Analisando, por fim, esses exercicios finais sobre semantica e lexicografia, percebemos
que as perguntas trabalham as caracteristicas dos verbetes e acepcles, abreviaturas e
organizacdo das acepcdes; sinonimia, solicitando que o aluno utilize os sinbnimos expostos nos
verbetes para substituir algumas palavras na tira e mostrando que nem sempre as palavras
apresentadas como sinénimas no verbete terdo o mesmo sentido no texto; antonimia; pedindo
que o aluno encontre um antdnimo para uma palavra que se encaixe ao contexto da tira; e humor
da tira. Considerando as perguntas no geral, acreditamos que o LD a partir das perguntas
explicou um pouco sobre o uso do dicionario para os alunos, mostrando como esse pode ser
utilizado para auxiliar o estudante. Esse conhecimento também contribui para a promocao dos

letramentos.
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3.2. RESULTADOS DA ANALISE

Em sintese, referente aos conteudos semanticos, o livro traz um conceito de semantica
de abordagem referencial e de teoria lexical. Além disso, no capitulo, sdo apresentados 0s
conteudos de campo semantico, sinonimia, antonimia, hiponimia, sentido denotativo e
conotativo, polissemia e ambiguidade, seus respectivos conceitos e exemplos. A maioria dos
exemplos sdo em textos, mas ao trabalhar a antonimia, ndo foi trazido exemplo no texto e na
sinonimia foram expostos alguns exemplos descontextualizados, ou seja, fora do texto. Além
disso, no LD, esse conteido quase ndo é relacionado com demais conteudos de lingua
portuguesa.

Quanto as atividades, essas sdo condizentes com o material apresentado no livro, ndo
h& exercicios de repeticdo e memorizacdo, mas ha alguns de transcricdo. As andlises propostas
nos exercicios sdo de textos e 0s contetidos que recebem maior énfase sdo 0s semanticos. Mas,
assim como na apresentacdo e discussdo dos conceitos semanticos, os contetdos da area ndo
sdo relacionados com os conteudos de pragmatica, sintaxe, morfologia etc. como o LD sugere
no texto que inicia o eixo de linguagem e analise dos textos acaba por ser incompleta.

Acerca dos letramentos, os contetdos, como dito anteriormente sdo apresentados em
textos, todavia as propostas sdo sempre de analises textual nenhuma de producdo. Além disso,
sentimos falta, nas atividades, de uma abordagem discursiva que localiza os textos em seu
contexto sécio-historico, questionando e dialogando sobre o assunto, visto que apenas alguns
exercicios discutiam as tematicas dos textos e quando discutiam era de forma superficial.

No que se refere aos textos, 0os géneros apresentados no capitulo sdo: reportagem,
charge, anuncio, cartaz, noticia, transcricdo de um video do YouTube, tira, poema e verbete.
Considerando isso, afirmamos que sdo trabalhados géneros multimodais, orais, digitais e
literarios, mesmo que s6 tenha um exemplo destes. Assim como afirmamos que a maioria dos
textos sdo provenientes de culturas valorizadas.

Quanto as tematicas, a maioria sao de culturas valorizadas e urbanas, ndo ha diversidade
regional nem no assunto nem na linguagem. No que se refere a interdisciplinaridade dos textos,
alguns possuem assuntos interdisciplinares, como: Dengue e Chikungunya, mobilidade urbana,
economia brasileira, corrupcdo, alcool e direcdo, uso de embalagens reutilizaveis, historia do
negro no Brasil e ideologia do branqueamento, entretanto, os assuntos ndo séo muito discutidos.
Relativo ao suporte, o LD deixa de apresentar fonte e data em varios textos e o suporte quase

nunca é indicado.
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Em vista desses aspectos, afirmamos que o ensino de Semantica no livro didatico
evoluiu se comparado com as pesquisas apresentadas na fundamentacéo, sessao 1.3, mas ainda
pode, em futuras edigbes, ser incrementado para que promova mais letramentos,
multiletramentos e novos letramentos e atenda aos documentos oficiais. E significativo ter os
exemplos apresentados em textos e, quanto a isso, o livro atendeu o que se pede os PCNs.
Todavia, o LD deveria ser organizado de forma que os eventos de letramentos guiassem 0s
textos a serem produzidos, lidos e analisados e os conteudos a serem abordados, como afirma
Kleiman (2007) e o PCN (2000). No entanto, como ja relatado, o livro dividiu os contetdos de
lingua portuguesa em trés eixos que separam ainda mais os contetudos, compartimentando-os.
Como o LD esta organizado hoje, se observado os textos e a abordagem dada a eles, 0s
letramentos escolares e valorizados sdo enfatizados e muito pouco dos outros letramentos séo

contemplados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A fim de finalizarmos, retornaremos as perguntas de pesquisa, aos objetivos de pesquisa
e a hipotese feita no projeto, para, a partir disso, analisarmos se a pesquisa cumpriu com seu
propdsito e se a hipotese foi acertada. Relembrando, as perguntas de pesquisa sdao: Como as
teorias semanticas sao apresentadas no livro didatico? A forma como a semantica € didatizada
no livro didatico condiz com os objetivos expostos nos documentos oficiais da educacédo e
contribui para que se alcance os letramentos? No que se refere a primeira pergunta,
consideramos que ao longo da pesquisa conseguimos mostrar como a semantica € apresentada,
quais abordagens sdo utilizadas e que teoria € escolhida. Assim também, acreditamos que
respondemos a segunda pergunta, uma vez que € mostrado que o livro estd de acordo com
alguns pontos dos documentos e com outros ndo e que, ainda, os letramentos escolares
valorizados estruturam o trabalho nos livros didaticos.

Quanto aos objetivos de pesquisa, através da analise dos dados, conseguimos alcanca-
los, posto que compreendemos como a semantica é ensinada no livro didatico e relacionamos
as informacgOes obtidas através da analise com as teorias de letramentos e com 0 que 0s
documentos oficiais da educacdo discutem a respeito do ensino de lingua portuguesa na
educacao basica.

Ja com relacdo a hipotese, essa ndo foi confirmada, ja que a abordagem para o ensino
da semantica no livro ndo é puramente gramatical, 0s processos sao apresentados em textos e
as analises ndo sdo descontextualizadas. A forma como a disciplina é apresentada no LD ainda
tem muito a melhorar, mas, se compararmos com as analises de LD feitas por estudiosos da
area apresentadas no topico 1.3., o ensino de semantica no LD da colecao “Se liga na lingua”
evoluiu e ndo é mais apenas um exercicio de conceituacdo e memorizacdo de nomenclaturas.

Ao desenvolvermos a pesquisa, confirmamos que o LD, ainda, ndo estrutura o0s
contetdos a partir de eventos de letramentos; os contetdos ndo sdo trabalhados a fim de
responder uma demanda; os textos sdo analisados a partir dos conteudos a serem ensinados e
0S seus assuntos ndo sdo postos em didlogo, em uma abordagem discursiva; 0os conceitos nao
sdo apresentados visando a producdo de textos entre outros aspectos apontados na analise.
Portanto, sdo necessarias diversas mudancas para que o0 ensino de semantica no LD promova
os multiletramentos e novos letramentos, além dos letramentos escolares e esteja de acordo com
0 que € proposto nos documentos oficiais.

Tendo em conta isso, sugerimos como temaética para futuros trabalhos sobre o ensino de

semantica a elaboracdo de uma proposta de ensino de Semantica que esteja de acordo com as
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ideias centrais dos documentos oficiais da educacdo e que promova o0s letramentos,
multiletramentos e novos letramentos. Esse era um dos objetivos desta pesquisa, todavia, ndo
conseguimos trazer essa proposta, devido ao espaco, ao tempo e as condi¢des de trabalho.
Esperavamos, no final desta pesquisa, propor uma atividade que ja tivesse sido aplicada em sala
de aula, avaliada, reformulada e aprovada, mas, devido ao contexto educacional que tivemos
que nos adaptarmos no Ultimo ano, dado ao isolamento social em razdo da pandemia de covid-
19, essa proposta nao foi implementada.

Apesar disso, esperamos que esta pesquisa contribua para a consolidacao de um ensino
de lingua portuguesa que lida com a linguagem enquanto pratica social carregada de
significados, assim como aspiramos que ela possa ajudar tanto o docente que ensina na
educacdo basica quanto os futuros professores de lingua materna a compreender a importancia

dos estudos semanticos.
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