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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo trazer uma discussdo sob a otica do estudante acerca
do ensino e aprendizagem de fisica no Ensino Médio Integrado do IFTO Campus Palmas
no contexto da pandemia de COVID-19. No referido trabalho foi discutido e conceituado a
Educacdo a Distancia e o Ensino Remoto Emergencial, além de suas similaridades e
distingdes, deixando explicito que apesar das confusdes existentes, ndo se trata da mesma
coisa. A metodologia adotada foi por meio de uma pesquisa bibliografica e questionario
aplicado aos estudantes dos 8 cursos de Ensino Médio Integrado do IFTO Campus Palmas,
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, o trabalho da institui¢cao para tentar resolver
essas dificuldades e além de um grande volume de Tecnologias da Informagdo e
Comunica¢ao que foram grandes aliadas nesse processo de ensino durante a pandemia. Os
resultados obtidos explicitam as influéncias de acdes institucionais e¢ das chamadas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na aprendizagem dos estudantes, e que os
mesmos entendem que apesar de todos os esfor¢os para mitigar os prejuizos a sua
aprendizagem, sentem que houve um déficit provocado pelo periodo do Ensino Remoto

Emergencial.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial, Educa¢do a Distancia, Ensino de Fisica,

Tecnologias da Informagao e Comunicagao.



ABSTRACT

The present work aims to bring a discussion from the student's perspective about the teaching
and learning of physics in the Integrated High School of the IFTO Campus Palmas in the
context of the COVID-19 pandemic. In that work, Distance Education and Emergency
Remote Teaching were discussed and conceptualized, in addition to their similarities and
distinctions, making it clear that despite the existing confusions, they are not the same thing.
The methodology adopted was through a bibliographical research and a questionnaire
applied to the students of the 8 Integrated High School courses of the IFTO Campus Palmas,
the difficulties faced by the students, the work of the institution to try to solve these
difficulties and in addition to a large volume of Technologies of Information and
Communication who were great allies in this teaching process during the pandemic. The
results obtained explain the influences of institutional actions and the so-called Information
and Communication Technologies on students' learning, and that they understand that despite
all efforts to mitigate the damage to their learning, they feel that there was a deficit caused by
the period of Emergency Remote Teaching.

Keywords: Emergency Remote Teaching, Distance Education, Physics Teaching,
Information and Communication Technologies.
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INTRODUCAO

Em virtude da pandemia causada pelo Coronavirus, que se iniciou no ano de
2020, houveram grandes mudangas em diversos setores da sociedade. Segundo a
Organizagdo Mundial da Saade (OMS), o virus foi identificado primeiramente em
humanos em 31 de dezembro de 2019, em um surto de pneumonia em Wuhan, provincia
de Hubei, na Republica Popular da China. O SARS-COV - 2, causador da COVID-19,
acronimo em inglés de Coronavirus Disease 2019 (SENHORAS, 2020; LUIGI e
SENHORAS, 2020) chegou ao Brasil em 26 de fevereiro de 2020 e atingiu o status de
pandemia global em 11 de margo, e logo se espalhou pelo mundo atingindo todo o globo,
sendo responsavel por cerca de 628 milhdes de casos e 6,5 milhdes de mortes WHO
(2022).

Tendo em vista essas mudangas, autoridades do mundo todo, incluindo o Brasil,
correram contra o tempo para agir de modo a tentar frear a contaminagdo com risco de
letalidade. Fez-se uso de estratégias de isolamento social horizontal e vertical, que variava
de acordo com a realidade de cada pais. Devido ao grande nimero de pessoas que
tradicionalmente as instituigdes educacionais reunem, poderiam se tornar um grande vetor
de contagio, logo, a educacdo foi um dos setores afetados com o fechamento temporario
das escolas. Apesar do fechamento, para que as atividades educacionais pudessem
continuar mesmo fora dos muros das escolas, foi implementado o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), uma forma de adaptar as atividades desenvolvidas na educacao
presencial regular para um ensino a distancia.

Com as grandes mudangas necessarias durante esse periodo, ndo seria diferente
com o ensino de Fisica, que teve que se adaptar para essa nova realidade, o chamado
“novo normal”. A Fisica em sala de aula que j& se encontra com carga horaria reduzida,
agora teria outra barreira que ¢ a distancia entre o professor e o estudante, dificultando
ainda mais para que se leve a experimentagao para o estudante(MAIA e MATTAR, 2007).
Essas mudangas causaram impacto em relagdo a introdugcdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC’s). Essas TIC’s foram indispensaveis para a
implementagao desse novo modelo de ensino e que se bem utilizadas também podem

contribuir para uma variagdo maior nas metodologias de ensino. Podemos citar entre as
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TIC’s introduzidas, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), simuladores,
plataformas de streaming, etc...

Com todas essas mudancas que ocorreram durante esse periodo de educacdo
remota e com a volta ao modelo presencial apos dois anos, fez-se necessario entender seus
impactos nas praticas de ensino-aprendizagem. Formar uma visdo de como os estudantes
passaram por esse momento ¢ a influéncia causada na sua aprendizagem. Faz-se
necessario refletir sob a otica do estudante acerca das dificuldades enfrentadas durante
esse periodo, assim como os métodos que foram usados para soluciond-las e seu grau de
efetividade. E interessante conhecer o que deu certo dentre as diversas metodologias
aplicadas, recursos e ferramentas mais utilizados para que sirva de uma espécie de “guia”
para possiveis novos acontecimentos que nos obriguem a aderir novamente a esse modelo
no futuro.

Por esse motivo o presente trabalho, que foi realizado por meio de uma pesquisa
bibliografica e de campo, tem como objetivo evidenciar a percep¢ao do estudante dos
cursos do Ensino Médio Integrado do IFTO Campus Palmas sobre o processo de ensino
aprendizagem no contexto da pandemia. Tentando compreender o que ¢ o Ensino Remoto
Emergencial e distingui-lo do EaD, assim como as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes, postura da institui¢do, ferramentas e recursos inseridos pelo professor para
facilitar a aprendizagem, como est4 sendo a volta depois de tanto tempo no ensino remoto
e qual a “heranca” gerada por esse periodo.

Esse trabalho esta dividido em cinco capitulos. Onde temos no primeiro capitulo
uma contextualiza¢ao sobre Educacao a Distancia e Ensino Remoto. O segundo capitulo
fala sobre o Ensino de Fisica e a importincia da implementa¢do de TIC’s. No terceiro
estdo os métodos utilizados nesta pesquisa. No quarto os dados coletados e analise dos

resultados obtidos pela pesquisa aplicada. E no quinto as conclusdes acerca do estudo.

12



13

1 EDUCACAO A DISTANCIA E ENSINO REMOTO.

Neste capitulo conceituaremos a Educa¢do a Distancia (EaD) como modalidade de
ensino. Abordaremos sobre a importancia da modalidade EaD, as normativas que a norteiam,
sua origem e evolucao ao longo das eras. O objetivo ¢ descrever as funcionalidades da EaD, e
abordar sobre os preconceitos existentes. Também ¢é necessario esse entendimento sobre a
EaD, para que se note as suas diferencas com o Ensino Remoto, ou Ensino Remoto
Emergencial (ERE), para que quebre essa confusdo ainda existente, assim facilitando a
discussdo sobre os processos de ensino que foram aplicado no mundo inteiro durante a

pandemia de COVID-19, assim como suas particularidades.

1.1 Educacao a Distancia

Para comegarmos a discutir sobre a EaD, temos que considerar seu publico alvo. A
Ead é quase que predominantemente voltada aos adultos, Adultos esses que por ndo terem
disponibilidade maior de tempo como os adolescentes, pois 0s mesmos t€m uma carga maior
de responsabilidades, em muito ligadas ao mundo corporativo, que consome uma parte
consideravel de seus dias, ndo sobrando tempo para se dedicar aos estudos. E se o tempo ¢ um
dos grandes, se ndo o maior problema, a EaD aparece como uma solu¢do. De acordo com
Moran (2009), a EaD, devido ao intensivo uso de Tecnologias da Informagao e Comunicagdo
(TIC’s), que mitigam de forma significativa essa distancia (que também demanda tempo para
ser percorrida) e permitem que professor e estudante ndo precisem estar no mesmo espago
fisico e tempo para que haja ensino, isso independente de apresentar ou ndo momentos
presenciais.

Com o advento da tecnologia e da alta velocidade e facilidade de comunicagao,
temos a utilizacdo adequada desses artificios como um grande aliado em prol da educagao.
Uma forma de usar essas novas tecnologias ¢ para auxiliar quem nao pode se dedicar a seguir
horérios rigidos e nem estarem no local determinado por questdes de trabalho ou dificuldades
de locomocgao, pois 0s mesmos poderao ser inseridos no processo de ensino por meio da EaD.
Podemos até mesmo dizer que trouxe uma democratizagdo maior do ensino, como dito no
plano a seguir:

No processo de universalizagdo e democratizagdo do ensino, especialmente no
Brasil, onde os déficits educativos e as desigualdades regionais sdo tdo elevados, os

desafios educacionais existentes podem ter, na educagdo a distdncia, um meio
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auxiliar de indiscutivel eficacia. [...] Ao introduzir novas concep¢des de tempo e
espago na educagdo, a educagdo a distancia tem fungdo estratégica: contribui para o
surgimento de mudangas significativas na institui¢do escolar e influi nas decisdes a
serem tomadas pelos dirigentes politicos e pela sociedade civil na definigdo de

prioridades educacionais. (FUNADESP, 2005, p. 33).

Podemos entender o que foi dito no plano da FUNADESP como uma forma de fazer
com que a difusdo de conhecimento seja feita de uma forma mais democratica. Se tornar
acessivel independente de barreiras geograficas entre os grandes centros e as regides mais
desamparadas, barreiras essas que sdo grandes demais pra muitas pessoas, principalmente em
um pais de dimensdes continentais como o Brasil.

Segundo G. Dohamen (1967, apud Domingo 2010), Educacdo a Distancia
(Ferstudium) ¢ uma forma sistematicamente organizada de autoestudo, onde o estudante se
instrui a partir do material de estudo que lhe ¢ apresentado, onde o acompanhamento e a
supervisao do sucesso do estudante sdo acompanhados por um grupo de professores. Isto ¢
possivel ser feito através da aplicacdo de meios de comunicacao capazes de vencer longas
distancias.

Nunes (1994), salienta que a educacgdo a distincia se faz de muita importancia para
que se torne possivel atender um grande volume de pessoas e, de uma forma mais efetiva que
outras modalidades, pois seria sem riscos de decréscimo na qualidade da educagdo ofertada
independente de quantos estudantes forem atendidos. Maia e Mattar (2007, p.6), complementa
dizendo que “A EaD ¢ uma modalidade de educacdo em que professores e estudantes estdo
separados, planejada por instituicdes e que utiliza diversas tecnologias de comunicacao”.
Assim ressaltando assim a importancia das TIC's na EaD, fazendo com que o conhecimento
chegue a todos e também na organizacdo das institui¢des, auxiliando o professor a entender
essa modalidade.

Assim como afirma Muniz;

Admitindo-se a possibilidade de revisdo de seu estatuto econdmico e semidtico
atual, os meios de comunicacdo de massa tém um papel importante a desempenhar
em todo esse processo, uma vez que, junto com eles e suas derivagdes
tecnoldgicas, desenvolvem-se novas técnicas cognitivas, novos modos

perceptivos, novas maneiras de viver a cultura (MUNIZ, 1996, p. 97)

Nao hé concordancia entre os autores que falam da EaD, isso se deve a praticidade
da mesma e das varias possibilidades presentes de usar inimeras metodologias e processos
pedagogicos. Luzi (2007, p.96) aponta essa dificuldade em se dar uma definicdo fixa para

EaD
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O conceito de educagdo a distancia apresenta dificuldades particulares para
sua definicdo em razdo da diversidade de caracteristicas que os sistemas
possuem - denominagdes, estruturas, metodologias, organizagdo,- que acabam
por configurar ndo s6 diferentes defini¢des, mas também realidades educativas

que correspondem as visdes de mundo que elas adotam (LUZI, 2007, p. 96).

Mas apesar dessa dificuldade de conceituar o EAD de acordo com os autores
citados, no Brasil nés temos o Decreto n°. 5.622 de 19 de dezembro de 2005. onde o artigo

primeiro conceitua:
Art. 1° Modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias
de informagdo ¢ comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo

atividades educativas, em lugares ou tempos diversos. (Brasil, 2005).

O decreto conceitua a educacgdo a distancia, trata como uma modalidade educacional
e discorre sobre as formas de como essas metodologias de ensino serdo empregadas
independente da distancia entre professor e estudante. Tem diversas particularidades que estdo
ligadas ao contexto no qual estdo inseridas e as instituigdes, mas ha certos conceitos similares
se fizermos uma reflexdo do que foi dito anteriormente, basicamente no EAD teriamos esses
seguintes fundamentos:

1. A ndo necessidade de professor e estudante estarem presentes no mesmo

tempo e espago fisico;

2. O planejamento da modalidade a distancia ¢ de responsabilidade da

instituicdo de ensino;

3. O intenso uso de TIC;
4. O estudante se auto-instrui por meio do material disponibilizado;
5. O acompanhamento de professores tutores aos estudantes.

Partindo desse principio podemos entender melhor o que ¢ a EaD e como e¢la se
distingue do ERE aplicado durante a pandemia do Coronavirus. Mas apesar dos trabalhos
publicados ainda temos uma certa aversao por parte da populacdo que acaba enxergando a
EaD como sendo inferior ao ensino presencial, ndo compreendem as possiveis formas de
distancia e tecem criticas. Segundo Valente e Mattar (2007, p.19 apud VILACA, 2010) “o
distanciamento fisico entre os participantes ndo implica em distanciamento humano”. Os
autores continuam afirmando que “a EaD, portanto, possibilita a manipulagdo do espago e do
tempo em favor da educagao” (VALENTE E MATTAR. 2007, p.20). J& para Tori (2010, s/p),
o EAD na verdade “reduz” essas distancias, as elimina, tendo em vista o potencial da internet,

o autor cita utilizagdo de tecnologias interativas para a redugdo de distancias e facilitar o
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processo de ensino e aprendizagem.

1.2 Um breve historico da EAD

A historia da EaD esta diretamente ligada a evolucdo dos meios de comunicagado e
difusdo de informagdo. Por mais que na atualidade a ideia de EaD esteja muito associada as
contemporéneas TIC s, sua origem remonta de um periodo onde essas mesmas tecnologias,
hoje para nods tdo corriqueiras, eram completamente impensaveis. Tori (2010), afirma, “A
educagdo a distancia ndo ¢ tdo nova como muitos acreditam, o uso de tecnologias ¢ o que
trouxe para essa modalidade o carater inovador e atualizado para o EAD”. Uma afirmag¢ao
valida se levarmos em conta que o primeiro registro datado de educacdo a distdncia remonta
da Grécia antiga, com as cartas de Platdo a Dionisio. E também vale ser citado as cartas de
varios apostolos aos cristdos que segundo varios pesquisadores também podem ser vistas
como uma forma de disseminar conhecimento independente de barreiras geograficas
(LANDIM, 1997).

Como dito, a correspondéncia foi uma forte aliada na evolugdo da educagdo a
distancia em tempos onde nao havia tamanha variedade e velocidade de comunicagdo quanto
hoje em dia. Houve uma significativa evolu¢do no ensino a distancia quando se desenvolveu
um sistema mais eficiente de correspondéncia nas regides da Grécia e Roma, aumentando o
numero de compartilhamento de informacao e conhecimento cotidiano, mesmo o cientifico.

O segundo estagio da EaD pode ser definido com a criagao do livro impresso. Apos
sua criagdo, houve um aumento do alcance e volume de conhecimentos a serem enviados por
correspondéncia, assim gerando um mais fécil acesso ao mesmo, pois ndo havia necessidade
de se deslocar até uma livraria que possivelmente estivesse inacessivel. De acordo com Maia
e Mattar (2007, p.21) varios autores atribuem a evolugdo das tecnologias de impressao, tal
como livros, jornais e também a imprensa, como os primeiros instrumentos de educacao a

distancia, assim tornando possivel seu surgimento, como também afirmam pesquisadores:
Ha registros de cursos de taquigrafia a distancia, oferecidos por meio de
anuncios de jornais, desde a década de 1720. Entretanto, a EaD surge
efetivamente em meados do século XIX, em fun¢do do desenvolvimento de meios

de transportes e comunicagdo (como trens e correio), especialmente com o ensino

por correspondéncia. (MAIA e MATTAR; 2007, p.21).

Pode ser entendido, de acordo com as palavras dos autores, que a EaD esta
intimamente ligada, que tem uma relacdo direta ao desenvolvimento dos meios de

comunicacdo e da facilidade com que eles podem percorrer distancias, assim citando o
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ensino por correspondéncia.

De acordo com vérios autores, alguns dos marcos histéricos que consolidaram a
educagdo a distancia tiveram inicio no século XVIII (NUNES, 2009; VASCONCELOS,
2010; GOLVEA & OLIVEIRA, 2006). No dia 20 de margo de 1728 tivemos, o que de
acordo com Peters (2003), o marco inicial da EAD, que foi a publicacdo na gazeta de Boston
de uma matéria onde o professor de taquigrafia Caleb Philipps oferecia material e tutoria a
distancia, por correspondéncia. Em 1856, em Berlim, ¢ fundada a primeira escola por
correspondéncia destinada ao ensino de linguas e dessa forma dando uma maior fortalecida
desse novo modo de se fazer educacdo. A partir de 1891 as universidades dos Estados
Unidos acabaram por comegar a adicionar propostas ¢ mesmo cursos a distancia em suas
instalagdes que valiam tanto para extensao ou formacao.

Nao se restringindo apenas as Américas, em 1898, a Suécia ofereceu o primeiro
curso por correspondéncia, assim dando inicio ao famoso instituto Hermod. Logo ap6s o fim
da primeira guerra mundial, com a alta demanda social por educacio, também considerando
a evolugdo e aperfeicoamento dos servigos de correios, gerando maior facilidade de
velocidade de locomogao em virtude da melhora nos meios de transporte. Houve um impacto
direto na educagdo a distancia, tanto em um aumento das ferramentas de ensino quanto na
criacdo de novas iniciativas de ensino a distancia. A partir desse ponto houve a utilizagao de
novos meios de ensino na educacdo a distancia e também no ensino formal, como por
exemplo o radio, que foi bastante utilizado nos programas de educagdo do Brasil.

A partir das décadas de 60 e 70, teremos a inclusdo de 4dudio e video cassete como
ferramentas de ensino a distancia. Além das transmissdes de radio e televisdo, com o passar
do tempo o computador e mais recentemente as tecnologias de multimeios, que combinam
textos, sons e imagens € mecanismos de geracdo de caminhos alternativos de aprendizagem.
Todas essas evolugdes tecnoldgicas resultaram na evolugdo da EaD e foram categorizadas
pelos autores (MAIA e MATTAR, 2007; MOORE ¢ KEARSLEY, 2008) como “trés geracdes
de EAD”. Atualmente estamos na terceira geracdo, onde como descreve Valente e Mattar
(2007, p.20), “recentemente, a EaD passou a utilizar, com maior intensidade,
tecnologias de telecomunicacdo e transmissdo de dados, som e imagens que
convergem cada vez mais para o computador”.

Podemos observar na tabela 1.

Tabela 1: Geragoes do EaD (MAIA e MATTAR, 2007)

Geracoes da EaD de acordo com Maia e Mattar (2007 Apud VILACA, 2010)
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Geracio Forma Recursos institucionais e tecnolégicos basicos
Ensino por
Primeira correspondéncia Materiais impressos, livros e apostilas

Novas midias e
Segunda universidades Radio, Video, TV, Fitas cassetes

internet, MP3, ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), videos, animagdes, ambientes 3D, redes
Terceira on-line sociais, foruns, etc...

Apesar de termos divergéncias entre os estudiosos quanto ao nimero de geragdes da
EaD. A exemplo, Moore e Kearsley (2008) destacam que existem na verdade cinco geracdes.
O ponto em comum entre elas ¢ que os marcos de uma geracao para outra se apoiam nos
meios de comunicacao utilizados. Embora no atual cenario o EAD em sua maioria acabe
ocorrendo por meio da internet, vale destacar que ndo ¢ a unica forma, pois ainda temos o
ensino por correspondéncia e programas de TV e Radio, principalmente no Brasil, onde
essas ultimas foram amplamente utilizadas no século XX. Sabe-se que pouco antes de 1900,
no Rio de Janeiro havia anuncios de cursos por correspondéncia, seria um curso de
datilografia ministrado por uma professora particular, mas o marco histérico aconteceu
mesmo em 1904, com a instalagdo das escolas internacionais, os cursos eram voltados para a
insercdo rapida dos estudantes no mercado de trabalho e os materiais eram enviados pelo
correio.

Em 1923, a radio sociedade do Rio de Janeiro foi fundada e tinha como principal
objetivo a facilitagdo da educacdo popular, fazendo uso de um moderno sistema de
radiodifusdo, que transmitia informacao de fatos que ocorriam no Brasil € no mundo. Essa
mesma radio também oferecia cursos como de portugués, literatura, francés, etc... E gragas
ao radio, os programas educativos se difundiram mais por todo o Brasil. A educacdo via
radio foi o segundo meio de transmissdo de educagdo a distdncia. Outro programa que
podemos citar ¢ o0 movimento brasileiro de alfabetizacio (MOBRAL), que nao era EaD, mas
que teve uma abrangéncia maior gragas a radiodifusdo.

Em 1939, em Sao Paulo, surgiu o Instituto Monitor, o primeiro instituto brasileiro a
oferecer sistematicamente cursos profissionalizantes a distancia por correspondéncia. Em
1970, iniciou-se o projeto Minerva, que fez uso da radiodifusdo para gerar inclusdo, pois

tinha objetivo de atender estudantes evadidos da educagdo formal, mas que com o término da
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ditadura militar acabou sendo deixado de lado (BERNARDI, 2013).

Em 1977 tivemos o Telecurso, que foi um programa de cursos supletivos oferecidos
pelo governo com ajuda da iniciativa privada e ONG’s que eram dados a distancia por meio
de teleaulas e materiais impressos. Os computadores s6 chegaram ao Brasil por volta da
década de 70, mais predominantemente nas universidades, pois ndo eram nem um pouco
acessiveis a populacdo em geral, devido ao seu elevadissimo custo ¢ ao grande espaco que
ocupavam.

Todavia, com o decorrer do tempo evoluiram ao ponto de se tornarem mais
acessiveis, os chamados computadores pessoais e notebooks. Além de contarem com uma
internet mais rapida, sendo assim de grande auxilio para uma maior propagacao do ensino a
distancia no brasil, como ¢ visto com escolas e universidades que oferecem cursos e
especializagdes totalmente a distdncia ¢ mesmo universidades presenciais, como por
exemplo as que ofertam Cursos Online Abertos e Massivos, na sigla inglesa ¢ abreviado para
MOOC's (Massive Open Online Course).

Apo6s a pandemia do coronavirus e a necessidade de uma implementacdo de um
ensino remoto, possivelmente houve uma aceitagdo maior da EaD. De acordo com a
CNN Brasil (2022), houve um aumento de cerca de 431% na procura por cursos a
distancia, apesar de que ja era uma tendéncia até no pré-pandemia, s6 que foi claramente
acentuada durante e no pos-pandemia. Segundo especialistas, esse avanco ¢ positivo
devido ao alcance maior, pois acabam dando oportunidades para pessoas menos
favorecidas que por inumeros fatores ndao podem cursar o ensino regular presencial, ja a

educacio a distancia oferece essa oportunidade para essas mesmas se aperfeicoarem.

1.3 Legislacio regulamentadora

Prevista primeiramente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),
mais especificamente em seu art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB) que
passou por reformulagdes até a mais recente, em 2017, por meio do decreto n® 9.057, de 25 de
maio de 2017 que permitiu a EaD em todos os niveis educacionais. O artigo de n° 80,
estabelece: "O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de
ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educacao continuada”
(BRASIL, 1996):

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a modalidade
educacional na qual a media¢do didatico-pedagodgica nos processos de ensino e

aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e
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comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educag¢do que estejam em lugares e

tempos diversos. (BRASIL, 2017).
Além de conceituar o que ¢ a EaD, também define em seu art 2° que a educagao
basica e superior podem ser ofertadas a distancia de acordo com normativas determinadas no
decreto. Também determina quais devem ser as atividades presenciais:

Art. 4° As atividades presenciais, como tutorias, avaliacGes, estdgios, praticas
profissionais e de laboratorio e defesa de trabalhos, previstas nos projetos
pedagdgicos ou de desenvolvimento da instituicdo de ensino e do curso, serdo
realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de educagdo a distdncia ou em
ambiente profissional, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL,

2017)

O Art 8° também deixa explicito que a educagao basica fundamental e média podem
sim serem dadas na modalidade EaD, mas com autorizagdo do sistema a qual compete a
atribuicao de ofertar aquele ensino, seja municipal, estadual ou distrital e mediante aos termos
do § 4° do art. 32 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 para o nivel fundamental e § 11
do art. 36 da Lei n° 9.394, de 1996 para o nivel médio.

Para os cursos superiores ha uma regulamentagdo do governo em determinar o que €
um curso EaD o que tange a sua carga hordria presencial e a distancia, determinando um
limite na porcentagem do curso que pode ser ofertada a distancia na portaria n® 2.117/2019,
dispde em seu art 2° que “ As IES (Instituigdes de Ensino Superior) poderdo introduzir a
oferta de carga horaria na modalidade de EaD na organizacdo pedagdgica e curricular de seus
cursos de graduagdo presenciais, até o limite de 40% da carga horaria total do curso” e esse
percentual deverd constar no Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

E excecdo para essa regulamentacdo sdao os cursos de medicina, mas em corregao a

portaria n° 1.428/2018, na portaria N° 2.117/2019 diz que:

Art. 4° A oferta de carga horaria a distdncia em cursos presenciais devera incluir
métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado de
Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo - TIC para a realizagdo dos objetivos
pedagdgicos, material didatico especifico bem como para a mediagdo de docentes,
tutores e profissionais da educagdo com formagdo e qualificagdo em nivel
compativel com o previsto no PPC e no plano de ensino da disciplina.(BRASIL,

2019).

Assim, frisando a importancia das TIC’s na educacao a distancia e a qualificagdao dos
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professores que anteriormente ndo era exigida, assim hoje impedindo a atuagdo de
profissionais ndo qualificados..

A importancia dessa regulamentacdo do ensino a distancia ¢ deixar bem claro e dar o
devido amparo legal a essa modalidade de ensino, tornando-a valida e reconhecida pelo
governo. Ao gerar um carater de maior seriedade, pode-se mitigar alguns preconceitos
existentes e também gerar mais seguranga para estudantes e profissionais que trabalham nessa
area, assim garantindo uma boa qualidade da educacdo ofertada, pois as instituigdes que

aderirem a esse modelo terdo que se adequar as normas previstas em lei.

1.4 Ensino remoto

Com a suspensdo das aulas devido a pandemia de COVID-19, as instituicdes de
ensino se viram em uma situacdo em que tiveram de se reinventar, de ressignificar os
processos de ensino e construir novas perspectivas para a educagdo brasileira. Diante da
necessidade de se manter as atividades mesmo com o distanciamento fisico, foi implementado
com o amparo legal da portaria n° 343, de 17 de margo de 2020, o que hoje chamamos de
Ensino Remoto Emergencial, também foi descrito de forma mais clara na portaria n° 544, de

16 de junho de 2020:

Serd de responsabilidade das institui¢des a definicdo dos componentes curriculares
que serdo substituidos, a disponibilizacdo de recursos aos alunos que permitam o
acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizagdo de

avaliagdes [...] (BRASIL, 2020)

Ou seja, fica a cargo das instituicdes ofertar as disciplinas e definir quais delas
poderdo ser ofertadas de forma remota, assim como dar suporte técnico para que os estudantes
nao fiquem desamparados e assim possam realizar as atividades propostas.

Mesmo tendo havido uma grande confusdo pelas suas semelhangas com a
modalidade EaD, isso ndo s6 por parte dos estudantes, comunidade escolar e professores, mas
como também pela midia, quando os proprios jornalistas muitas vezes se referiam ao ensino
remoto como sendo ensino a distancia. O ensino remoto, ou Ensino Remoto Emergencial
(ERE), apresenta uma grande divergéncia no que tange a organizacdo. O ERE, que foi
utilizado durante a pandemia, surgiu devido a uma demanda emergencial e por um
determinado periodo, ele surge a partir de algo que ndo se espera, no caso uma pandemia, mas
poderia entrar em vigor em casos de guerra ou por um desastre natural. Ja entrou em vigor
anteriormente, quando houve o furacio Katrina e eram disponibilizados DVD s com o

conteudo das aulas para os estudantes.
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H4 uma similaridade com o ja conhecido EaD no que remete a questdo do uso
intenso de TIC’s. Devido a necessidade de diminuir a distancia Fisica entre docente e
discente, no ERE foram utilizados Google Classroom, Google Meet, Zoom, dentre outras
plataformas e aplicativos para realizar atividades sincronas e assincronas. O ERE deixa
margem para uma possivel “liberdade criativa”, tanto nos métodos adotados pelo professor
quanto da instituicdo, ja que ndo ¢ especificamente uma modalidade de ensino, pois ndo ha
um conjunto de normas que devem ser seguidas, o que o leva a ser caracterizado em muito
pelo improviso. Fazendo uso tanto de metodologias quanto de aplicativos e plataformas que a
principio podem nao ter sido especificamente pensadas para serem usadas no ensino.

Como Hodges (2020) conceitua, o ensino EAD tem um planejamento especifico, sao
atividades pensadas para serem feitas a distdncia, ¢ de fato uma modalidade de ensino,
enquanto o ensino remoto surge em emergéncias provoca uma mudanca temporaria na forma
de ensino para que se adeque a nova realidade em tempos de crise. O ERE ndo tem por
objetivo recriar de uma forma robusta o ambiente de ensino, mas sim fazer uma adaptagao as
pressas de uma modalidade ja existente para que nao os discentes ndo fiquem desamparados
de instrugdo educacional durante o periodo de emergéncia ou crise.

O Ensino Remoto Emergencial acaba se caracterizando por ser uma medida
extraordinaria e temporaria; Professores muitas vezes, sem treinamento para o ensino remoto;
Virtualizacdo do modelo presencial; Aulas expositivas tradicionais online” (Grupo A, 2020).
De forma geral, ndo hd uma drastica mudanca em relagdo as metodologias utilizadas
anteriormente no presencial no que se diz respeito aos encontros sincronos feitos por meio de
videoconferéncias, mas devido a demanda por uma conexdo de internet consideravelmente
rapida de professores e estudantes.

Nao pode ser aplicado em todos os casos, entdo também se fez uso do ensino
orientado, no qual materiais, com textos e atividades, no geral apostilas, eram disponibilizadas

pelos professores para os estudantes na instituicdo € 0os mesmos iam buscar e apos responder,
a entregavam de volta aos professores que faziam as correcoes (MARTINS, 2020).

coincidentemente isso se aproxima muito da EaD em seus primordios, quando era um ensino
por correspondéncia.

No Brasil tivemos varias formas de ERE sendo aplicadas, muito se deve a nao ter
tido uma legislacdo clara sobre como deveria ser aplicado, ja que os métodos ficaram a cargo
de cada instituicdo de acordo com o contexto a qual estd inserido, apenas fazem algumas

recomendacoes.

Neste periodo de afastamento presencial, recomenda-se que as escolas orientem
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alunos ¢ familias a fazer um planejamento de estudos, com o acompanhamento do
cumprimento das atividades pedagogicas ndo presenciais por mediadores familiares

(BRASIL, 2020c, p. 9).

Ou seja, nao ha uma defini¢do clara nem de como as recomendagdes devem ser feitas
e quais as formas de planejamento devem ser adotadas. No Art. 205, onde diz que a educagdo
¢ dever do estado e da familia, entdo ambos teriam que trabalhar em conjunto nesse momento,
mas no que se refere ao ensino remoto, ainda ficou bem vago e demonstra uma falta de
atencao do governo federal para com a educagao nesse conturbado momento.

Logo, o ensino remoto evoluiu de multiplas formas. Como aponta Oliveira (2020),
foi utilizado desde apostilas impressas até Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), isso
estando diretamente relacionado as questdes socioecondmicas € também ao suporte oferecido
(ou nao) pelas instituicdes de ensino, havendo at¢ mesmo utilizagdo de TV e radio para a
difusdo ensino remoto emergencial.

Para Buniotti e Gomes (2021, s/p), a principal diferenca entre a EaD ¢ o ERE ¢ a
seguinte: ‘“os planejamentos, os processos € os participantes do ERE sdo outros”.
Ambos possuem interesses e finalidades distintas, como ja discutido anteriormente, o foco
do ensino a distincia acaba sendo um publico adulto, devido ser estrategicamente pensado
para pessoas com mais autonomia e com diferentes motivagdes.

Podemos também falar da forma como o ingresso no ensino remoto emergencial sem
a preparacao dos professores e estudantes implicou em uma dificuldade de organizacao.
Pode-se falar da dosagem, do quantitativo de conteudo passado e a forma como os estudantes
gerenciam seu tempo de estudo. Segundo Amaral e Polydoro (2020), os jovens ndo tém tanta
facilidade para se organizar e estudar de forma auténoma e isso se potencializa por ndo estar
tendo encontros regulares presenciais com professores e colegas.

Em sua maioria os jovens foram inseridos no ensino remoto pela necessidade de
continuar estudando, mesmo ndo tendo a maturidade que os adultos tém e por isso se faz
necessaria a interferéncia dos responsaveis. A interagdo social que a institui¢do de ensino
proporciona € vital para o desenvolvimento desses jovens, como afirma Delors (1998, p. 96),
que ¢ necessario “aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros” . Ou seja, a escola
também tem um grande papel na manutencdo das interagdes sociais desses jovens, prepara-los
para viver em sociedade, algo que ficou bem restrito no periodo do ensino remoto.

Compreendendo o Ensino Remoto Emergencial como uma forma de manter as
atividades de ensino, mesmo com adversidades que impedem que estudantes e professores

possam estar no espago fisico. faz-se necessario entender as diferentes formas do ERE de se
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manifestar e também as suas divergéncias com a EaD. Assim nos deixando mais preparados
para possivelmente enfrentar uma situacdo similar no futuro e tomar atitudes mais assertivas
quanto a elas.

1.5 Impactos do ensino remoto emergencial na educacio

Com a chegada da pandemia, veio a necessidade de encerrar atividades em varios
setores para inibir possiveis vetores de contagio do virus. Fez-se necessario pensar em formas
de ndo fazer com que tudo parasse totalmente. Algumas atividades rapidamente migraram
para um formato remoto, como o que ficou popularmente conhecido como home office, mas
outras ndo tinham tamanha flexibilidade para se adequar ao que também ficou popularmente
conhecido como “novo normal”.

A educagdo enfrenta ambas as realidades. Enquanto algumas instituicdes se
adequaram rapidamente ao modelo remoto logo apos a paralisacao das atividades presenciais,
outras ndo conseguiram e o hiato entre essa paralisacdo e o inicio das atividades remotas foi
consideravelmente longo. Segundo o que foi divulgado pela (UNESCO, 2020) em 26 de
marco de 2020, cerca de 1,5 bilhdo de criancas e adolescentes, ou seja, 87% da populagao
mundial de estudantes foram afetadas pelo impacto do fechamento de escolas e universidades
devido a pandemia de COVID-19.

O impacto causado por esse fechamento e as diferencas socioculturais que
determinam o grau de facilidade de acesso as TIC’s, pode elevar em muito o grau de
desigualdade do mundo inteiro. Podemos citar um levantamento feito pelo The State of the
Global Education Crisis: A Path to Recovery, que diz que a pobreza de aprendizagem em
paises de renda média e baixa poderia subir dos atuais 53% para cerca de 70%. Isso ndo se
deve somente ao longo periodo sem aulas, mas também a questdo das diferencgas na forma de
ensino remoto, nem todos podem reproduzir um mesmo modelo pois ndo tem acesso as
mesmas tecnologias, além de questdes culturais, como pontua a diretora do banco mundial,

Jaime Saavedra:

A crise da COVID-19 paralisou os sistemas de educacdo em todo o mundo. Agora,
21 meses depois, as escolas permanecem fechadas para milhdes de criangas e outras
podem nunca mais voltar a escola. A perda de aprendizagem que muitas criancas
estdo vivenciando ¢ moralmente inaceitavel. E o aumento potencial da Pobreza de
Aprendizagem pode ter um impacto devastador na produtividade futura, nos ganhos
e no bem-estar para esta geragdo de criangas e jovens, para suas familias e para as

economias mundiais(SAVEDRA, 2021, s/p) .

Podemos entender que com o aumento da pobreza de aprendizagem, ha uma
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significativa mudanga no futuro dessas criangas, nas oportunidades de ascender socialmente e
contribuir com a sociedade. A diretora do banco mundial cita como isso pode gerar um grande
impacto na economia mundial e por consequéncia, afetar o padrao de vida desses jovens e de
seus descendentes, elevando ainda mais o grau de desigualdade social. Um ambiente

educacional precarizado, compromete a formacao e desenvolvimento de um individuo pleno.

A educagdo, tendo como uma de suas formas de atuagdo mais importantes a
escolarizagdo, ¢ um fator capaz de desenvolver nos individuos suas potencialidades
ao permitir o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, como previsto na Constituigdo de
1988. Quando disseminada de forma universal ¢ um dos mais importantes
mecanismos para a promogio de oportunidades entre membros de um pais. E, ainda,
mais importante em situacdes de alta desigualdade, quando entdo ganha maior
relevo a responsabilidade do poder publico. Nos paises mais desenvolvidos a
educagdo ¢ parte das politicas sociais, compondo o nucleo do sistema de promogao
social mediante sua capacidade de ampliar as oportunidades para os individuos,
além de ser um elemento estratégico para o desenvolvimento econdmico. Por isso
absorve elevada quantidade de recursos publicos. No Brasil, mais recentemente,
ocorreram avangos importantes na ampliagdo do acesso a todos os niveis e
modalidades educacionais, chegando a universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental. No entanto, ainda ¢ um grave problema a baixa escolaridade média da
populagdo e a desigualdade permanente, o que mantém na pauta das discussdes a
necessidade da universalizagdo da educagdo basica e a melhoria da qualidade da
educagdo, bem como a elimina¢do do analfabetismo, com inevitaveis impactos de
longo prazo para a area (CASTRO, 2009, s/p).

Assim, uma forma de fazer uma sociedade mais justa onde todos possam alcancar o
maximo de seu potencial como cidadaos, ¢ olhar mais para educagdo e, no atual contexto, ndo
deixar com que a parcela mais pobre fique desamparada.

Ainda segundo a UNESCO (2021), esse fechamento e a perda consideravel de
aprendizagem em consequéncia da pandemia segundo os dados coletados, evidenciam um
grande déficit em matemadtica e leitura em paises emergentes. India, Paquistao, México,
Africa do Sul e inclusive o Brasil e outros, e essas perdas tém relagio direta com o tempo que
as escolas ficaram fechadas. Na analise também foi notada distingdes entre esse déficit
existente que estdo diretamente relacionadas ao perfil socioeconomico desses estudantes, o
que corrobora com o argumento de que a pandemia agravou a desigualdade ja existente.

Também tem os fatores que sdo o grau de escolaridade e também o género, como diz o diretor

de educacao da UNICEF:

A pandemia de COVID-19 fechou as escolas em todo o mundo, interrompendo a
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educagdo de 1,6 bilhdo de estudantes em seu pico e exacerbando a divisdo de género.
Em alguns paises, observamos maiores perdas de aprendizagem entre as meninas ¢
um aumento no risco de enfrentar o trabalho infantil, a violéncia de género, o
casamento precoce ¢ a gravidez. Para estancar as cicatrizes nesta geracdo, devemos
reabrir as escolas e manté-las abertas, direcionar o alcance para o retorno dos

estudantes a escola e acelerar a recuperacdo da aprendizagem.(JENKINS, 2021, s/p).

Como dito pelo diretor da UNICEF, além da questdo sociocultural, também pesou
muito a questdo do género. As meninas acabaram por ter um déficit maior de aprendizagem
em relagdo aos meninos, apesar de que nesses contextos também se encaixa o aspecto
econdmico. Um dos motivos ¢ a demanda doméstica, que para as mulheres ¢ maior na
populacdo de baixa renda, além da questdo da falta de educagdo sexual que ocasiona a
gravidez precoce, violéncia, e demais fatores. Araujo e Iracema (2021, p. 7) complementam

afirmando que:
[...] a conciliag@o entre o trabalho familiar e profissional esta particularmente afetada
durante a pandemia, seja pelo fechamento de escolas e creches, pela suspensao das
atividades das cuidadoras profissionais (diaristas, trabalhadoras domésticas e babas)
ou pelo distanciamento de parentes, amigos e/ou vizinhos que auxiliavam como
cuidadores informais. Sem surpresa, esse trabalho doméstico extra, produzido pela
pandemia, recaiu sobre as mulheres, exacerbando as desigualdades de género na

divisdo do trabalho doméstico nas familias (ARAUJO e IRACEMA, 2021, p.7).

Refor¢ando mais que as meninas foram mais afetadas pelo isolamento e
consequentemente o ERE. Considerando esses impactos gerados pela pandemia, faz-se
necessaria medidas governamentais para tentar no minimo mitigar os danos gerados a
educagdo, mesmo com a volta as aulas, ainda mais considerando a situa¢ao do Brasil, que é o
sétimo pais com maior desigualdade social do mundo, segundo dados apontados da Human
Development Report (ONU, 2019), o que complementa o levantamento da UNESCO sobre
impactos gerados na educacao e quanto isso elevou a desigualdade.

Podemos concluir, de acordo com Dutra (2020), que um dos maiores problemas do
ERE o ¢ o fato de que ndo ¢ homogéneo. O ERE nio foi aplicado da mesma forma para todos
e isso quando ele chega. Mesmo com a globalizagdo e inumeras novas tecnologias que
facilitam em muito a comunicagao e transmissao de informacdo em alta velocidade, ainda ha
pessoas que ndo tém acesso a tudo isso (STEVANIM, 2020). Nesse contexto, as agdes
governamentais deveriam ter por intuito equiparar um pouco mais por meio de politicas
publicas.

Politica publica na area educacional nada mais ¢ do que a ponte que liga as

determinagdes e objetivos legais com a realidade local. Por conseguinte, tais
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politicas t€ém uma ligagdo direta com a escola, posto que esta ¢ o locus onde a
realidade que necessita ser atingida se apresenta. Logo, toda escola sofre os
reflexos  advindos das  politicas publicas educacionais, quer direta ou

indiretamente. (FERREIRA e NOGUEIRA, 2015, p.1).

Politicas essas que no atual cendrio sdo estritamente necessarias para que se possa
diminuir os danos provocados pela pandemia de COVID-19 na educacao.

Segundo um estudo realizado por Nascimento et al (2020, p.16):
[...] uma parcela consideravel dos estudantes brasileiros de instituigdes publicas de
ensino ndo possui as condigdes necessarias para acompanhar as atividades de ensino
remoto propostas durante o periodo de isolamento social que ocorre durante a
pandemia da Covid-19. Uma parte destes alunos ndo pode participar das atividades
por ndo terem acesso aos equipamentos necessarios para a transmissao de dados.

Outros ndo tém acesso a mecanismos de transmissdo, como a internet € ao sinal de

TV digital.(NASCIMENTO et al, 2020, p.16)

Logo, ndo da pra tratar o ensino remoto emergencial como sendo aplicado de uma so
forma, no caso com o uso de TIC’s e como se tivesse atingido toda a populagdo. Se faz
necessdrio um maior nimero de trabalhos que estudem as particularidades de cada
comunidade para que se possa entender mais no ambito educacional o que foi perdido neste
periodo de ensino remoto e que em conjunto as autoridades competentes, se crie planos de
acdo para que os mais jovens, principalmente a populacdo mais pobre, ndo tenha todo seu

futuro prejudicado.

1.6 Trabalhos publicados na mesma linha de pesquisa.

Tivemos um longo periodo de Ensino Remoto Emergencial, e como bem esperado,
gerou a necessidade de se elaborar trabalhos de viés educacional para entender melhor esse
momento. Seja na compreensdo de dificuldades enfrentadas por professores e estudantes,
contextualizagdo sobre os tipos de Ensino Remoto e também propostas metodologicas, temos
alguns trabalhos publicados que serdo abordados neste capitulo, mais especificamente os que
estdo voltados ao ensino de Fisica.

Podemos comegar primeiro com a pesquisa elaborada por Soares, em 2021, que trata
das dificuldades enfrentadas por professores de escola publica para ministrarem aulas no
Ensino Remoto Emergencial. Em sua monografia, o pesquisador elaborou uma revisao
bibliografica que tratou de muitos aspectos, como diferenciar a EaD e o ERE, fazer um breve
histérico dos acontecimentos da Pandemia de Covid-19 e seus impactos na educacao, das
adversidades da implementacdo do ERE em escolas publicas e as principais caracteristicas do

ERE.
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Ainda em sua monografia, Soares (2021) discorreu sobre metodologias aplicadas nas
disciplinas de Fisica durante o Ensino Remoto Emergencial. Sala de aula invertida,
simulagdes e modelagem, assim como aprendizagem significativa por meio de TIC’s também
foram amplamente discutidas pelo pesquisador, mas sem deixar de lado a inerente realidade
quase que distopica de algumas escolas publicas brasileiras, realidade essa que dificulta a
aplicagdo dessas praticas.

Machado e Marcelino (2020) trouxeram em seu artigo uma proposta didatica voltada
a aplicacdo de uma metodologia chamada de microaprendizagem no ensino de Fisica. Em
resumo, devido a pandemia de COVID-19 e a inser¢do das aulas remotas, o trabalho dos
referidos autores se voltou a viabilidade desta metodologia de ensino no contexto pandémico
e aplicacdo da mesma durante a semana académica. Essas atividades foram divididas em uma
sequéncia didatica e fizeram o uso de TIC’s, como videos e questionarios on-/ine, assim como
uma videoconferéncia ao final. Em sua andlise a metodologia adotada se mostrou bem
promissora e se mostrou vidvel para ser aplicada no contexto do Ensino Remoto Emergencial.

Na pesquisa de monografia, Cunha (2021) trds uma analise sob a perspectiva do
professor de Fisica sobre sua experiéncia com o Ensino Remoto Emergencial. Por meio de um
questionario aplicado a professores da rede publica, foi possivel compreender as dificuldades
enfrentadas por eles na adaptagdo ao ERE, e também formas de supera-las, assim como
métodos e metodologias utilizadas em suas aulas. Essa pesquisa em questdo também contou
com uma revisdo bibliografica, onde nele ¢ abordado sobre a pandemia de COVID-19 em
diversos setores da sociedade, até chegar na educagao. Foi discutido sobre do que se tratava a
EaD, assim como historia e legislacdo que a regulamenta, assim como sobre o que a
diferencia do Ensino Remoto aplicado durante a pandemia.

Castilho e Dos Reis (2022) trazem em sua pesquisa uma proposta metodologica
direcionada a aplicacdo da gamificacdo no ensino de Fisica. Utilizando o jogo The paper ball
launcher, foi proposto pelos pesquisadores uma forma de ensinar langamento horizontal e
obliquo de um modo interativo, o jogo tem carater lidico e o objetivo de atrair o estudante
para aprender Fisica. A pesquisa realizada foi feita durante o Ensino Remoto Emergencial e
teve bons resultados, fazendo com que aumentasse o interesse dos estudantes pelas aulas de
Fisica.

Com uma proposta de utilizar o potencial significativo dos podcasts aplicados ao
ensino de Fisica, Castilho (2021) propde uma metodologia para utilizd-los como uma
estratégia avaliativa. Com o advento de uma grande popularizagdo de canais de podcast entre

os jovens em plataformas de streaming, o pesquisador viu a possibilidade de aplica-los Ensino
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Remoto Emergencial, assim pensou e aplicou uma metodologia que utilizou de TIC’s para
auxiliar os estudantes do ensino médio na compreensdo dos fendomenos estudados, e também
em aplicacdes cotidianas.

Os trabalhos citados explicitam que apesar de todas as dificuldades existentes na
implementa¢do de novas metodologias no ERE, ainda ¢ possivel inovar, tornar as aulas de
Fisica atrativas ao estudante. Pode-se notar que todos também evidenciam a importancia da
aplica¢do das TIC’s, nesse periodo visto como uma necessidade dada a distncia geografica
entre professor e estudante, mas essas mesmas TIC's aplicadas também podem ser usadas na

modalidade de ensino presencial.



30

2 ENSINO DE FiSICA E A IMPORTANCIA DA IMPORTANCIA DO USO DE
TIC'S

Apesar da forma padrdo como ¢ tratada e vista principalmente no ensino médio, a
Fisica vai muito além da simples “matematiza¢ao” dos conceitos. Para se aprender Fisica ¢
preciso um entendimento mais profundo dos processos e situagdes apresentadas, para que
haja a compreensdo dos fendmenos e ocorréncias naturais dos processos, o que s € possivel
com uma atengdio especial do discente ao conteiido. Como afirma Lopes (2004, p.95), “E
necessario que o Ensino da Fisica mobilize todo o tipo de saberes de que os alunos sdo
portadores para que a aprendizagem da Fisica possa ter lugar a partir das aulas.” Ou seja, ¢
imprescindivel que se use metodologias que busquem demonstrar os conceitos que eles veem
nos livros, de fato, atuam na sua realidade e também buscando relacionar com conhecimentos
prévios ja possuidos pelo estudante.

De acordo com Bizzo (2009 p. 14) “Parte-se do principio de ensinar ciéncias no
mundo atual deve constituir uma das prioridades para todas as escolas, que devem investir
numa populagdo consciente e critica diante das escolhas e decisdes a serem tomadas”. O que
ressalta a importancia de um ensino de Fisica feito da forma correta que ndo s6 ensine o
estudante a simplesmente fazer contas, mas que também ajude na formagdo de um cidadao
critico, que ¢ algo intrinseco a formacao cientifica, ao cientista que questiona, analisa, busca
entender e solucionar problemas, ndo somente para os fenomenos fisicos, mas como também
para o que acontece na sua comunidade e sociedade em geral.

Segundo os PCN - Parte III:

Espera-se que o ensino de Fisica, na escola média, contribua para a formagao de uma
cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo a interpretacdo dos fatos,
fendmenos e processos naturais, situando e dimensionando a interacdo do ser
humano com a natureza como parte da propria natureza em transformag@o.(PCN.

Ensino Médio Parte II1. 1998).

Podemos entender isso como uma orientagdo para que o ensino de Fisica seja
conduzido de maneira a estimular o pensamento critico do estudante, instigue a curiosidade
do mesmo e o faca se questionar e buscar explicagdes para os fendmenos e que isso esteja
contextualizado com sua propria realidade.

Martineli e Pacca (2006) falam sobre a questdo da percepgao da Fisica por parte dos
estudantes, que nao se aprende Fisica estudando fendmenos a esmo, mas sim que tem que

fazer relagdes entre eles e o que ¢ vivido no cotidiano. Isso pode ser percebido por meio da
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experimentacdo e assim tendo o entendimento de que a Fisica ndo ¢ algo que esta aquém da
nossa realidade mas que na verdade estd intimamente ligada a8 mesma e dessa forma que se
constréi o conhecimento cientifico, pois experimentos sa3o um meio para que se contemple a
Fisica além do que ¢ estudado na teoria e assim haja uma complementacao no aprendizado.

Uma alternativa para gerar interesse do estudante pela Fisica ¢ fazer uso da
experimentacdo. Iberss e Alves (2020), afirmam que uma proposta que tem se destacado no
ensino de Fisica ¢ a utilizagdo de atividades experimentais com o objetivo de demonstrar,
investigar ou verificar os fendmenos estudados, assim criando um ambiente propicio para a
aprendizagem e facilitando na ilustragdo de aspectos dos fendmenos estudados em sala, isso
pode ser feito tanto por meio da observagdo quanto a criagdo de situagdes simples que
estimulem a participagdo ativa dos estudantes em busca de facilitar o entendimento e
aprendizado.

Na teoria ¢ maravilhoso a ideia de um ensino experimental, mas na pratica ¢ evidente
que em sua maioria as escolas publicas ndo tem o que ¢ necessario para dar esse suporte,

como pontua Lopes (2015):
A construgdo de praticas educativas se faz ao longo de um percurso ndo muito facil
para o professor, o qual, muitas vezes, tem a seu dispor poucos materiais auxiliares.
Excluindo livros didaticos, que é recurso gratuito para escolas publicas, o professor
de ciéncias muitas vezes ndo tem em maos laboratorios equipados suficientemente
para apresentar aulas praticas adequadas aos alunos. Uma das opgdes € o uso da
internet como recurso didatico, onde o professor pode explorar laboratérios e
incentivar a pesquisa cientifica, além de buscar simulacdes para experimentos
virtuais [...]. Muitas vezes ha laboratorios de informatica na escola, mas sem acesso

a internet, ou a mesma ¢ precaria (LOPES et al, 2015, s/p).

Como bem mencionado pelo autor, ha um conjunto muito grande de dificuldades que
impedem algumas praticas educacionais em um cendrio econdOmico precario, mas apesar
disso, ainda ha saidas. Uma dessas saidas seria os experimentos de baixo custo ou mesmo o
uso de simuladores que ndo exigem tanto dos aparelhos, como € o caso dos que estdo
disponiveis no PhET e podem ser utilizados até mesmo em celulares.

Levando para o contexto da pandemia, o ensino remoto emergencial ndo anulou a
necessidade de metodologias que se utilizem de mais praticas para um maior entendimento
por parte do estudante. Mesmo ciente da falta de contato entre professor a estudante, pelo
menos no mesmo espacgo fisico e, que isso se torna um impeditivo para a utilizacdo do
laboratério da escola (caso tenha), ainda havia formas de aplicar esses métodos mesmo a

distancia e estimular a aprendizagem. Uma forma ¢ justamente com o uso das TIC’s, que nada
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mais sdo que tecnologias que promovem por meio de sofiware e hardware entre muitas coisas
os processos de comunicagdo e automagdo de processos, como o de pesquisa cientifica e
ensino-aprendizagem. Mesmo com a volta as aulas presenciais, as TIC’s ainda podem ser uma
grande ferramenta de ensino se bem utilizadas, como exemplos claros de TIC’s nds temos os
notebooks, celulares, internet, e-mails, youtube, etc...

Para Silva (2022), a iminente chegada das TIC’s, que hoje em muito alteraram
percepcao e relacdo em todas as dimensdes, ndo s6 econdmica e social, mas adentrado ao
ambito educacional, pode ser um grande auxilio a solucionar dificuldades hoje existentes na
educagdo do Brasil, ja que a tecnologia assumiria um papel mais ativo na educagdo fazendo
com que o professor se torne um mediador desse processo. Mas essa atribuicao de inserir as
TIC’s em sala de aula ndo somente ¢ do professor, se faz necessario uma capacitagdao para

poder trabalha-las da melhor forma possivel, como Cantini (2006) pontua.

O professor, como agente mediador no processo de formagio de um cidadao apto
para atuar nessa sociedade de constantes inovagdes, tem como desafios incorporar as
ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem, buscando formacao
continuada, bem como mecanismos de troca ¢ parcerias quanto a utilizagdo destas.

(CANTINI et al., 2006, p. 876)

Podemos dizer que uma das barreiras para a utilizagdo de TIC's, até quando se ¢
possivel utilizd-las em sala, ¢ pelo fato de alguns professores ndo aceitarem o uso de
tecnologias por parte dos estudantes em sala, pois poderia deixa-los dispersos em meio a aula,
também tem a questdo da ndo capacitacdo dos mesmo para opera-las. Mas devido a todos
termos vivenciado o ensino remoto, ¢ possivel que essa barreira ja ndo esteja intransponivel,
pois foi preciso o uso dessas tecnologias para manter o processo de ensino e se pdde enxergar
esses aparelhos também como uma forma de potencializar o processo de
ensino-aprendizagem, de facilitar a transmissdo de conhecimento, assim também quebrando
preconceitos existentes.

No campo da Fisica, n6s podemos discutir formas de aplicagdo por meio de
simuladores, laboratérios virtuais, videos e animagdes. Que fazem com que o professor tenha
acesso a uma alta gama de recursos e torne sua aula mais interativa e atrativa a uma estudante
que ja vive imerso nessas tecnologias e tem facilidade em usa-las, assim tornando mais facil
fazé-lo se envolver mais ativamente no processo de ensino, assim como mencionam Araujo e
Veit (2004).

Ainda segundo os PCN’s:

Na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, na qual a

disciplina de Fisica estd inserida, entende-se que a aprendizagem de concepgdes
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cientificas atualizadas do mundo fisico ¢ natural ¢ o desenvolvimento de estratégias
de trabalho centradas na solugdo de problemas sdo finalidade da area, de forma a
aproximar o educando do trabalho de investigacdo cientifica e tecnolégica, como
atividade institucionalizadas de produg@o de bens e servigos.(PCN. Ensino Médio

Parte II1. 1998).

Trazendo essa discussdo mais para o contexto da pandemia de COVID-19, no ERE
tivemos um grande advento dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), utilizados de
forma massiva. De acordo com(RIBEIRO et al, 2007), o conjunto de TIC's oferecido por
esses softwares, facilitam no desenvolvimento de atividades que respeitem o tempo e ritmo
dos estudantes.

Um AVA ¢ um software educacional capaz de reunir diversos recursos digitais via
web e facilitar a comunicacdo entre professor e estudante (OLIVEIRA et al., 2004;
VALENTINI, SOARES, 2005). Oliveira et al. (2004), também conceitua que um AVA ¢ um
ambiente de relagdes com o saber, o qual ¢ descrito pelo mesmo como um objeto maior de
aprendizagem, pois favorecem a constru¢do do conhecimento. Como exemplos de AVA's
amplamente utilizados podemos citar o Google Classroom (sala de aula) e o Moodle
(Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment).

O Google Classroom ¢ basicamente uma plataforma que tenta simular uma sala de
aula presencial. E um software para ambientes educacionais pertencente ao Google for
Education. Entre suas multiplas funcionalidades, ¢ possivel, por meio do Google Classroom,
criar turmas, compartilhar documentos com as mesmas e propor tarefas e discussdes. E um
facilitador para que o docente consiga organizar-se e transmitir os conteudos e conhecimentos
para os discentes de uma forma bem pratica e intuitiva. O Classroom também tem uma
interface semelhante a de uma rede social e é facil de acessa-lo, havendo inclusive a
possibilidade de acesso via smartphone, disponivel em Android e I0S em seu site (ARAUJO,
2016).

Podemos definir o Moodle como sendo uma plataforma livre, que foi criada por uma
comunidade virtual colaborativa envolvendo programadores, designers, educadores e usudrios
do mundo inteiro. No Moodle ¢ possivel ministrar disciplinas a distancia, interagir com
estudantes, tirar davidas, disponibilizar contetudos, propor atividades e realizar avaliagdes. O
Moodle pode ser copiado, modificado e redistribuido de modo gratuito pelos usudrios, além
de sua facilidade de acesso que também pode ser feita via smartphone, assim justificando o
porqué dessa plataforma de ensino ser tdo utilizada no mundo inteiro e também no Brasil,

inclusive no IFTO Campus Palmas, onde foi realizada a presente pesquisa.
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Com o aumento na utilizacdo desses software durante o ERE, tanto por instituicdes
de ensino, quanto por empresas, esses softwares foram aprimorados, fazendo com que
diversos recursos surgissem. Mesmo com o fim das aulas remotas e a volta ao ensino
presencial, isso ndo impede de continuar utilizando os AVA's, ainda podem ser uma excelente
ferramenta para auxiliar no aprendizado, como bem pontua Santos et al., (2016), esses
softwares podem ser utilizados como um suporte ao ensino presencial.

Ou seja, espera-se que as aulas e as novas metodologias também se adequem as
novas evolugdes tecnologicas e assim se renove o processo de ensino para se adequar a
realidade vivida pelo estudante e também ser usado de forma que o auxilie no processo de

ensino e entendimento da Fisica e suas funcionalidades.



3 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica ¢ um vetor em um processo metodologico envolvendo
processos racionais e sistematicos com procedimentos que tem por objetivo ter respostas
concretas para problemas de pesquisa pré estabelecidos. Problemas esses que surgem da
incessante busca do ser humano pelo conhecimento que naturalmente se tornam
indagacdes. Minayo (2009) diz que o ser humano estd em constante busca por respostas,
por explicagdes logicas acerca de questdes que permeiam o consciente coletivo e
comportamentais humanas, onde a ciéncia ¢ parte fundamental desse processo de
descoberta. Neto e Castro (2017, p. 82-83) complementam dizendo que “[...] o que nos
motiva pesquisar algo advém das experiéncias de vida, sejam pessoais e/ou profissionais,
do contexto sociopolitico e econdmico vivenciado e das lacunas existentes nas
investigagoes cientificas”

Conforme Gil (1999, p. 42) salienta, a pesquisa cientifica pode ser definida “[...]
como o processo formal e sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem
como objetivo descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”. Procedimentos esses, diversos, que devem ser escolhidos pelo pesquisador de
acordo com carater daquilo que o mesmo deseja estudar, mas considerando a
possibilidade de haver adequagdes no decorrer do processo para que se adapte a diferentes
contextos e se obtenha resultados relevantes.

Essa pesquisa apresenta aspectos quantitativos e qualitativos. Segundo Knechtel
(2014, p. 106), “[...] interpreta as informagdes quantitativas por meio de simbolos
numéricos ¢ os dados qualitativos mediante a observagdo, a interagdo participativa ¢ a
interpretagdo do discurso dos sujeitos (semantica)”. Os dados coletados nessa pesquisa
exigem um tratamento estatistico e um referencial tedrico para embasa-los e
contextualizé-los. O referencial tedrico foi montado com base em um levantamento de
livros, periddicos, revistas, dissertagoes e teses de autores que pensam e discutem o EAD
e o Ensino remoto para que pudesse dar embasamento a pesquisa feita com os estudantes
do IFTO Campus Palmas sobre o ensino remoto no periodo da pandemia de COVID-19.

Esse trabalho também se configura em uma pesquisa de campo. Segundo Gil
(1991) o pesquisador nesse tipo de pesquisa faz o trabalho quase que em sua totalidade
pessoalmente, tendo um contato direto com o objeto de estudo.

A coleta de dados para essa pesquisa foi realizada pelo Google Forms, por meio
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de um questionario. De acordo com Martins (2017, p. 47), o questiondrio ¢ “uma
técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas,aspiragdes, etc”.

Essa pesquisa foi feita com as oito turmas de terceiro ano do ensino médio
integrado do IFTO Campus Palmas entre os dias 14 de novembro de 2022 até o dia 25 de
novembro de 2022, com a ida do pesquisador as salas e uma bre introducao sobre o que a
pesquisa se tratava e seus objetivos As perguntas foram elaboradas com o objetivo de
analisar alguns aspectos sob o ponto de vista do estudante sobre o periodo do ensino
remoto € a volta ao presencial. Aspectos esses que foram extraidos no tratamento de
dados em graficos e com andlises sintetizadas

O questiondrio aplicado por meio do google forms contou com a participagdo de
62 estudantes e foi aplicado nas turmas de ensino médio integrado dos técnicos em
Administragdo, Agrimensura, Agronegdcio, Controle Ambiental, Eletrotécnica, Eventos,
Informatica para Internet e Mecatronica. o questiondrio teve 9 questdes e 3 subquestoes,
A pesquisa teve por objetivo buscar um entendimento de como se desenvolveram as
atividades de ensino durante esse periodo de pandemia e no pos, além de identificar as
principais dificuldades enfrentadas, o uso de TIC’s e como tudo isso implicou no

aprendizado.
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4 RESULTADOS E ANALISES

Neste capitulo iremos discutir sobre os resultados provenientes dessa pesquisa. Por
se tratar de uma pesquisa qualitativa-quantitativa, os resultados obtidos serdo tratados de
forma estatistica e linkados ao referencial tedrico ja pré-estabelecido, também abrindo
margem para serem adicionados novos elementos. O objetivo de se analisar esses dados
objetivos ¢ compreender sob a perspectiva do estudante dos cursos EMI do IFTO Campus
Palmas como foi sua experiéncia no ERE, assim como as implica¢des desse periodo na volta a
modalidade de ensino presencial.

Na pergunta 1 foi questionado o género com o qual os estudantes se identificavam e
com essas informagdes foi plotado o grafico 1.

Gréfico 1 - Género dos entrevistados

@ Masculino
54,8% @ Feminino
Nao Binario

Fonte: Autor.

Foi possivel notar no grafico 1 que temos uma maioria feminina (54,8%), a0 menos
que por pouco, isso talvez se deva a cursos como o de Eventos que tem uma procura quase
que predominantemente ou totalmente feminina, também tivemos uma pessoa que respondeu
como sendo do género ndo-bindrio (1,7%).

De acordo com SPIZZIRRI (2021), em um levantamento feito pela UNESP, cerca de
2% da populacao do Brasil se identifica como ndo-binaria ou transgénero. E como foi possivel
notar no grafico, 1 dos 62 estudantes entrevistados se identifica como ndo-bindrio, o que da
uma porcentagem proxima ao do total existente no Brasil, o que ja ¢ um numero consideravel
se levarmos em conta o quantitativo total de habitantes que nosso pais tem. Isso abre margem
para uma discussdo sobre implementacdo de pronomes com que esses estudantes se
identifiquem, até mesmo a implementacdo do pronome neutro nas escolas, visto a necessidade
de respeitar a identidade dos estudantes, fazer com que se sintam acolhidos no ambiente
escolar.

Essa pergunta foi formulada com o objetivo de linkar a pergunta 4, que gerou o

grafico 2. Apesar de ndo ter sido possivel fazer essa andlise, o objetivo de saber o género dos
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entrevistados era comparar a dificuldade de adaptagdo com a diferenciacdo de género. Ja
deixo claro que ndo ¢ pela disparidade na capacidade académica, mas sim por algumas
questdes externas abordadas no relatorio da UNICEF e a fala do seu diretor, que abordam que
na comparagdo com 0s meninos, as meninas de baixa renda acabaram por sofrer mais
impactos negativos na sua aprendizagem no periodo da pandemia.

Ainda sobre o perfil dos entrevistados, na pergunta 2, foi perguntado sobre o ingresso
deles na instituicdo, se foi feito antes ou depois do inicio das aulas remotas.

E como ja esperado, todos responderam que entraram antes do inicio das aulas
remotas, o que reitera que de fato eles tém experiéncia no ensino remoto do IFTO e estdo
aptos a responder as perguntas seguintes, pois ja tem experiéncias prévias com o modelo de
ensino presencial do IFTO no pré pandemia, passaram por todo o periodo do ensino remoto e
retornaram ao presencial no ano de 2022.

A terceira pergunta questiona se os estudantes ja tiveram ou ndo alguma experiéncia
prévia com a modalidade de educagdo a distancia antes de ingressarem no IFTO.

E todos os entrevistados responderam que ndo tiveram experiéncia alguma com a
modalidade de educacdao a distancia. Apesar de ja ter sido discutido anteriormente que
adolescentes ndo sdo o publico alvo dos cursos EaD, ainda hd cursos que estariam sim a
disposi¢do desse publico. Nao do ensino regular, mas cursos de informatica, programagao,
lingua estrangeira, etc... Tem varios e alguns inclusive gratuitos em diversas plataformas e até
em instituigdes de ensino que acabam ofertando, os chamados MOOC:s.

Essa pergunta também foi feita com o intuito de entender se quem ja tinha
experiéncia com o EaD se adaptaria melhor ao modelo remoto. Mesmo considerando as
diferencas, pelo menos no que tange a familiaridade com tecnologias de ensino e a autonomia
no estudo sem ter tanto contato com o professor podem ser facilitadores na adaptacdo de
quem ja tem experiéncia com o EaD e acaba adentrando ao ensino Remoto.

Na quarta pergunta, que gerou o grafico 2, foi questionado se eles tiveram alguma

dificuldade de adaptacdo ao ensino remoto quando implementado.

Grafico 2 - Dificuldade de adaptacao ao ensino remoto.
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Fonte: Autor

Dos 62 estudantes que responderam essa pergunta, 60 (96,8%) responderam que sim,
o que de certa forma ja era esperado. Deve se considerar que o estudante do ensino basico
necessita de todo o processo de ensino presencial na instituicdo com a interagao social que ela
proporciona. Também podemos entender por esse resultado expressivo que pode haver um
impacto no aprendizado desses estudantes, devido haver uma dificuldade de adaptagcdo que
implica em tempo sendo demandado para se habituar. Nesse periodo houveram atividades
sendo passadas e que muito provavelmente ndo foram absorvidas por eles da forma correta,
assim gerando um déficit maior do que naturalmente geraria caso tivessem continuado no
ensino presencial.

Na pergunta 4.1, foi questionado aos entrevistados sobre as principais dificuldades
que eles enfrentaram nessa adaptacdo ao modelo remoto, diferente das questdes anteriores,

nessa foi permitido selecionar mais de uma opgao.

Grafico 3 - Principais dificuldades enfrentadas

Organizar horarios |42 (67,7%)

Falta de um local apropriado d... 37 (59,7%)
Velocidade de conexao 13 (21%)
Volume de atividades e trabalhos 53 (85,5%)
Indisponibilidade de recursos t...

Falta de preparo 1(1,6%)
1(1,6%)
1(1,6%)

1(1,6%)

Salde mental
Saude Mental

Ter foco no conteddo administr...

Fonte: Autor

Dentre as principais dificuldades enfrentadas, a grande maioria (85,5%) acabou
respondendo que foi o volume excessivo de atividades. E provavel que isso se deve a
necessidade de fazer atividades para aferir a frequéncia dos estudantes, como foi disposto
inciso IV e alinea a) do Art. 7° da portaria n° 337, publicada pelo IFTO dia 18 de margo de

2020, “ a afericdo de frequéncia seré realizada mediante o cumprimento das atividades pelo
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estudante no AVA”. Que orientou a forma como deveriam ser realizadas as atividades remotas
no IFTO.

No que tange a questdo da assiduidade nas chamadas aulas sincronas, que ndo eram
possiveis a todos os estudantes por inimeras questdes, como conexao rapida, disponibilidade
de recursos técnicos, local apropriado, etc... Esse art da portaria soluciona um dos aspectos,
mas ao mesmo tempo ‘“cria” outro, que ¢ a afericdo de frequéncia de pelo menos 15
disciplinas feitas por meio de atividades, assim sobrecarregando o estudante. Nao que essa
carga de atividades seja algo exclusivo do ERE aplicado no IFTO, ja era discutida mesmo na
modalidade presencial, mas durante a pandemia surgiram outros problemas que os estudantes
enfrentaram.

Ainda sobre essa sobrecarga de trabalhos e atividades dita pelos estudantes, também
podemos buscar entender um pouco melhor o lado do docente. Muniz e Daltro (2022) tratam
em seu artigo sobre as adversidades enfrentadas pelos professores durante a pandemia,
demonstra como até mesmo os professores ndo estavam preparados para esse momento, nao
tiveram em sua formagdo algo que os preparasse para enfrentar um Ensino Remoto durante
uma pandemia. Mesmo que o IFTO conte em seu quadro com excelentes docentes, e que
tenha disponibilizado um tempo para a formagdo e adaptagdo dos mesmos as praticas de
ensino a serem utilizadas no ERE, ainda ndo é como se fosse suficiente para torna-los
totalmente preparados a algo que nem pode ser considerado uma modalidade de ensino.

A Segunda das principais dificuldades enfrentadas foi referente a organizacao dos
horarios de estudo, onde 42 (67,6%) afirmaram que tiveram dificuldades em se organizar para
estudar. Podemos discutir a questdo da natural falta de autonomia e motiva¢des que fazem
com que a modalidade de ensino a distancia nao seja recomendada para jovens da educagao
basica, mas isso também pode ser relacionado ao alto volume de atividades, que segundo eles
foi a principal dificuldade.

Também a questdo da falta de um local apropriado de estudo,que foi a terceira opgao
mais marcada pelos entrevistados, selecionada por 37 (59,7%). pode ter relagao direta com a
primeira ¢ a segunda, as adversidades e distragdes que tém quando estdo em casa podem
influenciar a questdo da dificuldade em se organizar em horarios especificos de estudo e
assim concluir todas as atividades propostas, adversidades essas que muito provavelmente ndo
seriam enfrentadas no ensino presencial, pois a instituicdo fornece em sua estrutura uma gama
de ambientes propicios a aprendizagem, como a biblioteca, sala de estudos individual e em
grupo, etc...

A questdo do local apropriado pode ser discutida pelo aspecto sociocultural, que foi
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abordado no subcapitulo sobre os Impactos Do Ensino Remoto Na Educacdo. Com as
pessoas tendo que ficar em casa na pandemia, estudantes com familia de baixa renda
provavelmente tinham que dividir o quarto com outro membro da familia ou a propria
presenca de varias pessoas na casa tornava o ambiente improprio para o estudo.

Outra das dificuldades apontadas foi a velocidade de conexdo (21%) e
indisponibilidade de recursos técnicos (29%). Segundo a portaria portaria n® 337, publicada
pelo IFTO 18 de marco de 2020, em seus Art. 3° e Art. 4° ficaria a cargo da pro-reitoria de
ensino e da direcdo/geréncia de ensino a solucdo desses dois problemas que também foram
selecionados pelos estudantes pois interferem diretamente com o acesso ao AVA e a materiais
digitais e também dificulta o acompanhamento das atividades de ensino por parte dos
estudantes.

Na questdo 4.2, foi perguntado se o IFTO se dispds a auxiliar na resolugdo dessas

dificuldades que eles enfrentaram.

Grafico 4 - Medidas tomadas pela instituigao.

® Sim
® Nao

Fonte: Autor

Ao serem perguntados sobre se o IFTO disponibilizou formas de resolver as
dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto, 47 (75,8%) responderam que sim. Desses
47, 20 responderam na quinta questdao que um dos principais problemas era a falta de recursos
técnicos ou velocidade de conexdo, para sanar esse problema dos recursos técnicos o IFTO
langou a portaria n° 843, publicada em 22 de setembro de 2020, que disponibiliza
computadores por empréstimo. Também teve o projeto “estudantes conectados” que
disponibiliza chips com acesso a internet para estudantes.

Ainda discutindo sobre as agdes tomadas pelo IFTO, temos o edital n°® 15, publicado
pelo IFTO Campus Palmas em 09 de abril de 2020, que discorre sobre um auxilio emergencial
dado aos estudantes em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e pode estar entre as
medidas que os estudantes que responderam “sim” se lembraram ou foram beneficiados.

Na pergunta 4.3 foi perguntado aos estudantes se a ajuda oferecida pela institui¢ao
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foi efetiva no seu processo de aprendizado. Foi pedido a eles para dar uma nota de 1 a 5,

sendo 1 “nenhuma influéncia” e 5 como sendo “influenciou muito”.

Grafico 5 - Impacto das a¢des tomadas pelo IFTO
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Fonte: Autor

Nessa questdo tivemos 57 (91,9%) respondendo entre 1 e 3. Isto caracteriza que essa
ajuda do IFTO teve um impacto entre baixo e médio. Vale salientar que a maior parte dos
auxilios oferecidos pela instituicdo foram mais focados em facilitar o acesso dos estudantes
aos conteudos passados de forma remota, seja melhorando a conex@o ou com aparato técnico,
e segundo os proprios estudantes responderam e foi demonstrado no grafico 5, a maior parte
respondeu que as principais dificuldades apontadas ndo estavam relacionadas a isso, assim
fazendo com que as ag¢des tomadas pela instituicdo nao fossem tdo efetivas assim no
aprendizado.

O grafico 6 apresenta os resultados da questdo 5, que ¢ sobre as ferramentas de
ensino que foram implementadas durante o ensino remoto e trazidas para o ensino presencial.
Ela permitia escolher mais de uma alternativa, mas mesmo assim alguns estudantes acabaram
por selecionar a op¢do “outros” e digitar quais foram por eles mesmos, mesmo que a maioria

ja estivesse entre as opgdes selecionaveis.

Gréfico 6 - Ferramentas de ensino.
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A mais apontada foi o google classroom, onde 54 (87,1%), afirmaram que ela ainda
vem sendo utilizada. Adicionando os que a marcaram na op¢ao “outros”, teremos 58 (93,5%),
considerando que cursos a distdncia necessitam de um AVA para organizacao dos conteudos e
potencializar os estudos. No ensino remoto o Classroom claramente foi o mais utilizado e
continua sendo como uma espécie de apoio ao presencial, que ¢ quando recursos tradicionais
de educagdo a distancia sdo inseridos no ensino presencial. Outros exemplos de AVA que
foram utilizados foram o Moodle, apontado por 43 (69,3%) que ¢ disponibilizado pela propria
instituicdo e o Sutori, que foi selecionado por 14 (22,6%), ambos também fornecendo um
ambiente onde ¢ possivel concentrar os conteudos e até mesmo fazer avaliagdes.

A segunda ferramenta mais utilizada que os estudantes apontaram foi o Whatsapp,
com 51 (82,2%). Cabe a discussdo de que ele muito provavelmente ja era utilizado
anteriormente, por ser uma ferramenta de comunicacdo quase que imprescindivel nos dias
atuais, mas também podemos delegar um contexto a isso. O Whatsapp foi utilizado como de
fato uma ferramenta de ensino a partir do ensino remoto, devido ao distanciamento fisico
entre professores e estudantes e as conversas pessoalmente ndo serem mais possiveis, o
aplicativo foi utilizado como uma forma de disseminar o conhecimento, seja tirando duvidas,
com orientacdes e até mesmo desafios propostos a turma. Aqui posso citar uma experiéncia
no estagio supervisionado 3, onde o professor regularmente apresentava desafios nos grupos
das turmas de Fisica, na maioria das vezes utilizando memes.

Também tivemos um alto percentual (74,2%) para o google forms. Nao somente
podendo ser usado para pesquisas, como no caso do questiondrio utilizado para essa mesma,
como também pode ser utilizado como uma forma de avaliagdo que dependendo se for

totalmente objetiva, d4 o resultado na hora e também pode permitir mais de uma chance de
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responder. Possivel também permitir respostas somente com o e-mail institucional, seja para
listas ou provas, abre uma gama de possibilidades e vem sendo bastante utilizado pelos
professores até no ensino presencial.

A plataforma youtube que tem uma grande variedade de videoaulas gravadas,
também permite que estudantes e professores gravem e postem seus videos, videos esses que
podem ser utilizados como forma de avaliagdo e instrugdo. Tem também o recurso de /ives
com um chat ao vivo, e se mostrou uma grande aliada ao ensino remoto, assim como
apontado por 45,2% dos estudantes entrevistados. Por experiéncia propria posso dizer que foi
bastante utilizada por um dos professores de Fisica que acompanhei no estagio, tanto usando
para a publicagdo de videos curtos tirando duvidas quanto aulas completas, inclusive de quem
estava estagiando com o mesmo.

O ensino remoto também ¢ caracterizado pela necessidade de ter as chamadas aulas
sincronas, aulas ao-vivo/videoconferéncias. Para tal sdo necessarias plataformas que
possibilitem isso. Entre as citadas pelos estudantes que responderam o questionario, tivemos
google meet (46,8%) e zoom (12,9%), que ainda se fazem tteis em casos de imprevistos ou
fins de semana letivos.

A utilizagdo de ferramentas de videoconferéncia pode ser compreendida como uma
espécie de ‘“heranca positiva” do periodo de Ensino Remoto Emergencial. Trazendo da
subsecdo 1.6, que trata dos trabalhos publicados com o mesmo viés desta pesquisa, tivemos
varios exemplos de metodologias que se utilizaram de uma ferramenta de videoconferéncia
para serem aplicadas. Ainda podemos citar a possibilidade de serem utilizadas para reunides
entre pessoas que estdo distantes, ou ser utilizada para apresentagdes que possam contar com
um publico maior do que contariam caso fosse presencial. Logo, apesar de todas as
implicagdes negativas advindas da pandemia, ndo podemos dizer que todas as consequéncias
trazidas por ela foram negativas.

Foi possivel notar semelhancas entre algumas ferramentas utilizadas no ensino
remoto e EaD e também o diferencial do ensino remoto, que ¢ adaptar o modo de utilizar
algumas ferramentas que a principio ndo foram pensadas para serem ferramentas de ensino e
utiliza-las como tal, o chamado “improviso”.

Tendo ciéncia de que ferramentas de ensino sdo os meios pelo qual o conhecimento ¢
disseminado e recursos sdo instrucdes, orientacdes e avaliagdes que sdo colocados nessas
ferramentas, ou de maneira geral, a forma como essas ferramentas sao utilizadas, foi
perguntado aos estudantes na questdo 6, os principais recursos de ensino implementados

durante a pandemia e que perduram até o momento no ensino presencial.
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Gréfico 7 - Recursos de ensino.
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O mais utilizado ainda sdo os formularios aplicados por meio do google forms
(76,7%), que como dito anteriormente pode ser utilizado de varias formas, considerando que a
Fisica ¢ uma disciplina que também exige a fixacdo de conhecimentos através de listas de
exercicios. Também pode ser usado para aplicar provas, logo ainda pode ser muito utilizado
no ensino presencial..

Producao de videos (38,3%) e videos de terceiros (35%) também vem sendo muito
utilizados, o que ja era esperado, pois sdo recursos disponibilizados principalmente pela
plataforma youtube que foi apontada por quase metade dos estudantes que responderam o
questionario como uma das ferramentas que ainda vem sendo muito utilizada. Podemos dizer
o mesmo das lives que foi citada por 6,7% dos estudantes.

Com o intuito de trazer a experimentagdo para as aulas, como orientado dos PCN's,
dando um sentido aos conceitos estudados, uma aplicacdo pratica ou uma forma de visualizar
os fendomenos fisicos, os simuladores podem ser um grande aliado. Apontado por 7 (11,7%)
dos estudantes entrevistados, eles foram aplicados durante o ensino remoto € migraram para o
presencial.

No grafico 8, resultado do que foi apontado pelos estudantes na questdo 7, foi pedido
novamente para os estudantes avaliarem o grau de impacto no seu aprendizado de 1 a 5, so
que dessa vez relacionado a implementagdo das novas ferramentas e recursos de ensino que

vieram do ensino remoto para o presencial.

Grafico 8 - Impacto das ferramentas e recursos de ensino implementados
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Como ¢ possivel observar, dos 62 estudantes entrevistados, 52 (85,5%) avaliaram
que a influéncia dessas novas ferramentas e recursos na qualidade do ensino foi entre média e
alta. o Podemos com isso concluir que houve sim uma relevancia desses métodos (que em sua
maioria sdo utilizando TIC’s) no aprendizado deles e ¢ um indicativo que podem sim ser
replicados no modelo presencial ou seguidos em um eventual ensino remoto caso ocorra outra
emergencia.

A oitava pergunta questiona sobre se eles sentem que houve um déficit em seu
aprendizado apesar das inumeras formas de mitigar isso, seja com uso intenso de TIC's, novas
metodologias e até ajuda institucional.

Nos resultados veio mais uma confirmacdao do por que o ensino a distancia ndo ¢é
recomendado para criangas e adolescentes que cursam a educacdo basica. Digo ensino a
distancia, porque na propria portaria publicada pelo IFTO que definia os termos do
funcionamento das atividades durante a pandemia, definia a modalidade adotada como
“ensino a distancia”, s6 veio ser corrigida muito depois. Essa confusdo j4 mostra que houve
um come¢o bem conturbado, ndo se tinha uma definicdo muito clara do que deveria ser feito e
todos foram aprendendo com o decorrer do tempo, e os estudantes foram os maiores
prejudicados com isso.

A pandemia, que obrigou ao distanciamento dos estudantes das unidades de ensino,
ndo foi provocada por alguém especifico, mas ¢ uma atribuigdo das autoridades responsaveis,
tentar recuperar os prejuizos com politicas publicas voltadas a educacdo, ou pelo menos
recuperar o possivel. Isso para que ndo percamos toda uma geragdo de jovens e que eles
possam atingir o maximo de seu potencial académico.

Por tultimo foi perguntado na nona questdo, se depois dessa experiéncia com o

ensino remoto eles fariam um curso EaD, obviamente foi especificado a diferenca entre
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ambos, o resultado disso estd descrito no grafico 9.

Grafico 9 - Fariam um curso EaD?

@® Sim
® Nao

Fonte: Autor

Tivemos um resultado bastante expressivo de estudantes que responderam “nio”,
87,1%. Isso provavelmente se deve a um preconceito ja existente contra a EaD. Mas a
similaridade entre ensino remoto e a distancia, assim como as confusdes entre eles que
existiram no inicio do ensino remoto, pode ter ampliado a imagem negativa dos cursos a
distancia na visdo desses jovens, e ocasionado essa alta rejeicdo. Essa imagem negativa pode
ter sido ocasionada pelo ensino remoto.

Porém, como ja bem descrito no grafico 3, resultado da pergunta sobre as principais
dificuldades enfrentadas, e também reiterado no grafico 5, que descreve que essas
dificuldades ndo foram tdo bem solucionadas assim. Os resultados contidos nesses dois
graficos citados anteriormente podem ter relagdo direta com os resultados do grafico 9, pois se
tinham tantos problemas apontados pelos estudantes e esses problemas nao foram tdo bem
superados assim, ¢ evidente que a imagem de uma Educagdo a Distincia seria manchada,
visto as similaridades existentes com o ERE e as confusdes entre ambos que persistem até os

dias de hoje.
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CONCLUSAO

Sabemos o quao complicado foi lidar com todas as implicagdes geradas pela
pandemia que assolou nossa sociedade em diversos setores. A Pandemia de COVID-19 gerou
diversas complicacdes na vida de todos no mundo inteiro. No contexto da educagdo, ndo s
gerou um grande déficit no aprendizado de diversos estudantes, como aumentou a
desigualdade no ensino ofertado e trouxe prejuizos quase irreparaveis que os estudantes terao
que carregar a vida inteira, assim podendo prejudicar em muito seu futuro.

Essa pesquisa evidenciou semelhancas e disparidades entre EaD e ERE e as
influéncias que um tem no outro. No que tange a utiliza¢do das TIC's e em especial os AVA's,
notou-se que o ERE utilizou muitas ferramentas de ensino, antes mais presentes na EaD.
Talvez por isso ocorreu toda a confusdo a principio, quando tratavam essas duas modalidades
como se fossem apenas uma. Esse uso de TIC's ndo se restringiu apenas ao periodo remoto,
mas que também foram trazidas para o ensino presencial como um apoio ao presencial, assim
constatando que por mais conturbado que tenha sido esse periodo para a educagdo, de certa
forma serviu para trazer para a sala de aula recursos de ensino que ddao mais apoio ao
professor no processo de ensino e facilitam o aprendizado dos estudantes.

Foi notado também uma variedade muito grande ERE’s, e que nem todos tiveram
esse advento de uma grande gama de tecnologias sendo utilizadas. O ERE nao foi uniforme
no mundo e muito menos no Brasil, enquanto algumas instituicdes gozavam de vdrias
tecnologias a seu dispor para ajudar nesse processo de ensino e aprendizagem remoto, outras
sequer conseguiam segurar seus ena escola, utilizavam apostilas impressas € ndo tinham
condicdes de ter os seus momentos sincronos. Mesmo com os esfor¢os institucionais ¢
governamentais a disparidade entre os ensinos ofertados durante o periodo da pandemia foi
consideravel.

Foi mapeado pela pesquisa que nos cursos do EMI do IFTO Campus Palmas, as
influéncias desse ERE no ensino presencial pds pandemia. A inclusdo de AVA's e utilizacao
de outras ferramentas de apoio ao presencial denotam mudancas que no contexto
pré-pandemia ndo eram tdo utilizadas, inclusive, de acordo com os proprios estudantes essas
mudangas tiveram uma influéncia positiva em seu aprendizado. Apesar da boa avaliagao dos
estudantes acerca da utilizacdo das TIC’s, contatou-se que ndo foi algo tdo inovador, pois
apesar dos novos meios de propagacao do conhecimento, os métodos sdo apenas mais do

mesmo, perpetuar o ensino tradicional, s6 que agora através dos recursos tecnologicos.
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QUESTIONARIO - AULAS DE
FISICA DURANTE A PANDEMIA

“Obrigatorio

1. 1 -Género®
Marcar apenas uma oval.

) Masculine
I ) Famumine

() Outror:

2. 2 -Voc# ingressou no IFTO antes ou durante a pandemia de COVID-197*

Marcar apenas uma oval.

3. 3 - Jatinha tide contato com o modele de educacdo a distincia
anteriorments?

Marcar apenas uma oval.

) SBim

A W

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn 18
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4. 4 -Teve dificuldades para se adaptar 2o Ensino Remoto?

Marcar apenas uma oval.

3. 4.1 - Cazo afirmative. qual{iz)? *
Margue todas gue se aplicam.
|| Organizar hordrios
|t Falta da um local apropriade de sstndo

! Velocidade de comex3o

[ ] Volume de atividades e trabalhos

| Indizpomibilidade de recursos técnicos (computador, camera, ate.)

I: Crutro:

6. 42.0IFTO dizponibilizon meios para auxiliar a rezolver eszas
dificuldades?

Marcar apenas uma oval.

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn
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7. 4.3 -5ezim, em uma escala de 1 2 3, sende 1 "nenhuma influéncia e 5
"influencicu muite”, o quanto essa ajuda da instinicdo teve impacto real
no zeu aprendizado?

Marcar apenas uma oval.

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn

W
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8. 3 - Quais ferramentas seus professores trouxeram do enzine remoto pro
presencial?

Margue todss gue s= aplicam.

| Google Meet
[ Moodle

| Zoem

i_ Sutori

[ | Outre:

Q. 6 -Quais recurzos que foram intreduzidos peles professores durante o
ensine remoto e sinda continueam zendo usados no ensine prezencial?

Margue todas que s aplicam.
|| Produgic de vidsos

|| Videos de tercsires

|| Simuladores

i_. Livaz

| | Formmliries Gocgle

[ | Outre:

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn

W

W
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10.  7-Del a’, o quanto vocé sente que 23333 novas ferramentas e
recursos introduridos durante o ensino remoto e frazides pro presencial
impactaram na qualidede de enzine

Marcar epenas uma oval

11, & -Na =na opmido, vocé zente que apesar de tedos os recursos e
ferramentas utilizados no ensine remoto para mitigar 2 distineia no
espago e tempo provecados pela pandemia houve um déficit na sua
aprendizagem que possivelmente no existira caso o ensing fosse

presencial?

Marcar apenas uma oval.

| Bim

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn
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12, 9 - Conzderande a diferenca entre enzsimoe remoto € educagdo &

61
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distinecia, visto gue o ensine remoto & uma adaptagio temporaria ac

ensing prezencial & o EAD é penzado estrategicamente para zer cnline.

Apos essa expenéncia no ensine remeto, vocd ainda optania por um

curso de educacdo a disténcia?

Marcar apenas uma oval.

Este conteddo ndo fol crizdo nem aprovade pelo Goog

Google Formularios

Pipe-/iBa0s. Ga0g 12 COmVTomE a1 | MAZ S 0eCIOyXmT K-y TCIK,_SlyMeZSpmDTCS0aedn
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