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Resumo

O presente trabalho aborda a temética da avaliacdo da aprendizagem escolar, dando enfoque na avaliacdo
diagndstica, tratando de um instrumento de coleta de dados como meio facilitador da obtencéo de dados que
auxilie o professor no diagndstico escolar, e foi desenvolvido com o objetivo de obter informagdes sobre o nivel
de aprendizagem escolar dos alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental através de um protétipo de um jogo no
smartphone desenvolvido na aplicagdo MIT APP INVENTOR apresentando uma forma menos complexa do modo
de avaliar. Foram investigados também metodologias e estratégias de avaliacéo utilizadas nas séries iniciais do
ensino fundamental. Os resultados obtidos implicam que ha uma necessidade de se discurtir a importancia da
avaliacéo diagnostica e a forma como esta € aplicada nos processos de ensino e de aprendizagem, procurando
identificar elementos que auxiliem no ato de planejar as a¢Bes educativas. O protot6tipo foi testado na Escola
Municipal Maringa. O método utilizado foi uma pesquisa de levantamento de campo (survey).

Palavras-Chave: Avaliagdo diagnostica, Ensino e Aprendizagem, Prototipacdo,

Abstract
The present work addresses the thematic of the evaluation of school learning, focusing on the diagnostic

evaluation, dealing with a data collection instrument as a facilitator of obtaining data that assists the teacher in
the school diagnosis, and was Developed with the objective of obtaining information on the level of school learning
of the first and second grade students of elementary school through a prototype of a game on the smartphone
developed in the MIT app INVENTOR application presenting a less complex form of Way of evaluating.
Methodologies and evaluation strategies were also investigated in the early grades of elementary school. The
results imply that there is a need to dislike the importance of the diagnostic evaluation and the way it is applied in
the teaching and learning processes, seeking to identify elements that assist in the act of planning the actions
Educational. The Prototdtipo was tested at the Municipal school Maringa. The method used was a survey of field

surveys.

Keywords: Diagnostic evaluation, teaching and learning, prototyping,

Cite as: Last name, Initials., .... & Last name, Initials. (Year). Article title (titulo em portugués). Brazilian Journal

of Computers in Education (Revista Brasileira de Informatica na Educagéo - RBIE), Vol(num), pp-pp.
DOI: 10.5753/RBIE.yyyy.vol.num.pp


https://br-ie.org/pub/index.php/rbie

Surname, initials Author 1, Surname, initials Author 2 (for 1 to 2 Authors) RBIE V.vv, N.n — yyyy @
Last author’s surname et al. (for more than 2 authors)

Introducéo

A avaliacdo diagndstica tem ganhado uma vasta amplitude no ambito escolar sendo
utilizada a partir da necessidade de identificar dificuldades de aprendizagem e
contetdos ndo assimilados para que através dos resultados obtidos o docente seja
capaz de adequar um planejamento baseado nos déficits de cada aluno. Este tipo de
avaliacdo € o primeiro passo a ser dado na escola, procurando obter um quantitativo de
informacao, que serdo imprescindiveis para o professor situar-se mediante o resultado
obtido.

Para Moretto a “[...] avaliagao precisa ser analisada sob novos parametros e tem de
assumir outro papel no processo de intervencdo pedagdgica, em consequéncia da
redefinicdo dos processos de ensino e de aprendizagem”. (2009, p. 116-117). A
avaliacdo é intrinseca aos processos de ensino e de aprendizagem, tendo assim que
ser respaldada a estes dois processos, é preciso entdo elaborar avaliagbes que
condizem com a realidade e com a capacidade dos alunos.

Para que a avaliacdo diagnostica retorne resultados positivos, € fundamental a
utilizacdo de um instrumento de coleta de dados que facilite a analise dos resultados
assim como a avaliacdo em si. Partindo dessa necessidade, criado um protétipo de um
jogo utilizado no Smartphone que permiti ao professor obter resultados de forma rapida
e pratica, pois a interagdo com o aluno é maior, jA que a maioria esta familiarizada com
o celular, dessa forma o professor obtém os resultados instantaneamente.

O protétipo apresenta uma interface amigavel e simples de manusear, e tem as
mesmas funcbes que uma avaliacdo normal (lapis e papel), s6 que por ser uma
avaliacao feita em um dispositivo eletronico digital, desperta nos alunos o anseio por
fazé-la, além de propiciar maior comodidade as criancas que muitas das vezes sentem-
se reprimida pelo método da aplicacdo de provas tradicionais.

A elaboracao deste projeto foi pensada com o intuito de atender alunos das séries
iniciais, em especifico as turmas do 1° e 2° ano da Escola Municipal Maringa situada na
zona rural do municipio de Araguatins, Estado do Tocantins. A escolha das turmas € por
conta que € nesse periodo que algumas precaucdes devem ser tomadas e tratadas com
maior delicadeza, periodo no qual o aluno passa pela fase do desenvolvimento e
também aflora maior desejo pela aprendizagem.

A escolha deste tema deu-se a partir de experiéncias em sala de aula e de
observacbes através do Estagio Supervisionado | do Curso de Licenciatura em
Computacdo, onde ficou evidente déficits de aprendizagem que poderiam ter sido
evitados se o professor tivesse os identificado antes, a partir dai, viu-se a necessidade
de pensar em uma solugdo menos complexa que os padrdes tradicionais, atenuando
esta falha e que ao mesmo tempo fosse de rapida resposta.

Fundamentacéo Teorica

Avaliacdo diagnostica nos processos de Ensino e de Aprendizagem
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Sempre que a educacdo é posta em questdo, é dificil ndo a relacionar com a
avaliacdo, que traz consigo métodos que em sua maioria séo utilizados para aprovacao
ou reprovacao do aluno, avaliacdo esta que ndo se deu da forma que a conhecemos
hoje, por isso ao longo do tempo foi se modificando e outros nomes foram a ela sendo
atribuidos, de maneira a ser considerado um termo indefinido e trabalhada de formas
distintas, onde, em sua maioria o professor julga o aluno que foi mal na prova, como se
o conhecimento fosse apenas reproduzido naquele momento. Como corrobora Hoffman:

[...] em contato com os professores que o “fendmeno avaliacdo” ¢, hoje, um fenémeno
indefinido. Professores e alunos que usam o termo atribuem-Ihe diferentes significados,
relacionados principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacéo, reprovagdo. Estabelecem uma
relacdo direta entre tais procedimentos e avaliacdo, com uma grande dificuldade em
compreender tal equivoco. Dar nota é avaliar, fazer prova é avaliar, o registro das notas,
denomina-se avaliacdo. Ao mesmo tempo, Varios significados sdo atribuidos ao termo:
andlise de desempenho, julgamento de resultados, medida de capacidade, apreciacéo do
“todo” do aluno. Quando questiono diretamente o significado da palavra avaliacdo
recebo, por vezes, tantas defini¢cbes quantos sdo os professores presentes 0s encontros.
(2000, p. 13).

Diante o exposto, nota-se que a avaliacdo toma diferentes rumos quanto a sua
definicdo, isto porque cada professor a trata de uma maneira diferente, tentando
encontrar métodos que melhor se adeque ao seu publico alvo. Alguns ainda tratam o
ato de avaliar como uma simples analise para aferir valor ao conhecimento testado, ou
em um exemplo simples, a utilizam principalmente como método decisério no momento
da reprovacéo.

Avaliar é uma das formas mais comuns para se obter resultados acerca de algum
processo aplicado ou algo trabalhado, € utilizado para qualificar, julgar, analisar,
diagnosticar. O autor Paro, relata que “Como toda a atividade humana, a educacgao nao
apenas é suscetivel de avaliacdo, mas tem a avaliagdo como elemento necessario de
sua constiuicdo.” (2016, p. 118). Enfim € um meio de testar o conhecimento, de obter
conclusdes. Segundo Hoffmann (2000, p. 22), “[...] a avaliagdo pode ainda classificar,
onde se resume na decisao de enunciar dados que comprovem a promog¢ao ou retencao
dos alunos.”.

A avaliacéo escolar esta fortemente ligada ao processo educacional e a forma como
este se desenvolve. Um dos primeiros passos do ato de avaliar é a realizagdo da
avaliacdo diagndstica, que parte da coleta de dados servindo de embasamento a partir
das informacdes coletadas. Assim, se faz necessario obter a definicdo clara de avaliacéo
diagndstica para que néo a utilize de forma erronia.

Do ponto de vista etimolégico, a palavra diagnéstico tem sua origem em dois termos

gregos: gnosis (conhecer) + dia (através de). “Conhecer através de” significa coletar
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dados da realidade e interpreta-los com intuito de compreender seu modo de ser e, no
caso da avaliacdo, sua qualidade. (LUCKESI, 2011, p. 278).

Analisando a definicdo e a importancia da avaliagdo diagndstica, percebe-se que
deve haver uma reflexdo mais profunda quanto a tomada de decisdes a partir das
informacgdes obtidas, visto que sua utilizagdo como instrumento, serve para
compreender o estagio de desenvolvimento de cada aluno, podendo assim elucidar
caminhos distintos para que o professor a partir desse ponto possa da melhor forma
trabalhar seu contetdo em sala.

E fundamental ao professor trazer consigo informacbes pertinentes ao
conhecimento de cada aluno, para que assim possa explorar o maximo da capacidade
de cada um, e para que isso aconteca, é preciso avaliar. Para obter estas informacdes
do aluno é necesséario que seja feita uma avalicdo diagndstica, com o intuito de
futuramente analisar e elaborar estratégias para intervir na aprendizagem dos alunos,
em consequéncia dos dados coletados. Confirmam Ribeiro e Sousa (2011, p.15),
guando dizem que:

Por sua vez, a avaliacdo da aprendizagem, embora precise saber o que o educando ja
aprendeu, o que pode ser definido como uma func&o diagndstica, ela esté direcionada ao
presente e ao futuro, uma vez que, de posse do diagnostico, o professor possa realizar as
intervengdes necessarias para que o educando aprenda 0 que estava previsto e que, por

algum motivo, ainda ndo aprendeu.

Ao diagnosticar o conhecimento prévio do aluno ou o conhecimento inicial que traz
consigo, € possivel ter embasamento do que deve ser trabalhado posteriormente.
Conhecer quais conteudos o aluno entende com facilidade assim como, perceber os que
ele tem dificuldade para acompanhar. Dito de outra maneira, é através do diagnostico
que é possivel perceber se determinado conteddo é dominado pelo aluno ou ainda
perceber, quais 0s assuntos que mais Ihe interessa e que serdo mais faceis de serem
trabalhados.

A avaliacdo diagnostica deve ser aplicada no inicio do processo de ensino em
ambiente escolar de maneira formal, e mesmo que com o0 uso de um jogo deve
acontecer de forma ludica, onde através deste processo avaliativo o professor possa
perceber e encontrar eventuais déficits na aprendizagem. Para Luckesi, “[...] a avaliagéo
diagnaostica sera, com certeza, um instrumento fundamental para auxiliar cada educando
no seu processo de competéncia e crescimento para a autonomia, situagdo que lhe
garantira sempre relagdes de reciprocidade.” (2006, p. 44).

A avaliacdo diagnostica deve acontecer naturalmente sem causar nos alunos
preocupacdes, deve ser uma experiéncia favoravel para ambos, professores e alunos,
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onde, “[...] a partir da avaliacédo diagndstica de forma integrada, reajustarao seus planos
de agao [...]” (SANTOS e VARELA, 2007, p. 4), uma vez que esta, traz para a realidade
da sala de aula novas possibilidades de transformar o aspecto de ensinar do professor
e a forma de aprender dos alunos.

Diante da finalidade exclusivamente diagndstica, a avaliacdo deve ser realizada,
com o propoésito de retornar ao professor informagdes precisas e certas daquilo que o
aluno conseguiu responder, desta maneira o professor busca analisar os resultados
obtidos para verificar a aprendizagem do aluno e o que realmente ele sabe. “...] Os
resultados da aprendizagem se devem ao envolvimento do conjunto e colaborativo do
professor e dos alunos em atividades de ensino, por meio das quais, e atraves das quais,
vao construindo significados compartilhados sobre os conteldos e as tarefas escolares”.
(MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 124). Para alcancar bons resultados € preciso que haja
uma forma de sintonia entre professor e aluno, assim como esforcos por ambas as
partes que intrinsecamente devem estar envoltos tanto no processo de ensino quanto
no processo de aprendizagem.

Tais resultados, podem ser verificados através da avaliagdo diagndstica que
constantemente auxilia o professor na compreenséo do evolutivo do rendimento escolar,
isso, por demostrar facilidade e agilidade quando se quer obter resultados acerca de
uma determinada turma se aplicada da forma correta. Cuidados devem ser tomados ao
utilizar o diagndstico, pois os métodos de aplicacdo podem se tornar rotineiros e
monotonos a ponto de ndo demonstrarem mais resultados precisos, entdo cabe ao
professor repensar, organizar e realizar novos modelos avaliativos que possibilite ao
discente expor todo seu conhecimento em sua realizacao.

Para Romao, a avalicdo ndo pode ser usada meramente “[...] para comparar
desempenhos de alunos ou de turmas diferentes ou para classifica-los em scores ou
quadros que revelem hierarquias de desempenhos.” (2009, p. 62). O referido autor
destaca como em muitos sistemas escolares predominam sobre outros aspectos, a
cotacdo do aluno através de pontuacdo levando-o ao desmerecimento sobre o que
realmente ele sabe e rotulando-o através da avaliacdo diagndstica, que ao contrario,
estd mais para classificar do que diagnosticar. Para Pistrak, (2015, p. 76) € de praxe
“[...] impor aos alunos que chegaram ao fim de seus estudos escolares a passagem por
um purgatério de provas de todos os tipos e nomes: composi¢des, trabalhos trimestrais,
trabalhos praticos, revisdo dos conhecimentos etc., simples camuflagem dos exames
infernais!”.

Os objetivos da avaliagdo diagnéstica, ficam longe do intuito de aprovar e/ou
reprovar os alunos que a fazem. E objetivo deste avaliar, o elencar de dados para um
melhor planejar da situa¢ao de cada educando em relagao a sua aprendizagem, por iSso
a importancia de diagnosticar no iniciar das aulas. Luckesi (2006, p. 09), diz que “[...]
para avaliar, o primeiro ato basico é o de diagnosticar, que implica, como seu primeiro
passo, coletar dados relevantes, que configurem o estado de aprendizagem do
educando ou dos educandos.”.

Para que o processo avaliativo demostre funcionalidade é preciso destacar qual
melhor método para o fazer, buscar uma maneira de coletar dados através de um
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instrumento que possa do melhor modo obter estes dados, sondando o conhecimento
pessoal de cada aluno, para que seja possivel verificar e selecionar o que ele conhece
e como obteve este conhecimento.

Por isso é relevante para a avaliacdo diagnostica, utilizar um bom instrumento de
coleta de dados, instrumento este, que segundo Luckesi (2011, p. 305), “[...] deve ser
adequado aos nossos objetivos e apresentar as qualidades satisfatorias de coleta de
dados para a pratica da avaliagdo da aprendizagem.”. Por isso a preocupagéo quanto a
utilizacado de um instrumento que facilite todo o processo avaliativo desde a coleta de
dados a obtenc&o dos resultados finais.

Depois de definido o instrumento e ja de posse dos dados, no que diz respeito a
avaliacdo diagnostica, € necessario que a leitura dos dados coletados por meio de
instrumento, seja feita com rigor e precisdo para que assim seja alcancado o designio
apropriado e consequentemente possa haver maior compreensao dos processos de
ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva afirma Luckesi:

O resgate do significado diagnostico da avaliagdo, que aqui propomos como um
encaminhamento para a ultrapassagem do autoritarismo, de forma alguma quer significar
menos rigor na prética da avaliacdo. Ao contrario, para ser diagnostica, a avaliacdo
devera ter o maximo possivel de rigor no seu encaminhamento. Pois que o rigor técnico
e cientifico no exercicio da avaliacdo garantirdo ao professor, no caso, um instrumento
mais objetivo de tomada de decisdo. Em funcdo disso, sua a¢do podera ser mais adequada

e mais eficiente na perspectiva da transformacéo. (LUCKESI, 2006, p. 44).

Uma problematica a respeito da avaliacdo da aprendizagem, que realmente intriga,
sdo as avaliacGes diagndsticas, pensadas com outros rigores diferentes do técnico
cientifico de verificar se os estudantes aprenderam ou ndo determinado assunto que foi
ensinado. Romao, relata que a “[...] avaliacdo da aprendizagem deve ter sempre uma
finalidade exclusivamente diagndstica, ou seja, ela se volta para o levantamento das
dificuldades dos discentes com vistas a correcdo de rumos, a reformulacdo de
procedimentos [...]" (2009, p. 62).

Por se tratar de uma avaliacdo da aprendizagem escolar, o diagnostico em sala gera
polémica e controvérsias mediante aos diferentes niveis de conhecimento que se difere
de aluno para aluno, contudo, ainda é uma saida para muitos professores que
encontram na avaliacdo diagndstica a solucéo para que haja um direcionamento positivo
voltado para as necessidades da turma, pois através do diagnéstico a especificidade
dos problemas tornam-se mais claras e fica bem mais facil de sana-los.

Para entender melhor a fungédo do diagndéstico em sala, pode-se perceber em um
simples exemplo que, o ensino é repassado a todos de forma simultanea, porém é
natural que alguns alunos assimilem melhor o conteddo enquanto outros terdo
dificuldade em entender, diante desta situacao, a utilizacdo da avaliacao diagnostica,
quer seja por prova escrita ou outro método, implicara em indicar ao professor
informacgdes que o ajudara a entender em qual situagcéo de aproveitamento encontra-se

cada aluno e permitir4 que ele reveja maneiras diferentes para trabalhar.
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O diagnostico dos déficits de aprendizagem escolar das séries inicias, deve ser
realizado com o intuito de coletar dados suficientemente necessarios para serem
utiizados no decorrer das aulas. Pois, o avaliar “...] se faz presente
imprescindivelmente, na medida em que, para 0 processo ter éxito no alcance do
objetivo, € preciso avaliar initerruptamente as atividades de sua realizacdo, para que
elas estejam de acordo com o projeto ou o caminho tragado para se chegar ao fim
almejado [...]” (PARO, 2016, p. 118). Neste sentido, algo que segue paralelo ao
diagnostico € o acompanhamento, que deve acontecer ao longo do periodo letivo para
que seja possivel compreender a qualidade do ensino e o andamento do processo
avaliativo, ou seja, s6 a avaliacdo em si ndo garante a qualidade do ensino, tampouco
nao garante que algum problema seja resolvido.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°® 9.394/96 propriamente
em seu artigo 24° inciso V a), determina que:

- a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios: avaliagdo continua
e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
o0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Ou seja, a avaliacdo deve acontecer ndo somente em um momento, e sim durante
todo o periodo letivo, de forma a contemplar o que realmente o aluno aprendeu durante
esse tempo, ao contrario de avalia-lo e reprova-lo em um Unico momento.

Dentro dos meios de avaliar, busca-se de forma pratica e preferivelmente breve
mecanismos facilitadores para realizacdo da avaliacéo, algo que seja objetivo e capaz
de retornar resultados positivos, nesse sentido, a tecnologia pode ser uma grande aliada
nos quesitos e possibilidades de avaliar, dessa maneira os resultados da avaliacdo sao
apresentados de imediato, algo que adianta e muito o processo da avaliacdo diagndstica
gue € o caso.

Ao examinar os Parametros Curriculares Nacionais, é identificado que:

Mudangcas na definigdo de objetivos para o ensino fundamental, na maneira de conceber
a aprendizagem, na interpretacdo e na abordagem dos contelidos matematicos implicam
repensar sobre as finalidades da avaliagdo, sobre o que e como se avalia, hum trabalho
que inclui uma variedade de situac8es de aprendizagem, como a resolugéo de problemas,

o trabalho com jogos, o uso de recursos tecnoldgicos, entre outros. (1997, p. 41).

As escolas carecem de novos instrumentos para uma avaliagdo diagndstica de boa
qualidade, onde a sua falta acarreta o empecilho de sua realizacdo de maneira
adequada. Dito de outra maneira, se a avaliacdo diagndstica ocorrer de forma
inadequada, sem resultados rapidos, fica sem efeito, e quando realizada através de
provas tradicionais nem sempre apresentam os resultados esperados.

O modelo de avaliagédo tradicional, ndo contempla mais com tanta eficacia as
perspectivas acerca da sala de aula, assim como nao retornam de forma precisa 0s
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resultados esperados pelo professor. Para Luckesi (2006) a avaliacdo praticada nas
escolas é a avaliacdo da culpa e as notas praticadas séo utilizadas para classificar os
alunos, onde sdo comparados desempenhos e nao os objetivos que se pretende atingir.

Assim sendo, inserir a tecnologia como instrumento de coleta, facilitard em muito o
trabalho do professor, podendo trabalhar com o jogo de forma ludica, mesclando
conteudos trabalhados as suas funcionalidades, e os dados coletados serédo analisados
instantaneamente proporcionando agilidade na obtencé&o dos resultados e aplicabilidade
em sala.

Uso das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e da Comunicagao (TDIC’s) nas
escolas

As tecnologias estdo presentes nas escolas, e isto decorre de uma sociedade que
se conecta por necessidade e pela facilidade que esta possibilita em atividades do
cotidiano, desse modo, cabe a escola trabalhar a sua utilizacdo em sala, ja que os alunos
trazem tais conhecimentos ja adquiridos, quer seja por meio de um notebook,
smartphone, tablet, enfim, € comum encontrar na sala de aula em poder dos alunos
alguns desses equipamentos citados.

[...] as novas tecnologias da informacdo e seu conhecimento ja estdo dentro de nossas
salas de aula, pois comegam a ser incorporadas ha mente dos nossos alunos, mesmo que
isso ndo seja na de todos por igual, devido a brecha digital que, sem davida, esta sendo
aberta nas nossas sociedades. (MONEREO; POZ0, 2010, p. 97).

Estas brechas se dao por fatores politicos e/ou econémicos que nao deixam de
classificar a sociedade oportunizando alguns e excluindo outros. “Nas escolas tal
situacao é palpavel e, enquanto um grupo reduzido de docentes esta na “crista da onda
da informatica”, a maioria mal chega a ser um usuario competente”. (MONEREO; POZO,
2010, p. 98) A informatizacdo no ensino ja é realidade em algumas escolas, e isto, tras
possibilidades de acesso aos alunos menos oportunizados a terem contato com a
tecnologia.

[...] nada mais urgente e necessario, em especial para as novas geragdes, que uma
compreensdo da(das) ideologia(s) e a capacidade de examina-la(s) reflexivamente,
criticamente, metodicamente, profundamente; ou seja, a maneira filoséfica. Ou as
pessoas fazem esse exame e decidem se querem, ou ndo, certa “filosofia”, ou elas a
receberdo “dada” por uma imposi¢ao nada clara: a imposigao possibilitada pela for¢a de
persuasdo publicitaria-ideologica e possibilitada, mais ainda, pela falta de condicoes de

analise filosofica a qual as pessoas sdo condenadas. (LORIERI, 2017, p. 91)
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As tecnologias digitais exercem influéncia no modo de pensar e agir dos discentes
gue perpassam o modo de ensinar da “escola velha”, e se sobrepbe aos métodos de
ensino tradicionais que parte de um planejamento que ndo contempla o uso da
tecnologia digital. Ndo é que os professores nao estejam inseridos em ambientes virtuais
ou ndo utilizam ferramentas tecnolégicas digitais, requer do professor que ele assuma
um perfil capaz de trazer para sala de aula, meios que contemplem o uso das
tecnologias como alguns ja tem o feito.

A nova sociedade digital e do conhecimento transformou as tecnologias da informacéo
da comunicagdo (TIC) em um de seus elementos vertebrados e, portanto, ndo deve nos
surpreender que os docentes as tenham integrado na sua atividade profissional global e,
progressivamente, no processo de ensino e aprendizagem. (MAURI; ONRUBIA, 2010,
p. 118).

Visto que a sociedade se encontra altamente informatizada, é preciso trabalhar com
os alunos, ndo s a informacdo em si, se faz necessario trabalhar a forma como esta
informacado o capacitara, sendo capaz de atribuir um significado concreto, um sentido.
N&o se trata apenas de ter um ensino informatizado, € imperativo abordar a capacidade
de o meio de ensino fazer a aprendizagem render e de tal maneira que o estudante
aprenda mais. Dito de outra maneira, a condicdo dromocratica das TDIC’s se fazem
necessario na escola da atualidade, tanto por conta das possibilidades quanto do seu
proporcionar de velocidade.

Vivemos em uma sociedade que pode ter acesso aos mais diversos tipos de
informacao/formacéao e isso de maneira muito mais rapida do que se obtinha em outrora.
“A dromocracia cibercultural abrange, com precisédo refletida, a fase mundial atual do
capitalismo tardio. Integrando comunicacdo em rede, instantaneidade e cultura digital
[...]"” (TRIVINHO, 2007, p. 21, grifo do autor). O ensino formal pode e deve utilizar
tecnologias digitais para impor eficiéncia ao processo de aprendizagem, ja que a nivel
mundial a cultura digital est4 consolidada e/ou sendo utilizada nos mais diversos ramos
da sociedade.

Problematizacéao

Tendo em vista algumas dificuldades encontradas na Educacdo Basica,
propriamente na primeira fase séries iniciais, € perceptivel o desnivel de conhecimento
entre os alunos, onde, alguns se destacam por conhecerem mais do contetdo
trabalhado, e outros, mal conhecem as vogais ou ainda nédo dispéem de conhecimento
algum para série que estao cursando, sendo assim acontece de na maioria das vezes
este fato ser percebido pelos professores somente depois do inicio das aulas, um pouco
tardio.

Mediante a esta situacao o professor fica perdido e meio confuso de como trabalhar
durante o ano letivo, ja que a classe € formada por alunos distintos e que cada um
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apresenta dificuldade e/ou facilidade do seu modo, certo de que sempre havera alguns
alunos mais avancados que outros em algumas atividades, porém, se o professor tiver
um conhecimento prévio de sua turma um pouco mais cedo (inicio das aulas), tera como
fazer seu planejamento da melhor maneira e pensar estratégias voltadas para a
necessidade de cada aluno.

Para que se obtenha esse conhecimento da turma é necessario fazer uma avaliagdo
diagnostica, onde sera realizado uma coleta de dados, os quais serdo analisados,
possibilitando um nivelamento da turma. O diagnostico sera fundamental para que o
professor tenha uma visao
ampla de toda turma, vendo quais as dificuldades encontradas, qual o maior desafio a
ser enfrentado, além de tracar pontos os quais o0 ajudardo no decorrer do ano letivo.

Metodologia

Esta pesquisa foi desenvolvida em ambiente escolar, nas séries iniciais do ensino
fundamental tendo como finalidade o desenvolvimento experimental, isto porque,
segundo Gil (2010, p. 27): [...] “é um trabalho sistematico, que utiliza conhecimentos
derivados da pesquisa ou experiéncia pratica com vistas a producao de novos materiais,
equipamentos, politicas e comportamentos, ou a instalacdo ou melhoria de novos
sistemas e servigos”.

Para realizacdo deste trabalho foi definida como proposta metodolégica um
levantamento de campo (survey), isto porque este tipo de pesquisa pode ser descrita
como a obtencdo de dados e informacdes, sobre caracteristicas, acfes e opinides de
determinado grupo de pessoas. Nesta perspectiva afirma Gil (2010, p. 55):

As pesquisas deste tipo se caracterizam pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se a solicitagdo de informagéo
a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para em seguida,
mediante anélise quantitativa, obter as conclusfes correspondentes dos dados coletados.

Populacdo e Amostra

Os investigados desta pesquisa foram professores da primeira fase do ensino
fundamental da Escola Municipal Maringa em Araguatins, Tocantins. A pesquisa se
dividiu em duas fases, onde a primeira consistiu na aplicagdo de questionarios aos
professores com questdes abertas, fechadas e de multipla escolha. O questionario foi
aplicado a diretora, a coordenadora da primeira fase a quatro professores que atuam na
primeira fase do Ensino fundamental, de um total de oito de toda a escola.

A segunda etapa se deu pela aplicacédo do prototipo, onde a professora regente da
turma pesquisada escolheu 12 alunos e realizou a avaliagdo mediante a proposta do
APP, onde foi verificado seus conhecimentos acerca de contetdos trabalhados em anos
anteriores.
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Protétipo

O aplicativo foi desenvolvido na aplicacdo MIT APP INVENTOR, que é uma aplicacédo de
codigo aberto criada pela Google para desenvolver aplicativos para Android, basicamente o MIT
APP INVENTOR é um software web criado pela universidade Americana Massachusetts Institute
of Technology (MIT) que funciona online e permite que o usuario desenvolva aplicativos Android
utilizando um navegador web e um telefone ou emulador conectados, possui uma interface
amigavel e de facil utilizacéo.

Tela da aplicacdo MIT APP INVENTOR:

2 MIT App Inventor 2 x e =

<« c (@ ai2.appinventormitedu/locale=pt BR#5916075128651776 - @ v Search I @
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Fonte: Proprio autor.

Na tela inicial do APP séo apresentadas trés op¢cdes de menu onde o aplicador
podera escolher entre 0 menu iniciar que direciona para um outra tela de menus com as
opbes de portugués e matematica, menu de instrucbes que apresenta forma de
utilizacdo do APP e 0 menu sobre, que traz informacdes referentes ao APP.

Este prot6tipo foi desenvolvido visando abonar suporte aos professores das séries
iniciais servindo de instrumento de coleta de dados para avaliagdo diagnéstica de
maneira menos rigorosa e mais eficiente quanto a rapidez na realizacéo das provas. O
APP desperta nos alunos um interesse maior em realizar a avaliagdo, e com iSso o
professor consegue obter o maximo de informacdes referentes ao conhecimento deste
aluno sobre determinado conteudo.

As escolas ndo oferecem e/ou dispdem de instrumentos de coleta de dados que
atendam as necessidades dos discentes e docentes e esta aplicacéo por ser utilizada
em um Smartphone vai de encontro a este problema ja que todo professor possui um
Smartphone e em algumas escolas é possivel encontrar tablets e laptops a sua
disposicéo que podem ser utilizados também para esta finalidade.

Telas do APP:

21

Projetos ~ Conectar = Compilar * Ajuda * Meus Projetos Galeria Guia Reportar um problema  Portugués do Brasil » brunnalim20@gmail com ~


https://ai2.appinventor.mit.edu/
https://ai2.appinventor.mit.edu/

Surname, initials Author 1, Surname, initials Author 2 (for 1 to 2 Authors) RBIE V.vv, N.n — yyyy @
Last author’s surname et al. (for more than 2 authors)

B ox ©F 4 w1355
Rvaiiogso ds Aprendizagem |
Selecione a disciplina.
i
Sobre

Fonte: Proprio autor.

Resultados e Discussodes

Tendo em vista a preservagdo da imagem dos profissionais envolvidos nesta
pesquisa, ndo sera revelado nomes, apenas elementos relevantes para compreensao
dos métodos e utilizacdo da avaliacdo, frente aos processos de ensino e de
aprendizagem, implicito nessa pratica. Entre os varios profissionais entrevistados os
dados obtidos sédo os seguintes como segue nos graficos.

Modalidade da Avaliacéo
Gréfico 1: Professor qual tipo de avaliacdo diagnéstica vocé mais utiliza?

mOral mEscrita

Fonte: Proprio autor.

Ao analisar o grafico 1, observa-se, que a maioria dos professores utiliza o0 método
de avaliacéao diagnostica escrita com 85%. Ao complementar a pergunta foi questionado
0 porqué da maioria optar pela avaliacdo escrita, e muitos responderam que, por se
tratar de um modelo mais pratico e eficaz além de ser disponibilizado pela Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (SEMEC), j& uma minoria utiliza a modalidade oral,
15%, pois dizem ser um outro viés para avaliacao diagnostica em que os alunos podem
realiza-la de forma rapida e os resultados podem ser vistos de imediato.

Foi percebido a preocupacao dos professores quanto a busca por instrumentos para
avaliar, visto que por meio do instrumento adequado a probabilidade de obter resultados
precisos € maior.
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Luckesi afirma que:
Por meio dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem, estamos solicitando ao

educando que manifeste a sua intimidade (seu modo aprender, sua aprendizagem, sua
capacidade de raciocinar, de poetizar, de criar estorias, seu modo de entender e de viver,
etc). LUCKESI (1992, p.177).

Assim, é correto afirmar que o instrumento de avaliagdo exerce influéncia sobre os

resultados, por isso deve haver cuidado ao eleger o instrumento, pois através dele
pretende-se que o aluno evidencie suas competéncias e habilidades com eficiéncia.

Ajuda por parte da avaliacdo diagnostica
Gréfico 2: As avaliagdes diagndsticas lhe ajudaram no desenvolver das atividades
escolares?

ESim mN3o mNem sempre

Fonte: Proprio autor.

Observando o gréfico 2, € possivel observar como cada professor encara o0s
resultados obtidos na avaliagdo, 70% responderam que sim, e que as avaliacbes
diagndsticas sdo fundamentais para articular um bom plano de aula e para melhor
planejar durante o ano letivo, ela da suporte para se trabalhar com a realidade do aluno,
€ possivel através dela visualizar pontos fracos, negativos e melhorar os positivos.

40% responderam que néo, pois o sistema de aplicacdo é mondétono e acaba por
ser falho. 10% responderam gue nem sempre, pois ha maioria das vezes o aluno pode
até saber, mas na realizacdo da avaliacdo diagnoéstica ele ndo expde tudo o que sabe,
isso acaba por deixar duvidas se o aluno realmente sabe ou se ele apenas se sente
reprimido por este modo de avaliar.

Suporte para realizagéo das avaliagcdes diagnosticas

Gréfico 3: Que tipo de suporte a escola forneceu para realizacdo das avaliacdes
diagnésticas?
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W Material pedagégico

W Xérox

M Suporte humano

Fonte: Proprio autor.

No gréafico 3, 65% dos professores disseram ter recebido suporte por meio de
matérias pedagdgicos, como lapis, papel, livros, entre outros, afirmaram que esse
material € fundamental pois na escola ha criangas carentes que necessitam de material
escolar. 25% disseram que a escola os disponibilizou xérox, para que pudessem
imprimir suas avaliagcdes. 10% disseram ter recebido apoio humano, com a ajuda de um
auxiliar na sala de aula durante a aplicacao das avaliac6es diagnésticas.

Auxilio da tecnologia na realizacao da avaliacdo diagnéstica

Gréfico 4: Vocé utilizou alguma ferramenta tecnoldgica no auxilio da realizacdo de
alguma avaliacdo diagnéstica?

EmN3o mSim

Fonte: Proprio autor.

No grafico 4, observa-se que ao questionar os professores sobre a utilizacdo da
tecnologia na realizacdo da avaliagédo diagndstica, 90% disseram que néo, pois a escola
nao disponibiliza de laboratério de informatica e nem de equipamentos que sirvam no
auxilio, muitos demonstraram interesse em ter acesso a equipamentos tecnoldgicos,
mais ainda ndo é realidade. 10% dos professores disseram que utilizaram, o proprio
celular aplicando jogos de palavras e de matematica, pois perceberam que 0s alunos se
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concentravam na hora da realizacao e foi um meio de obter mais proveito daqueles que
nao realizavam uma boa prova escrita.

Incentivo ao uso da tecnologia em sala

Gréfico 5: Ha incentivo da utilizacdo de recursos tecnoldgicas na realizacdo das
avalicdes diagnosticas?

ESim mNao

Fonte: Proprio autor.

Ao analisar o gréfico 5, é possivel observar que ha incentivo para o uso das
tecnologias, o maior problema segundo 80% dos professores é realmente a falta de
recursos, que os impossibilita de trabalhar com instrumentos de coletas de dados
deferentes como um tablet, laptop, computadores e até mesmo um projetor multimidia
gue a escola nao disponibiliza.10% responderam que, ndo e mesmo se houvesse a
disponibilidade de equipamentos nao utilizariam em sala.

O uso das tecnologias em sala de aula é importante, e isto se evidencia melhor
guando ha utilizacdo por ambas as partes, professores e alunos.

[...] as TIC podem mediar as relagdes entre os participantes — especialmente 0s
estudantes, mas também os professores — e os contetdos de aprendizagem. [...] podem
mediar as interacfes e aas trocas comunicacionais entre oS participantes, seja entre
professores e estudantes, seja entre os proprios estudantes. Mas 0 que nos interessa
destacar neste ponto é, principalmente, que o potencial mediador das TIC somente se
atualiza, somente se torna efetivo, quando essas tecnologias sdo utilizadas por alunos e
professores para planejar, regular e orientar atividades prdprias e alheias, introduzindo
modificagdes importantes nos processos intra e interpsicoldgicos envolvidos no ensino e
na aprendizagem. (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010. p. 76).

Quanto ao incentivo da utilizagdo das tecnologias na escola é preciso que o
professor se permita junto aos alunos a ter este contato, pois ndo adianta a escola
incentivar a utilizagao se os professores nédo quiserem inseri-las em suas atividades.

Aplicacéo do Protétipo
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O prototipo foi aplicado em uma turma multisseriado do 1° e 2° ano da Escola
Municipal Maringd em Araguatins, Tocantins com alunos entre 6 e 7 anos de idade. A
avaliacdo diagndstica através do APP foi realizada no inicio do ano letivo, pois a
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SEMEC) orienta as escolas do municipio
a realizarem as avaliagBes no inicio das aulas, para que o professor consiga elaborar
um bom plano para trabalhar durante o periodo letivo.

Foi apresentado o prot6tipo a direcdo da escola e a professora regente da turma
investigada, que acataram a ideia e disseram ser uma otima inciativa, pois o sistema de
avalicdes diagndsticas encontra-se defasado e € preciso buscar novos métodos para
avaliar os alunos.

A aplicacao funcionou da seguinte maneira, os alunos foram chamados um a um e
foi explicado a eles que se tratava de um jogo no smartphone e que eles teriam de
responder a opcao correta para prosseguir para proxima etapa, os alunos ficaram
alvorocados e ansiosos para chegar logo a sua vez. Mediante a cada assertiva e a cada
erro era anotado em uma ficha as habilidades do aluno, se ele acertava a uma questao
de adicdo por exemplo, ou se conhecia todas as letras do alfabeto.

Os graficos a seguir mostram os resultados dos alunos investigados em relacdo a
utilizacao do protoétipo em cada etapa.

Portugués — Alfabeto

A primeira avaliacao realizada foi a de portugués que tem como primeira etapa o
alfabeto que objetiva que os alunos conhegam as letras do alfabeto. E apresentado na
tela todas as letras do alfabeto e o aplicador pede que o aluno identifique e toque na
letra “G” por exemplo, onde sera acionado um som com a pronuncia da respectiva letra.
O objetivo desta etapa é verificar se os alunos possuem conhecimento acerca das letras
do alfabeto, de modo aleatorio e sequencial.

Gréfico 6:
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Fonte: Proprio autor.

Nesta etapa a maioria dos alunos obtiveram éxito, sendo que 92% acertaram o
reconhecimento das letras do alfabeto, foi possivel observar que os alunos
permaneciam atentos todo o tempo e cada som ouvido, disparavam um sorriso de
alegria por terem acertado. Apenas 8% nao conseguiram responder corretamente,
sendo que ainda confundem algumas letras, mas ndo desconhecem o alfabeto
totalmente.

Portugués - Vogais

A segunda etapa da avaliacdo de portugués consiste em completar a frase com as
vogais, o aluno observa a palavra e toca nas vogais que completa corretamente a
palavra, se ele toca na vogal correta € apresentado uma mensagem de acerto e se ele

erra aparece a mensagem de erro.
Gréfico 7:
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Fonte: Proprio autor.

Nesta etapa 68% dos alunos conseguiram completar a palavra corretamente
utilizando as vogais, alguns a realizaram rapidamente, outros demoraram um pouco,
mas conseguiram. 32% tiveram muita dificuldade e trocavam as vogais. O objetivo &
analisar se 0 aluno consegue completar pequenas palavras utilizando as vogais.
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Portugués — Familias Silabicas

N4

Nesta etapa os alunos tiveram que completar a sequéncia correta da familia sil&bica,
se ele toca na silaba correta uma mensagem de acerto é apresentada se ele toca na
silaba errada aparece uma mensagem de erro que s6 desaparece quando o aluno tocar
na silaba correta, desta forma ele tera que completar a familia silabica na ordem correta.

Grafico 8:

Complete a FAMILIA

SILABICA:

Do . Mo
[</l CO TU

Cl BU EZvl:[v)

Voltar

W Acertou MErrou

Fonte: Proprio autor.

Nesta fase da avaliagcdo 81% dos alunos conseguiram completar corretamente a
sequéncia das silabas, outros 19% tiverem dificuldades quanto a sequéncia correta e
confundiram também algumas letras. O objetivo desta etapa é verificar o conhecimento

dos alunos mediante as familias silabicas.

Portugués — Letras Mailsculas e Minusculas

Nesta fase da avaliagdo os alunos tiveram que identificar e diferenciar as letras
maiusculas e minusculas. Aqui o avaliador pede que o aluno toque na letra desejada se
ela for mailscula aparecerd sua forma mindscula e mailscula se for mindscula. O
objetivo é saber se os alunos conhecem as letras maildsculas e mindsculas e as sabe

diferir.
Grafico 9:
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Fonte: Proprio autor.
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Nesta etapa 87% dos alunos conseguiram identificar e diferenciar as letras
maiusculas das minusculas. 13% erraram essa fase, pois ndo sabiam a diferenca.

Matematica — Soma

A outra parte da avaliagdo consistiu nas quatro opera¢cdes matematicas, onde a
primeira é a soma. Os alunos observaram o problema apresentado e tiverem de escolher
a opcao correta.

Gréfico 10:
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Fonte: Proprio autor.

Nesta etapa 52% dos alunos responderam corretamente. Outros 48% nao souberam
responder e se confundiram muito ao chegar ao resultado. O objetivo desta fase é
observar os conhecimentos dos alunos acerca da operacéo de adicao.

Matematica — Subtracao

A segunda etapa da avaliacdo de matematica foi referente a subtragéo, onde assim
como na adicao tiveram de escolher a opgéo correta.
Grafico 11:
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Fonte: Proprio autor.
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Na etapa da subtracdo os alunos tiveram um pouco mais de dificuldade e apenas
54% conseguiram acertar, outros 46% erraram. O objetivo € observar os conhecimentos
dos alunos da operacédo de subtracéo.

Matematica — multiplicacéo
Nesta etapa de multiplicacdo os alunos tiveram de analisar o problema e como as

demais operacdes, selecionar a op¢ao de resposta correta.
Gréfico 12:
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Fonte: Proprio autor.

Nesta etapa os alunos tiveram muita dificuldade em resolver, tanto que o nivel de
erros foi maior que o de acertos, 57% nao conseguiram responder corretamente e
apenas 43% acertou. O objetivo desta fase é verificar o conhecimento dos alunos
mediante a problemas de multiplicagéo.

Matematica — Divisao
Por ultimo foi aplicado a divisao.
Grafico 13:
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Fonte: Proprio autor.

Nesta ultima etapa, os alunos tiveram muita dificuldade quanto a resolugdo. Apenas
41% conseguiram resolver corretamente e 59% n&o conseguiram acertar. Os resultados
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agui foram surpreendentes e demonstrou que os alunos apesar de realizarem esforcos
precisam estudar mais as operacdes. O objetivo aqui é verificar o conhecimento dos
alunos mediante a problemas de diviséo.

Consideracdes finais

A partir das investigacbes sobre a Avaliacdo Diagnéstica nas seéries inicias
realizadas nesta pesquisa, ficou evidente que sua funcéo vai além do ato de qualificar o
aluno e verificar seus conhecimentos ou a falta deles, acerca de determinado conteudo,
tornando-se um instrumento fundamental para o trabalho docente, pois através dela é
possivel fazer uma reflexdo em busca de procedimentos que auxiliem na melhoria da
aprendizagem dos alunos.

Foi observado que as reagOes de cada professor frente ao processo de avaliagdo
diagndstica foram eficientes, porém identificou-se a necessidade de rever processos de
avaliacdo que nem sempre alcancam os resultados esperados, sendo necessario ser
feita uma reflexdo quanto ao aprofundamento da escolha do instrumento correto e uma
forma menos complexa de utilize-lo ao realizar as Avaliagdes Diagndsticas.

Ao analisar os resultados dos questionarios aplicados aos professores € possivel
observar que prevalece o tradicionalismo das provas escritas sobre o de outros meios,
algo que nem sempre permite que o aluno manifeste o que realmente sabe. este
tradicionalismo se evidencia pela falta de instrumentos e materiais disponiveis nas
escolas, que contemplem acerca do conteudo trabalhado, os resultados esperados.

E possivel observar que a maioria dos alunos se saiu bem quanto as avaliagdes de
portugués e os resultados foram satisfatérios, e tiveram uma decaida nas avaliagées de
matematica, onde claramente é notado nos gréaficos. Alguns dos resultados obtidos na
avaliacdo remetem o pensamento de como devem ser empregadas as metodologias em
sala para que o aluno consiga obter o maximo de conhecimento, e futuramente possa
comprova-lo por métodos avaliativos.

A Avaliacao Diagnostica apresenta muitos desafios os quais demandam mudancas
por parte do educador, e ndo € s6 mudanc¢a quanto ao instrumento utilizado no processo
de avaliar, mas algo que reflita na forma de pensar em inovar, de tal maneira que o
docente assuma uma postura que exija qualidade de aprendizagem.

Este trabalho abordou a relevancia da avaliacdo da aprendizagem voltada para os
beneficios de como a Avaliacdo Diagndstica pode ajudar o professor se realizada de
forma correta e empregada nos moldes necessarios para se obter resultados precisos,
por isso fazer esse reconhecimento do nivel de aprendizagem do aluno, se faz
necessario no inicio do ano letivo.
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