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RESUMO

A Lei n°® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e
estabeleceu mudancas significativas na estrutura do ensino médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola, de 800 horas para 1.000 horas anuais até 2022
e definiu uma nova organizacdo curricular mais flexivel, contemplando a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de
escolhas aos estudantes, por meio dos itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formacao técnica e profissional. A mudanca teve como objetivos
garantir a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de
aproximar as escolas a realidade dos estudantes, considerando as novas demandas
e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade. Deste modo, este
estudo buscou analisar a percepc¢ao dos alunos sobre o processo de implementacao
do novo ensino médio no Colégio Estadual Atanazio de Moura Seixas, localizado na
zona rural de Araguatins-TO. Quanto ao delineamento metodologico, a pesquisa
classifica-se como de abordagem qualitativa, a respeito dos objetivos, tratou-se de um
estudo com aspecto descritivo e exploratério, que utilizou de levantamento
bibliografico, documental e para levantamento dos dados foi aplicado um questionario
via google forms para os estudantes, com finalidade de fundamentar as andlises que
forma elaboradas com base nos objetivos propostos. Os resultados revelaram que,
embora exista um nivel razoavel de conhecimento sobre as "Trilhas de
Aprofundamento” e "Eletivas”, a maioria dos participantes possui um entendimento
limitado sobre os "ltinerarios Formativos" e a Reforma do Ensino Médio. Além disso,
observou-se um desconforto em tratar questbes pessoais na Unidade Curricular
"Projeto de Vida", com alguns estudantes indicando dificuldades em expor planos e
emocdes. Sugestdes de melhorias foram levantadas, como a inclusdo de mais aulas
praticas e temas atuais, visando aumentar o engajamento e a relevancia das Unidades
Curriculares para os estudantes.

Palavras-Chaves: Novo Ensino Médio, Politicas Publicas Educacionais, Ensino
Rural.



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA

Law No. 13,415/2017 amended the Law of Guidelines and Bases for National
Education, introducing significant changes to the structure of high school education.
These changes increased the minimum annual time students are required to spend at
school from 800 hours to 1,000 hours by 2022. Additionally, it defined a more flexible
curriculum organization that includes the Common National Curriculum Base (BNCC)
and offers students various choices through "itinerarios formativos" (educational
pathways) focused on knowledge areas, as well as technical and professional training.
The reform aims to ensure quality education for all young Brazilians and to align
schools more closely with students' realities, considering the new demands and
complexities of the workforce and social life. Thus, this study aims to analyze students'
perceptions regarding the implementation process of the new high school curriculum
at Colégio Estadual Atanazio de Moura Seixas, located in the rural area of Araguatins,
TO. Methodologically, this study follows a qualitative approach and is characterized as
descriptive and exploratory. A literature and document review was conducted, and data
collection was performed through a Google Forms questionnaire applied to students
to support the analysis according to the proposed objectives. The results revealed that,
although there is a reasonable level of knowledge about "Trilhas de Aprofundamento”
(Advanced Tracks) and "Eletivas" (Electives), most participants have limited
understanding of the "Itinerarios Formativos" and the High School Reform as a whole.
Additionally, there was discomfort in addressing personal issues in the "Projeto de
Vida" (Life Project) curriculum component, with some students indicating difficulties in
expressing plans and emotions. Suggestions for improvements were raised, including
the incorporation of more practical classes and current topics to enhance student
engagement and the relevance of the curricular components.

Keywords: New High School Curriculum, Educational Public Policies, Rural
Education.
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1 INTRODUCAO

A implementacdo do Novo Ensino Médio comecou em 2019, focando na
formacéo geral e areas especificas para os estudantes. O objetivo foi preparar os
alunos para o mercado de trabalho, reformando o sistema educacional. No entanto,
essa transicao gera desafios para escolas, professores, alunos e pais, especialmente
em areas rurais que se envolvem com problemas na infraestrutura, materiais didaticos
e curriculos que atendam as suas necessidades.

Com a implementacéo do novo ensino médio foram gerados efeitos positivos e
negativos entre alunos e professores, pois essa reforma possuiu como objetivo
principal, engajar os estudantes para se tornarem protagonistas no processo de
construcdo do proprio conhecimento em momentos especificos definidos no novo
curriculo, a exemplo da parte diversificada do curriculo. Com essa mudanca no
processo educativo, as escolas requerem adaptacédo, deixando de lado o foco
exclusivo no acumulo de conteudo (Piffero et al., 2020).

Diante disso, tais mudancas implementadas propdem uma parte flexivel do
curriculo na qual permitird aos estudantes adquirirem conhecimentos em uma ou mais
areas de seu interesse, contudo, essa proposta enfrenta muitas duvidas nos alunos e
nos educadores, mesmo que, de certa forma, estd conectada e contemplada com a
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Sussekind, 2019).

De acordo com a BNCC, na etapa da Base Nacional do Ensino Médio (BNCC-
EM) e Conselho Nacional de Educacdo pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, que
“institui e orienta a implantagao da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educagéao Basica” (Brasil, 2018, p. 01).

Além disso, a BNCC tem como propdésito fornecer diretrizes fundamentais para
a (re)elaboracao dos curriculos das escolas, tanto publicas quanto privadas, em todo
o territorio brasileiro. Essa base abrange o0s conhecimentos essenciais, as
competéncias, habilidades e aprendizagens almejadas para criancas e jovens em
cada etapa da educacédo basica. A sua implementacéo busca impulsionar a qualidade
do ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as

instituicbes de ensino. A BNCC € um instrumento fundamental para garantir uma
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educacdo mais equitativa e de exceléncia, proporcionando uma formacéao consistente
e coerente para todos os estudantes (Brasil, 2018).

Diante desse pressuposto, afirma-se que os conteldos complementares para
essa nova estratégia educativa estdo adaptados de acordo com a BNCC do Ensino
Médio, que também visa a construcdo de um curriculo baseado na educacéo integral
e com o desenvolvimento pleno do estudante.

Porém, esse processo é complexo e demanda tempo de adaptacdo para as
escolas, principalmente as escolas em municipios com poucos habitantes e que estao
localizadas nas zonas rurais, pois, além da dificuldade de infraestrutura,
possivelmente existirdo complexidades que envolvem a adaptacdo dos itinerarios
formativos para a realidade cultural e econémica das localidades em nivel estadual.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) foram refeitos para a implantacéo do
NEM (Novo Ensino Médio). O NEM é uma reforma educacional que busca atualizar e
modernizar o curriculo do ensino médio no Brasil, tornando-o mais flexivel e alinhado
as necessidades e demandas contemporaneas dos estudantes (Araujo; Silva, 2022).

Diante do exposto, e visando entender essa dindmica no a&mbito do municipio
de Araguatins, essa pesquisa se propde a analisar a percepc¢ao dos alunos sobre o
processo de implementacdo do Novo Ensino Médio no Colégio Estadual Atanazio de
Moura Seixas, localizado na zona rural de Araguatins-TO. Ademais, no primeiro
momento, foi necessario pesquisar sobre as bases teéricas e normativas legais que
regulamentam os processos de implementacédo do Novo Ensino Médio e descrever a
percepc¢ao dos estudantes quanto as mudancas curriculares e pedagdgicas ocorridas
na escola por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas.

Quanto aos aspectos metodoldgicos, a pesquisa apresentou cunho qualitativo,
de aspecto descritivo e exploratério, baseado em levantamento bibliografico e
documental, com proposito de embasar as analises elaboradas com base nos
objetivos propostos.

Neste trabalho o leitor encontrard& uma breve abordagem sobre a
fundamentacéo tedrica sobre “As reformas na educacgéo basica no Brasil a partir dos
anos 907; as caracteristicas e especificidades do “Novo Ensino Médio”, bem como os
desafios dele no Tocantins, seguida da “Metodologia”; “Resultados e discussao”;
“Consideracgdes finais”e “Referéncias”.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 As reformas na educacgao béasica no Brasil a partir dos anos 90

A Reforma do Estado Brasileiro se inicia nos anos de 1990, influenciando a
forma das politicas sociais a partir da adocédo de critérios de gestdo empresarial,
privatizacdo e parcerias publico-privada (Tosta et al., 2020). De acordo com tais
reformas, destaca-se a da rede educacional, sendo assim, € preciso compreender
que:

Os anos de 1990 do século XX e 0s anos iniciais deste século, o Brasil vém
sendo palco de um conjunto de reformas na educacao escolar que buscam
adaptar a escola aos objetivos econdmicos e politico-ideoldgicos do projeto
da burguesia mundial para a periferia do capitalismo nesta nova etapa do
capitalismo monopolista (Neves, 2004, p. 01).

Contudo, foram gerados impactos pela globalizacdo e pela reestruturacéo
produtiva. Neves (2004, p.1) diz que, as reformas idealizadas nos anos 90 “buscam
adaptar a escola aos objetivos econdmicos e politicos-ideologicos do projeto da
burguesia mundial para a periferia do capitalismo nesta nova etapa do capitalismo
monopolista”.

Durante esse percurso de tempo, para implementacéao da reforma educacional
na América Latina e especificamente no Brasil, apresentaram como principais
fundamentos a descentralizacdo, a autonomia escolar, a cogestdo da comunidade
(Azevedo, 2018). Essa reforma ainda contribuiu para o surgimento de diversos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil que reivindicavam mudancas
no sistema educacional.

Com a intensificacdo da reforma neoliberal no Brasil, no governo de Fernando
Henrique Cardoso, que se iniciou em 1995, a discusséo da avaliacdo ganhou grande
centralidade dentro do campo da educacéo. Essa avaliagdo serviu como apoio para a
implementacéo da reforma, que tinha como objetivo compreender a consisténcia dos
instrumentos utilizados, entretanto, ela so6 foi aplicada em 1990 durante o governo do
Sarney, 1985-1990 (Tosta et al., 2020, p. 9-10).

Essa avaliacdo foi estabelecida de forma obrigatoria na aprendizagem em
todas as etapas e modalidades de ensino. Assim, 0 sucesso das reformas depende
de elementos como: sequéncia de mudancgas; deciséo sobre tratar-se de mudanca
legislativa ou administrativa; estratégias de comunicagéo adotadas; e negociagdo com

atores com poder de veto, especialmente os sindicatos (Lotta et al., 2021).
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Na década de 1990, as reformas para o Ensino Médio foram realizadas através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (Lei 9.394/96) e do Decreto n°
2.208/97 do Governo Federal, com a finalidade da superacédo da dualidade estrutural,
no nivel do discurso, ao remodela-lo como um novo curso para preparar o aluno com
formacdo geral e dar-lhe uma habilitacdo profissional através da formacgéo
complementar e optativa. No entanto, a formacéao geral e a habilitacéo profissional ndo
se realizam de forma unitaria, uma vez que podem ser feitas concomitante ou
sequencial ao curso regular de Ensino Médio (Nascimento, 2007).

A dualidade educacional no sistema de ensino brasileiro € mais evidente no

ensino médio, destaca-se:

A literatura sobre o dualismo na educacéo brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressdo neste nivel de
ensino se revela com mais evidéncia a contradicdo entre o capital e o
trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a formagéo
propedéutica ou a preparacdo para o trabalho? (Frigotto; Ciavatta; Ramos,
2005, p. 31).

Como se evidenciou, o ensino médio € o nivel educacional que o aluno sofre
maior pressao psicolégica, pois, de um lado o mercado solicita um egresso preparado
para atender a suas exigéncias. Contudo, o sistema de ensino ndo possui estrutura e
nao entrega o aluno pronto para nenhum dos dois, fato que torna importante se discutir

sobre as bases do que se propde o novo ensino médio.

2.2 Novo ensino médio: caracteristicas e especificidades

Apesar das inumeras reformas que o Ensino Médio perpassou historicamente
no pais, jamais algo tdo desafiador havia sido decretado e sancionado, uma vez que
a Lei Federal n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 chegou em 2022, com muitos
profissionais da educagdo sem o minimo de conhecimento das mudangas
significativas nessa etapa da educacgdo béasica (Santos et al., 2022, p. 2). O Novo
Ensino Médio € uma proposta de reformulacdo do curriculo e da estrutura do Ensino
Médio atualmente utilizado no Brasil, com o objetivo de torna-lo mais atualizado,
flexivel e voltado para as necessidades e interesses dos estudantes.

Contudo, analisa-se o quanto € preocupante, as inquietagcdes dos profissionais
reveladas em relagcdo aos quesitos sobre a adaptacdo, formacdo continuada,
orientacdes sobre, dentre outros. Fatores que estdo deixando docentes e demais

profissionais da educacéo angustiados, sem preparacdes e materiais didaticos para
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lecionar as disciplinas novas: Projeto de Vida, Itinerarios Formativos, Tutorias, Eletivas
de Base etc. Portanto, o NEM traz muitas dificuldades com sua implementacédo na
educacédo basica, para os docentes e os profissionais da educacdo (Santos et al.,
2022, p. 8-9).

Por ser a ultima etapa da educagéo basica, o ensino médio se diferencia dos
demais niveis devido ao carater preparatério e terminal da educacdo basica. O
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio (ProNem), criado pela Portaria do MEC n.
649/2018 de 10 de julho de 2018, tem como objetivo apoiar as secretarias de
educacdo estaduais e do Distrito Federal na implementacdo do Novo Ensino Médio
(Silva, 2021).

Desde os anos de 1990, o Ensino Médio vem sendo objeto de reformas em
varios aspectos, a énfase recaiu nas dimensdes institucional e curricular. No campo
da organizacdao curricular, as mudancas atingem a formacao classica e propedéutica
(de Paula Silveira; Freira, 2022).

Apds um tempo, dentro da educacdo houve alteracdes significativas na
estrutura do curriculo, onde foram promovidas no ensino médio, o que inclui a lei n.
13.415 de 16/02/2017; homologou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino médio e as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) (Beltréo et al., 2020).

Com a aprovacao da Lei n°. 9.394/96, conhecida por Lei de Diretrizes e bases
da Educacdo Nacional (LDB), significou o marco politico-institucional da reforma
educacional que reconfigurou a educacao escolar em dois niveis: educacao basica e
superior (de Paula Silveira; Freira, 2022). Essa lei tem causado muita discussao entre
diversos profissionais da area da educacao, pois introduz mudancas significativas
nessa etapa da educacéao brasileira.

No ambito da educacao basica, a LDB determinou o carater compulsério e
gratuito do ensino dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, compreendidos
da pré-escola ao Ensino Médio (de Paula Silveira; Freira, 2022). Além disso, objetivou
proporcionar as diretrizes, no qual foi garantido a qualidade de ensino e a formacao
dos estudantes.

Com o tempo, mudancgas complexas foram implementadas, e com isso, Piolli e
Sala (2021, p. 2) diz que:

Uma das primeiras medidas do governo de Michel Temer apés o golpe
institucional foi impor, via medida proviséria (MP 746/2016), uma ampla
Reforma do Ensino Médio nacional. Essa reforma, depois convertida em lei
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em fevereiro de 2017 (Lei 13.415/2017), mudou significativamente a estrutura
do Ensino Médio no pais, alterando varios artigos da Lei 9.394/1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB).

Essa nova lei foi sancionada no ano de 2017, entrando em vigor a partir de
2018. Foi promovido mudancas no qual permite a flexibilidade adequada as
necessidades dos estudantes. Além disso, foi alterada a ampliacdo de carga horéaria;
mudancas na estrutura curricular; alteracdo nas regras para formacdo de docentes;
mudancas na oferta de educacdo profissional e técnica; incentivos a oferta de
educacdo em tempo integral, dentre outras (Lotta et al., 2020). Porém, a visdo que se
tem desses movimentos na legislacao vai além de apenas um curriculo flexivel, pois,
abriram brechas para o fortalecimento de uma desigualdade ja existente, a servi¢o da
mercantilizacdo da educacao (Silva; Zacariotti, 2020).

Em outras palavras, uma das principais alteracdes da LDB promovida pela Lei
13.415/2017 foi a que estabeleceu a divisdo do Ensino Médio em duas partes: uma
referente a formacdo geral basica regida pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e outra aos chamados “itinerarios formativos” (Piolli; Sala, 2021).

A BNCC e a nova reforma do Ensino Médio estdo relacionadas, pois as
competéncias e habilidades definidas na BNCC séo a base para o desenvolvimento
dos itinerarios formativos propostos pela reforma do Ensino Médio. Ressalta-se, que
tanto os agentes publicos, quanto os privados envolvidos no funcionamento da base
nacional, entendem que o curriculo € uma ferramenta basica da formacdo humana,
gue determina um projeto de sociedade.

Cabe ressaltar que a BNCC (Brasil, 1996) define os "direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio”, é dividida em quatro areas do conhecimento: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. Os chamados
itinerarios formativos sao percursos formativos que os estudantes podem escolher
para complementar a formacéo geral do ensino médio.

Além disso, Branco e Zanatta (2021, p. 64), ressalta sobre as habilidades
fornecidas pelas diretrizes da BNCC que visa enfatizar as “habilidades”, as
“‘competéncias”, os “procedimentos” e a “formacao de atitudes”, permite a flexibilidade
adaptativa de interesses dos estudantes.

Entre outros, a carga horaria foi uma das modificacdes realizada, pois a Lei

também reduz a quantidade de horas das disciplinas atualmente ministradas, uma vez
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gue a carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
nao poderia ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
meédio (Brasil, 2017). A carga horaria dos itinerarios formativos varia de acordo com a
escolha dos estudantes, podendo ser mais ou menos extensa. A ideia € que 0s
estudantes possam construir sua prépria trajetéria de aprendizagem, escolhendo as
areas que mais lhes interessam e ampliando seus horizontes de acordo com suas
necessidades e objetivos.

As provis@es formais da reforma do ensino médio do estado s&do apenas meios
pelos quais os proponentes de politicas educacionais tentam interferir na pratica
escolar. Os processos de reforma, invariavelmente, geram importantes implicacfes
sobre a organizacédo escolar, sobre as praticas de ensino e sobre a formacéo docente
(Branco; Zanatta, 2021).

Esta € somente mais uma reproducao da estrutura social capitalista e estende
a nocdo de passividade na participacdo dos jovens e adolescentes a seguirem
programas/praticas e politicas que foram tomadas de fora da realidade, que vieram
pré-estabelecidas, engessando sua liberdade no discurso da cidadania (de Paula
Silveira; Freire, 2022).

Uma questado de relevante importancia é a desigualdade educacional no Brasil,
embora a nova reforma tenha como objetivo tornar o ensino médio mais adequado as
necessidades dos estudantes, a realidade é que muitas escolas, especialmente as
publicas, enfrentam dificuldades estruturais e de recursos para garantir uma formacao

de qualidade para todos os estudantes.

2.3 Novo ensino médio e os desafios no Tocantins

A secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins — SEDUC, iniciou a
implementagédo do Novo Ensino Médio (NEM) no ano de 2019 em 56 escolas do
Estado denominadas de Escola-Piloto, cumprindo o que rege a Lei da Reforma do
Novo Ensino Médio 13.450/2017 que altera a Lei da Diretriz da Educacao Basica -
LDB n° 9.394/1996 (Tocantins, 2022). O inicio da implementagdo do novo ensino
meédio no estado do Tocantins ocorreu apés reunides e encontros de servidores da
educacéo para a estruturacdo de normativas em prol a essa reforma na educacao e

formacdes continuadas visando o futuro da préatica do NEM.
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A reforma do ensino médio no Tocantins estreou com a homologacdo da
BNCC. A partir dessa norma curricular, a Seduc-TO delineou o Documento Curricular
do Territorio — DCT-TO e dos ltinerarios Formativos, etapa Ensino Médio, atentando-
se a identidade cultural e as particularidades educacionais para as populagdes
urbanas, povos indigenas e comunidades quilombolas assegurando-as na perspectiva
de insercdo na educacdo humana e integral diante das escutas e escolhas dos
estudantes (Tocantins, 2022, p. 8).

Dentre as alteracdes, a inclusdo de uma parte flexivel conhecida como Itinerario
Formativo € destacada, na qual significa que, além da Formacdo Geral Basica
constituida por componentes curriculares, o curriculo atual oferece as unidades
curriculares que compdem o lItinerario Formativo constituido por projeto de vida,

eletivas, trilha de aprofundamento e educacao técnica e profissional.

2.3.1 Documento Orientador Ensino Médio do Tocantins: Itinerarios formativos e sua
implementacéo na rede estadual

A implementacéo do Novo Ensino Médio no estado do Tocantins esta alinhada
com as normas e diretrizes estabelecidas pela legislagcdo nacional, em especial a Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que promove alteracdes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Também sdo essenciais para esse processo 0s documentos que orientam as
diretrizes curriculares do Ensino Médio, como a Resolu¢cdo/MEC n° 3, de 21 de
novembro de 2018, que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), a Portaria MEC n°® 1.432/2018, que estabelece os Referenciais
Curriculares para os Itinerarios Formativos, e o Guia Pratico dos Temas
Contemporaneos Transversais, aléem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
de 2018. Também deve ser considerada a adaptacéo local do curriculo, estabelecida
no Documento Curricular para o Territério do Tocantins — Etapa Ensino Médio
(Tocantins, 2022a).

De acordo com a BNCC, o curriculo do Ensino Médio deve garantir, por um
lado, uma formacdo geral basica que abrange as quatro grandes areas do
conhecimento e, por outro, uma parte flexivel, chamada lItinerarios Formativos, que
permite aos estudantes aprofundarem seus estudos em areas do conhecimento de

seu interesse ou em cursos de Educacéao Profissional Técnica (EPT). Esta flexibilidade
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curricular tem como objetivo principal aumentar o engajamento dos alunos,
motivando-0s a permanecer na escola e, assim, reduzir os indices de evaséao escolar
e melhorar o desempenho académico, que sao desafios persistentes no contexto da
educacéo brasileira.

Nesse contexto, o Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO, 2022),
elaborado com base na BNCC, foi desenvolvido de forma colaborativa e democratica.
Ele foi homologado por meio da Resolucdo CEE/TO n° 108, de 21 de junho de 2022,
e visa nortear a implementacdo do curriculo no estado. Este documento estabelece
as diretrizes para a concepcao teorica e pratica do curriculo, além de orientar a
avaliacdo da aprendizagem, com o intuito de alinhar as praticas pedagdgicas as
especificidades regionais e as necessidades dos estudantes (Tocantins, 2022a).

O novo curriculo do Ensino Médio no Tocantins segue 0s principios previstos
pela legislacdo nacional, tanto para a Formacdo Geral Basica, que compde a parte
obrigatéria do curriculo, quanto para os Itinerarios Formativos, que constituem a parte
flexivel, permitindo ao aluno a escolha entre diversas possibilidades oferecidas pelo
DCT-TO. A Secretaria da Educacédo (Seduc) entende que, especialmente nas
Unidades Curriculares Projeto de Vida e Eletivas, os Itinerarios Formativos podem
contribuir de maneira significativa para o Programa Recomecar, incluindo o
desenvolvimento de habilidades e descritores criticos nos planos de aula.

Em 2022, a Secretaria da Educacdo do Estado do Tocantins divulgou um
relatério sobre o processo de implementa¢édo do Novo Ensino Médio, destacando que,
em 2019, a reforma curricular foi iniciada com a implantacdo do modelo em 56
escolas-piloto. A partir de 2022, o processo foi expandido de forma gradual para as
demais escolas da rede estadual, com a implementagé&o progressiva da nova estrutura
curricular. Neste ano, as turmas da 12 série do Ensino Médio comecaram a integrar
os ltinerarios Formativos, incluindo as Unidades Curriculares de Projeto de Vida e
Eletivas. Nos anos seguintes, as Trilhas de Aprofundamento foram progressivamente
introduzidas, iniciando-se com a 22 série em 2023 e alcancando, até 2024, a totalidade
dos trés anos do Ensino Médio em toda a rede estadual (Tocantins, 2022 b).

Além dessas mudancas curriculares, a Secretaria da Educacdo tambéem
investiu na reestruturacdo de sua plataforma online, disponibilizando uma série de
recursos didatico-pedagdgicos no site institucional. Foram criadas plataformas de
aprendizagem digital voltadas tanto para alunos quanto para professores, com a oferta

de video aulas no canal do YouTube, apostilas organizadas por areas do
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conhecimento, materiais didaticos impressos e digitais, guias de aprendizagem,
roteiros de estudo, simulados e plantdes tira-davidas. Também foram realizadas
transmissdes ao vivo e lives com conteudos pedagogicos. Em paralelo, a Seduc
promoveu dois seminarios importantes focados na formagdo continuada dos
professores, especialmente no contexto da pandemia. Em 2022, todas as 323 escolas
da rede estadual estavam adaptadas para oferecer a nova estrutura curricular do Novo
Ensino Médio (Tocantins, 2022 b).
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3 METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de estudo descritivo e
exploratério, que utilizou de levantamento bibliografico e documental, com intuito de
fundamentar as analises elaboradas com base nos objetivos propostos.

Segundo Pereira (2010, p. 71), a pesquisa qualitativa parte do entendimento de
que existe uma “relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros”.

Ademais, o aspecto exploratorio visa um estudo com objetivo de “proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses”. Enquanto o fator descritivo, possui a finalidade de “descricdo das
caracteristicas de determinada populacédo ou fendmeno ou, entédo, o estabelecimento
de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 41-42).

A presente pesquisa foi realizada no Colégio Atanazio de Moura Seixas, na
gual atua nas seguintes etapas e modalidades de ensino: Fundamental de 6° ao 9°
ano, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 2° seguimento. De acordo
com o Projeto Politico Pedagogico, o colégio possui quatro turmas do 6° ao 9°ano do
ensino fundamental, uma turma da EJA 2° segmento, uma turma de cada ano do
ensino médio (1°, 2° e 3° ano). O colégio conta com dez professores distribuidos nas
turmas citadas. Em 2022, as turmas de 1° e 2° série do ensino médio possuiam
guatorze discentes por turma, enquanto a 3° série tinha vinte estudantes.

Os participantes da pesquisa foram os discentes das turmas do ensino médio.
O recorte historico que foi observado, levou em consideracdo projetos e acdes
realizadas pelo colégio durante o segundo semestre do ano de 2022, periodo em que
a escola implantou o novo ensino médio com base nas orientacdes da Secretaria
Estadual de Educacgao do Tocantins (Tocantins, 2022).

Com intuito de entender as modificacdes a nivel de gestdo educacional da
escola, foi realizada uma investigacdo das leis e normativas que regulamentam o
processo. Para conhecer a percepgéo dos estudantes, foi aplicado um questionario
semi-estruturado, contendo perguntas objetivas e subjetivas, por meio do google
forms diretamente nos grupos das turmas do ensino médio, no formulario constava o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e, aos responsaveis pelos

adolescentes, a assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).
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Como critério de inclusdo, participaram da investigacdo os estudantes que
atuaram no segundo semestre do ano de 2022 que aceitaram participar por meio da
assinatura do TCLE ou TALE. Como critério de exclusdo: nao participaram da
pesquisa os professores e alunos, que ndo atuaram no segundo semestre do ano de
2022 e que nao aceitaram participar da pesquisa.

Com base nos dados obtidos por meio dos questionarios e documentos, foi
realizado, em primeiro momento, uma classificacdo e tabulacdo, com objetivo de
reduzir possiveis desvios e erros. Com base nos estudos de Bardin (2009), as
respostas subjetivas dos participantes foram categorizadas e apresentadas via
graficos e tabelas e analisados a luz dos autores apresentados na reviséo bibliografica
e entendimento subjetivo do pesquisador, com intuito responder os objetivos deste
trabalho.

Em relagdo as perguntas fechadas de multipla escolha, foram atribuidos
valores, realizando calculo de média e desvio padrdo, a partir disso, foi realizada a

analise deles com base nos objetivos da pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

No estudo, a amostra foi composta por 16 estudantes, dos quais 75% (12
estudantes) sdo do sexo feminino, enquanto 25% (4 estudantes) sdo do sexo
masculino. Em relacéo a faixa etaria, 40% dos participantes (6 estudantes) tém 16
anos, configurando a maior parte do grupo. A faixa etéria de 17 anos corresponde a
33,3% (5 estudantes), seguida pela de 18 anos, com 13,3% (2 estudantes), de 15
anos (1 estudante) e 19 anos (1 estudante), ambas com 6,7%.

Analisando a série escolar, observa-se que a maioria dos participantes,
representando 56,3% (9 estudantes), esta cursando o 2° ano. Em seguida, 31,3% (5
estudantes) estdo no 3° ano, enquanto 12,5% (2 estudantes) estdo no 1° ano (Tabela
1).

A respeito da faixa etaria dos estudantes, a idade de 17 anos, que representa
a maioria dos estudantes, é considerada apropriada para a conclusédo do ensino médio
regular, pois segundo a Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a educacao basica é obrigatéria e
gratuita para criancas e jovens entre 0s 4 e 0s 17 anos de idade. Este fato demonstra
gue boa parte dos estudantes segue o fluxo escolar esperado, contudo, 20% (3
estudantes) dos estudantes tem entre 18 e 19 anos, indicando um descompasso no
percurso escolar de alguns alunos, devido a varios fatores.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2020) aponta que a interrup¢ao
dos estudos entre jovens brasileiros esta fortemente relacionada a questdes
socioeconfmicas, culturais e pessoais. A necessidade de trabalhar, por exemplo, é
um reflexo das condicbes econbmicas de muitas familias, que dependem da
contribuicdo financeira dos jovens para sua subsisténcia, além de dificuldades de
aprendizagem nao diagnosticadas ou pouco assistidas. Outro fator € a gravidez
precoce, que muitas vezes exige das jovens maes uma dedicacdo integral aos

cuidados do bebé, dificultando a conciliagdo com os estudos.

Tabela 1 — Dados sociodemogréficos dos estudantes participantes.

Variaveis Frequéncia Absoluta (n) Freqguéncia relativa (%)
Sexo

Feminino 12 75%
Masculino 4 25%

Faixa Etaria

15 anos 1 6,7%
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16 anos 6 40%

17 anos 5 33,3%
18 anos 2 13,3%
19 anos 1 6,7%
Série

1° ano 2 12,5%
2% ano 9 56,3%
3% ano 5 31,3%

Fonte: A pesquisa (2024).

A pesquisa revelou diferentes niveis de conhecimento dos participantes sobre
a reforma do Ensino Médio e suas implicagdes. Quando questionados se conheciam
a reforma e as mudancas na educacao brasileira, 50% (8 estudantes) afirmaram ter
pouco conhecimento, enquanto 37,5% (6 estudantes) declararam conhecer, mas sem
aprofundamento. Apenas 12,5% (2 estudantes) admitiram ndo ter conhecimento sobre
o tema.

Quanto aos ‘“ltinerarios Formativos” do Novo Ensino Médio, 68,8% (11
estudantes) disseram nao conhecer, 18,8% (3 estudantes) afirmaram conhecer pouco,
e 6,3% (1 estudante) relataram um conhecimento aprofundado, enquanto outros 6,3%
(1 estudante) indicaram ter conhecimento, mas sem aprofundamento (Tabela 2).

Sobre a Unidade Curricular “Trilhas de Aprofundamento” 50% dos participantes
(8 estudantes) se mostraram bem-informados, enquanto 31,3% (5 estudantes)
disseram ter conhecimento superficial e 18,8% (3 estudantes) relataram ter pouco
conhecimento.

Para a Unidade Curricular “Eletivas”, observou-se a mesma distribuicdo: 50%
(8 estudantes) conhecem bem, 31,3% (5 estudantes) tém conhecimento, mas sem
aprofundamento, e 18,8% (3 pessoas) conhecem pouco. Esses dados indicam que,
embora exista um nivel razoavel de familiaridade com as “Trilhas de Aprofundamento”
e as “Eletivas”, a maior parte dos respondentes possui um conhecimento limitado
sobre os "ltinerarios Formativos” e a propria Reforma do Ensino Médio, sugerindo

possiveis lacunas no entendimento das recentes mudancas educacionais (Tabela 2).

Tabela 2 — Conhecimento dos estudantes participantes a respeito da nova reforma do ensino
médio, itinerdrios formativos, trilhas de aprofundamento e eletivas respectivamente.

Variaveis Frequéncia Frequéncia
Absoluta (n) | relativa (%)
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Vocé conhece sobre Reforma do Ensino Médio e as

mudancas que ela proporcionou na educacao

brasileira?

Conheco Muito bem - -
Conheco pouco 8 50%
Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei 6 37,5%
N&o conheco 2 12,5%
Vocé tem conhecimento do que séo os “ltinerarios

Formativos” no Novo Ensino Médio?

Conheco Muito bem 1 6,3%
Conheco pouco 3 18,8%
Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei 1 6,3%
N&o conheco 11 68,8%
Vocé tem conhecimento do que € a Unidade

Curricular “Trilhas de Aprofundamento”?

Conheco Muito bem 8 50%
Conheco pouco 3 18,8%
Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei 5 31,3%
N&o conheco - -
Vocé tem conhecimento do que é a Unidade

Curricular “Eletivas”™?

Conheco Muito bem 8 50%
Conheco pouco 3 18,8 %
Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei 5 31,3%
N&o conheco - -

Fonte: A pesquisa (2024).

Os dados apresentados na tabela supracitada evidenciam uma lacuna no
alcance e na clareza da comunicagdo sobre as unidades curriculares, que foram
introduzidas como parte do Novo Ensino Médio para oferecer escolhas mais
personalizadas e alinhadas aos interesses dos estudantes.

Destarte, de acordo com o PPP 2024, o novo curriculo do Ensino Médio inclui a
oferta de Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de Vida, conhecidos como
"Itinerarios Formativos”, que permitem aos estudantes se aprofundarem em temas de
sua preferéncia. Os portfélios com temas por area do conhecimento sao apresentados
e os alunos votam democraticamente para escolher os temas, as escolhas sao feitas
semestralmente para as Eletivas e anualmente para as Trilhas do Aprofundamento.

Segundo a Secretaria de Educacao do Estado do Tocantins (SEDUC), a principal
alteracdo no curriculo foi a inclusdo da parte flexivel conhecida como lItinerario

Formativo, ou seja, além da Formacdo Geral Bésica constituida por componente
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curricular (disciplinas curriculares): o curriculo oferece as Unidades Curriculares que
compdem o ltinerario Formativo: Projeto de vida, Eletivas, Trilha de Aprofundamento
e Educacéao Técnica e Profissional (Tocantins, 2019).

As dificuldades enfrentadas no processo de implementacdo das unidades
curriculares podem estar ligadas a problemas histéricos e estruturais da educacao

brasileira:

As deficiéncias na oferta do Ensino Médio brasileiro s&o histéricas e
inegaveis. Ndo obstante, o projeto em execucdo pretende chegar a uma
solugéo desconsiderando os condicionantes dessas deficiéncias, que vao do
sucateamento de um grande contingente de escolas publicas e da
precariedade da formacao e valorizagao dos professores que nelas atuam, a
desigualdade social, econdmica e cultural dos alunos (Schiitz; Cossetin,
2019, p. 1).

Esse contexto de precariedade estrutural e desigualdade pode limitar a
efetividade das mudancas propostas, tornando desafiador o entendimento e a
apropriacao dos estudantes sobre as novas Unidades Curriculares, fazendo com que
estudantes ndo tenham conhecimentos plenos sobre o funcionamento das unidades.

Muitos estudantes expressaram desconforto em discutir questfes relacionadas
a sua vida pessoal, sendo frequentes as respostas que mencionam a dificuldade em
“falar sobre minha vida” ou “expressar minhas emocgdes”. Esse receio de se
aprofundar em temas pessoais parece ser um ponto central das dificuldades
enfrentadas, conforme observado em respostas como “eu ndo gosto muito, pois a
maioria das vezes tem que falar da minha vida” e “sinto muita dificuldade em falar
sobre a minha vida, planos e etc” (Figura 1).

Ao mesmo tempo, ha um grupo que se sente confortavel com a proposta e
afirma “nao ter dificuldades” ou que consegue “falar sobre o assunto”, indicando que,
embora existam barreiras emocionais para alguns estudantes, outros estdo mais
abertos a participar das atividades e refletir sobre suas trajetorias e metas (Figura 1).

Colissi et al., (2022) relatam que os jovens tendem a esconder suas tristezas e
anseios, pois muitos temem que seus planos ndo acontecam como esperado, 0 que,
para eles, poderia demonstrar fraqueza e vulnerabilidade. Segundo um dos
entrevistados é mais facil "esconder estes sentimentos para as pessoas nao verem

que estou assim e ver (sic) que sou forte” (Colissi et al., 2022, p. 175).
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Figura 1 — Respostas a pergunta “Sobre a Unidade Curricular Projeto de Vida, quais as maiores
dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula?”.

“Expressar minhas emoc¢des”
“Ndo tenho nenhuma dificuldade”

“Receio em se aprofundar no assunto, e falar sobre sua vida"

“Fala sobre eu mesmo” “Em questdo da aula, ndo sé eu como a maioria,
sentem muita dificuldade em falarem sobre a sua
“Fala sobre o assunto” vida, planos e etc”

“Falar da minha vida pessoal do meu projeto de vida” Nenhuma

“Nada” " : et
Em falar ou relata sobre minha prépria vida

“Eu ndo gosto muito pois a maioria das vezes tem que
falar da minha vida”

Fonte: A pesquisa (2024).

Parte significativa dos estudantes 75% (12 estudantes) considera as aulas
interessantes e atrativas, 19% (3 estudantes) dos respondentes acreditam que as
aulas “poderiam ser melhores”, e 6% (1 estudante) ndo soube responder (Grafico 1).

Segundo Hinckel e Teixeira (2019, p. 13) dependendo da metodologia utilizada
o estudante demonstra “[...] grande interesse pelas aulas onde as habilidades desses
jovens nao fiqguem represadas, dando possibilidades de mostrar todas as suas
capacidades e de desenvolver as atividades em aula”.

Pois, segundo a SEDUC-TO, o objetivo do novo Ensino Médio é “[...]
oportunizar ao estudante o protagonismo, a vivéncia de situacdes de aprendizagem,
experiéncias que reflitam seus interesses, desenvolvimento integral e ainda valorizar

a criatividade do professor” (Tocantins, 2019).
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Grafico 1 - Vocé considera que os professores trabalham as aulas de forma que as torne interessantes
e atrativas?

ESim MN3o M Poderiaser melhor N3o sei responder

Fonte: A pesquisa (2024).

Mais da metade dos estudantes, 68,8% (11 estudantes) afirmou que a escola
consegue trabalhar com qualidade as eletivas, trilhas de aprofundamento e projeto de
vida, entretanto, 31,3% (5 estudantes) relataram que poderia ser melhor (Grafico 2).

Isso revela que, embora haja um reconhecimento positivo da qualidade, ha
também uma parcela significativa que vé oportunidades de melhoria, reforcando a
importancia de ajustes continuos para que as Unidades Curriculares atendam de
forma mais ampla as necessidades e expectativas dos estudantes.

Fargoni et al., (2024) destaca que mesmo com a existéncia de pontos positivos
gue poderiam ser adaptados no novo ensino médio, este ainda prioriza a preparacao
dos estudantes para testes padronizados, como o Pisa e o Ideb, em vez de focar em
uma formagéo integral e critica. Isso é visivel na énfase excessiva nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto as demais areas do conhecimento ficam
em segundo plano. Essa abordagem pode estar na raiz do sentimento, entre alguns
alunos, de que a escola ainda nédo atingiu o potencial pleno dessas novas Unidades
Curriculares, reforcando a necessidade de ajustes para garantir uma educacdo que
valorize todas as areas do saber e atenda de forma mais abrangente as necessidades

e expectativas dos estudantes.
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Grafico 2 - No seu ponto de vista, a escola consegue trabalhar com qualidade as Unidades
Curriculares: Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de Vida?.

ESim ®mN3o M Poderiaser melhor N3do sei responder
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31,30%

Fonte: A pesquisa (2024).

A maioria dos estudantes, 81,3% (13 estudantes) afirma que a direcdo e
coordenacdo pedagogica da escola apoia o desenvolvimento das atividades
desenvolvidas pelos docentes, 6,3% (1 estudantes) responderam que poderia ser

melhor, e 12,5% (2 estudantes) ndo soube responder (Gréfico 3).

Grafico 3 - No seu ponto de vista, o Diretor e Coordenadores Pedagogicos da escola apoiam no
desenvolvimento das atividades desenvolvidas pelos professores e professoras?

ESim M®N3o M Poderiaser melhor Ndo sei responder

81,30% w»

12,50%

6,30%

Fonte: A pesquisa (2024).
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A respeito das sugestdes dos estudantes para melhorar a forma de trabalhar
as unidades curriculares, alguns relataram que ndo precisaria mudar nada, e 0s
demais citaram mais equipamentos, aulas praticas, aulas ao ar livre e utilizacdo de

temas atuais para prender a atengéo dos estudantes (Figura 2).

Figura 2 — Se pudesse sugerir ou propor para a escola a melhor forma de trabalhar as Unidades
Curriculares: Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de Vida, o que diria?

Fonte: A pesquisa (2024).

A respeito das aulas préticas, estas contribuem para o desenvolvimento de
conceitos cientificos e permitem que os estudantes aprendam a analisar o mundo de
forma objetiva, além de desenvolverem solugbes para problemas complexos. Essas
atividades praticas também funcionam como uma estratégia que auxilia o professor a
revisitar temas abordados, proporcionando aos alunos uma nova perspectiva sobre o
mesmo conteldo (Leite; Silva; Vaz, 2005).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do Novo Ensino Médio visou transformar a qualidade da educagéo
no Brasil, aproximando o ensino das necessidades e expectativas dos jovens e
promovendo um aprendizado mais conectado com a realidade atual. A reforma
buscou fomentar a autonomia dos estudantes na construcdo de seus percursos
formativos, auxilid-los no desenvolvimento de projetos de vida e prepara-los melhor
para os desafios do mercado de trabalho e da vida em sociedade. Para isso, 0 Novo
Ensino Médio organiza-se em Formacéo Geral Basica e Itinerarios Formativos, com
foco em um curriculo diversificado e flexivel.

No entanto, os resultados da pesquisa revelam que, apesar do avanco teoérico
da proposta, ainda ha lacunas significativas na compreensao e execucao pratica das
mudancas. A analise mostra que, embora a maioria dos estudantes esteja
razoavelmente familiarizada com algumas das novas unidades curriculares, como as
"Trilhas de Aprofundamento” e "Eletivas”, muitos tém conhecimento limitado sobre os
"ltinerarios Formativos" e a reforma como um todo. Este dado sugere uma defasagem
no acesso a informacéo e na clareza da implementacéo da reforma, apontando para
a necessidade de uma maior integracao entre a proposta e a sua pratica escolar.

Ademais, a ideia de permitir que os alunos escolham caminhos formativos de
acordo com seus interesses e objetivos € um avanco teorico importante, mas na
pratica muitos estudantes encontram dificuldades para efetivamente explorar areas de
seu interesse, seja pela falta de op¢Bes adequadas, seja pela inadequacado entre a
oferta e as aspiracfes dos alunos. Tal cenario revela um descompasso entre a
proposta original do Novo Ensino Médio e sua execucéo, o que pode contribuir para a
percepcao de que as mudancas estdo sendo implementadas de forma confusa e, por
vezes, até desmotivadora.

Outro ponto a ser ressaltado é a auséncia de uma analise comparativa entre as
mudancas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do colégio antes e depois da reforma.
A percepcao dos professores, que sdo mediadores fundamentais desse processo,
também néo foi plenamente investigada, o que limita a compreensao do impacto da
reforma sobre a prética docente e sobre a gestdo escolar. Essas auséncias
evidenciam a importancia de um estudo continuo para monitorar a implementacao do
Novo Ensino Médio, compreender as dificuldades encontradas pelas escolas e alunos

e, sobretudo, ajustar a reforma conforme os resultados praticos.
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Em suma, o estudo revela que o Novo Ensino Médio, apesar de suas
promissdes, enfrenta desafios significativos na sua implementacdo. Esses desafios
indicam a necessidade de esforcos adicionais para capacitar docentes, ampliar a
comunicagdo com estudantes e pais e garantir uma infraestrutura que permita a real
oferta de opc¢odes formativas. O sucesso da reforma depende, em grande medida, de
um processo de adaptacao mais participativo, que leve em conta as necessidades de
cada comunidade escolar, assegurando que o Novo Ensino Médio seja uma

ferramenta eficaz de transformacéo educacional.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Turma:
ldade:

1) Qual série/ano cursa no Ensino Médio?
( )1° Ano
()2°Ano
( )3°Ano

2) Vocé conhece sobre Reforma do Ensino Médio e as mudancas que ela proporcionou na
educacao brasileira?

( ) Conheco muito bem

( ) Conhecgo pouco

( ) Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei
( ) Nao conheco

3) Vocé tem conhecimento do que sao os “Itinerarios Formativos” no Novo Ensino
Médio?

( ) Conheco muito bem

( ) Conhecgo pouco

( ) Tenho conhecimento, mas nunca me aprofundei

( ) N&o conheco

4) Sobre a Unidade Curricular “Projeto de Vida”, quais as maiores dificuldades que
vocé enfrenta em sala de aula?

5) Vocé tem conhecimento do que é a Unidade Curricular “Trilhas de
Aprofundamento”?

( ) Conheco muito bem

( ) Conheco pouco

( ) Tenho conhecimento, mas nunca me apropriei
( ) Nao conheco

6) Vocé tem conhecimento do que € a Unidade Curricular “Eletivas”?
( ) Conheco muito bem

( ) Conheco pouco

( ) Tenho conhecimento, mas nunca me apropriei

( ) Nao conheco

7) Se pudesse escolher entre Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de
Vida, qual mais se identifica, explique os motivos da escolha?

9) Vocé considera que os professores trabalham as aulas de forma que as torne
interessantes e atrativas?
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im
ao

oderia ser melhor
ao sei responder

ZT0Z0W

10) No seu ponto de vista, a escola consegue trabalhar com qualidade as Unidades
Curriculares: Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de Vida?

g3

()Si
( ) Nao

() Poderia ser melhor

() N&o sei responder

11) Se pudesse sugerir ou propor para a escola a melhor forma de trabalhar as
Unidades Curriculares: Eletivas, Trilhas de Aprofundamento e Projeto de Vida, o
gue diria?

12) No seu ponto de vista, o Diretor e Coordenadores Pedagodgicos da escola apoiam
no desenvolvimento das atividades desenvolvidas pelos professores e professoras?

oderia ser melhor

Sim
Nao
=]
N&o sei responder

()
()
()
()
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APENDICE B — TALE E TCLE
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (ESTUDANTE MENOR IDADE)

Nos, Prof. Me. Jorlan Lima Oliveira e Luana Karen Ramos Ferreira, académica do
curso de Ciéncias Bioldgicas, convidamos vocé a participar do estudo cujo objetivo é realizar
umaAndlise do Processo de Implementagao do Novo Ensino Médio no Colégio Estadual
Atanazio de Moura Seixas, localizado na zona rural do municipio de Araguatins, Estado
do Tocantins.

Pretendemos saber qual a sua opinido a respeito do processo de implementacéo do
Novo Ensino Médio gue se iniciou nho ano passado na escola. Gostariamos muito de contar
com vocé, mas vocé nao é obrigado a participar e ndo tem problema em desistir.

A pesquisa sera realizada via Google Forms e esses dados serdo muito importantes
para analisarmos a atual situacdo da escola, permitindo identificar desafios e oportunidades
para sua melhoria.

Os participantes ndo terdo nenhuma despesa no decorrer da pesquisa e poderdao
retirar sua concordancia na continuidade a qualquer momento. Ndo ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar aos voluntérios pela participagéao.

Compreenda que sua identidade sera mantida em sigilo, sendo utilizada apenas para
fins de analise e relatério da pesquisa. Os resultados da pesquisa poderao ser divulgados de
forma andnima, preservando sua privacidade.

As suas informacdes ficardo sob sigilo, ninguém sabera que vocé esta participando da
pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que
vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados no Instituto Federal, Campus
Araguatins e sera enviada uma cOpia para a sua escola, mas sem identificar (dados pessoais)
dos participantes. Caso aconteca algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis podera(ao)

nos procurar pelos contatos que estédo no final do texto.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO
(ESTUDANTE MENOR IDADE)

Eu aceito participar da pesquisa: Andlise do

Processo de Implementacdo do Novo Ensino Médio no Colégio Estadual Atanazio de
Moura Seixas, localizado na zona rural do municipio de Araguatins, Estado do
Tocantins. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir e que
ninguém vai ficar com raiva/chateado comigo. Os pesquisadores esclareceram minhas

dividas e conversaram com 0s meus pais/responsavel legal. Recebi uma cdpia deste termo
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de assentimento, li e quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Jorlan Lima Oliveira,
telefone: (63) 99989-2264, e-mail: jorlan.oliveira@ifto.edu.br, orientador responséavel
pela pesquisa, além da pesquisadora Luana Karen Ramos Ferreira , aluna do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldégicas do IFTO-Campus Araguatins, email: |,
luana.ferreira@estudante.ifto.edu.br. Telefone: (63) 9243-6034.

Local e Data:

Assinatura do Participante:
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