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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivos a analise da influéncia dos materiais didaticos
no ensino aprendizagem de discentes com deficiéncia visual, a identificacdo das
maiores dificuldades dos alunos com deficiéncia visual nas disciplinas de ciéncias e
Biologia, a producdo de materiais pedagogicos alternativos considerando as
necessidades especificas dos alunos e as suas potencialidades, além de apresentar
aos professores (e futuros professores) alternativas adaptadas para o ensino de
alunos com deficiéncia visual. O publico-alvo foram as trés turmas do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho (7°ano 1V, 8° ano Il
e 8°ano V), académicos e professores de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e
Computacdo. A metodologia aplicada foi desenvolvida de acordo com a abordagem
gualitativa de natureza aplicada e descritiva, sob o carater bibliografico e de campo
com questionarios aplicados a professores e académicos como ferramenta de coleta
de dados. A analise ocorreu por meio da tabulacéo e discussédo dos dados obtidos,
apresentados por Graficos e Quadros. Com este trabalho foi possivel observar a
influéncia dos materiais didaticos no processo de ensino e aprendizagem de discentes
com deficiéncia visual, identificar as maiores dificuldades dos alunos com deficiéncia
visual nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, e produzir materiais pedagogicos
alternativos, além de fornecer aos professores (e futuros professores) alternativas
adaptadas para o ensino de Ciéncias e Biologia para alunos com deficiéncia visual e

normovisuais.

Palavras-chave: Deficiéncias sensoriais, ensino-aprendizagem, modelos didaticos.



ABSTRACT

This work aims to analyze the influence of teaching materials on the teaching-learning
of students with sensory disabilities, to identify the greatest difficulties of students with
sensory disabilities in science and biology subjects, to produce alternative teaching
materials considering the specific needs of students and their potential, and to present
to teachers (and future teachers) adapted alternatives for teaching students with
sensory disabilities. The target audience were the three classes of Elementary School
of the Escola Estadual Aldinar Goncalves de Carvalho (7th grade IV, 8th grade Il and
8th grade V), and students and professors of the Biological Sciences and Computer
Science Graduation. The methodology applied was developed according to the
gualitative approach of an applied and descriptive nature, under the bibliographic and
field character with questionnaires applied to teachers and academics as a data
collection tool. The analysis occurred through the tabulation and discussion of the data
obtained, presented by graphics and charts. With this work, it was possible to observe
the influence of didactic materials in the teaching and learning process of students with
sensory disabilities, identify the biggest difficulties of students with sensory disabilities
in Science and Biology subjects, and produce alternative pedagogical materials,
besides providing teachers (and future teachers) with adapted alternatives for teaching
Science and Biology to visually and visually impaired students.

Keywords: Sensory disabilities, teaching-learning, didactic models.
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1 INTRODUCAO

Os recursos didaticos também conhecidos como “materiais e equipamentos”
ou ainda “tecnologias educacionais” sao todo e qualquer material utilizado em um
procedimento de ensino, e visa a estimulacdo do aluno e a sua aproximacdo do
conteudo estudado (FREITAS, 2013).

Nesse sentido, Cerqueira e Ferreira (2000) trazem como definicdo para os
recursos didaticos todos os recursos fisicos, sejam eles utilizados com maior ou menor
frequéncia em qualquer disciplina, area de estudo ou atividade, independentemente
das técnicas ou meétodos empregados para a sua aplicacdo, visando auxiliar o
estudante na realizacdo da sua aprendizagem de maneira mais eficaz.

No entanto, é notodria falta de materiais didaticos especializados para atender
as especificidades presentes na escola, além da existéncia de obstaculos os quais
impedem que a politica de incluséo seja de fato efetivada.

Com o desenvolvimento do projeto, pretendeu-se entender de que forma a
utilizacdo de materiais pedagogicos adaptados contribuem no ensino de Ciéncias e
Biologia aos estudantes com deficiéncia visual. Assim, as seguintes pesquisas foram
realizadas: a analise da influéncia dos materiais didaticos no ensino aprendizagem de
discentes com deficiéncia visual ; a identificacdo das maiores dificuldades dos alunos
com deficiéncia visual nas disciplinas de Ciéncias e Biologia; a producéo de materiais
pedagogicos alternativos considerando as necessidades especificas dos alunos e as
suas potencialidades; além de apresentar aos professores (e futuros professores)
alternativas adaptadas para o ensino de alunos com deficiéncia visual.

A justificativa para a realizacdo deste trabalho € devido a importancia de
desenvolver recursos didaticos especializados que auxieliem na oferta de educacao

inclusiva



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historico do surgimento da educacéo inclusiva no Brasil

No Brasil, 0 marco priméario da educacéo especial deu-se no periodo imperial.
Em 1854, Dom Pedro I, por influéncia do ministro do Império Couto Ferraz,
surpreendido com o trabalho do jovem cego José Alvares de Azevedo que educou de
maneira eficaz a filha do médico da familia imperial, Dr. Sigaud, criou o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e em 1891 a escola passou a se chamar Instituto
Benjamin Constant - IBC. (ROMERO; SOUZA, 2008).

Sendo assim, em 1857, D. Pedro Il também criou o Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos, em que a criacdo desta escola se deve a Ernesto Huet vindo da
Franca para o Brasil com os planos de fundar uma escola para surdos-mudos. No ano
de 1957, a escola passou a ser chamada Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos —
INES.

Passada a Proclamacdo da Republica, a deficiéncia mental ganha destaque
nas politicas publicas, uma vez que acreditavam que essa deficiéncia pudesse causar
problemas de saude j& que era vista como problema organico e a relacionavam com
a criminalidade, e também escolar, porque temiam pelo fracasso escolar. Todavia, por
volta de 1930, surgiram varias instituicbes para cuidar da deficiéncia mental, em
namero bem superior ao das instituicdes voltadas para as outras deficiéncias.

O surgimento das primeiras entidades privadas foi um fator de bastante
influéncia na historia de nosso pais: a filantropia e o assistencialismo, de certa forma,
foram fatores que colocaram as instituicdes privadas em evidéncia no decorrer da
histéria da educacao especial brasileira, ja que o nimero de atendimentos realizados
por elas era muito superior ao realizado pelas instituicdes publicas.

Muitas instituicbes seguiam ordens religiosas e eram voltadas para o
atendimento das classes sociais mais baixas, o que lhes concedia um carater
“filantrépico-assistencial, concorrendo para que a deficiéncia continuasse no ambito
da caridade publica e impedindo, assim, que as suas necessidades se incorporassem
no rol dos direitos de cidadania” (BUENO, 1993, p. 90).

Com a Declaragcéo de Salamanca (1994), o Brasil oficializou a discusséo de
ideias diferentes, pois, esse documento traz uma visdo nova de educacdo especial

possuindo outra concepcao de crianca. Além disso, acredita-se que todas as criancas
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possuam suas caracteristicas, seus interesses, habilidades e necessidades que séo
Unicas e, portanto, tém direito a educacao e a oportunidade de atingirem e manterem
0 nivel adequado de aprendizagem. Também na Declarac&o consta que “aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades” (SALAMANCA, 1994, p 1 e 2).

2.1.1 Alunos cegos, com baixa visdo e surdos: panorama histdrico do ensino a
luz da legislacéo

A Constituicdo Federal de 1988 menciona as pessoas com deficiéncia em 7 de
seus 250 artigos. No que diz respeito a educacéo, direito de todos e dever da familia
e do Estado, cabe a este proporcionar atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, 1lI).
Essa diretriz representa o que a legislagdo denomina de “educagéo especial’.

Dessa maneira, os direitos e deveres da pessoa com deficiéncia, devem ser
garantidos em todo o territério brasileiro e sem distincdo, com ampliagcdes das
melhorias na vida, saude, educacéo, trabalho e lazer, de acordo com a Lei 7.853 de
1989:

Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o0 pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua

efetiva integracéo social, nos termos desta Lei (BRASIL, 1989).

Amparando assim a acessibilidade as pessoas com deficiéncias visuais e
auditivas com previsdo de insercdo no mercado de trabalho, além de educacao
adequada e adaptada. Desse modo, nos estabelecimentos de atendimento ao
deficiente visual em idade escolar:

Os alunos portadores de cegueira e visdo subnormal, terdo garantidos os
instrumentos necessarios para 0 acesso ao conteddo programatico

desenvolvido na escola, a leitura, a pesquisa e a cultura (BRASIL, 1994).

Ademais, com o objetivo de basear as politicas publicas responsaveis por uma
educacado de exceléncia para os alunos com necessidades educativas especiais, em

2008, a publicacdo do documento Politica Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacgéo Inclusiva expde um historico do processo de inclusédo
escolar no Brasil e apresenta principios e diretrizes a serem seguidas. Neste mesmo
ano, o Decreto n° 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado
na Educagéo Baésica, impondo a obrigacdo da Unido em ofertar apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino e volta a reforcar a integracdo do
atendimento educacional especializado ao projeto pedagdgico das escolas.

Recentemente, em 2014, o PNE aprovado até 2024 traz a garantia do acesso
a educacdo e ao atendimento educacional especializado com a manutencdo do
sistema educacional inclusivo.

Dessa maneira, além de elencar metas a serem cumpridas em todos 0s niveis
de educacdo, também evidencia a importancia e obrigatoriedade do ensino com
direcionamento aos discentes com necessidades especiais, trazendo ainda a garantia
de formulagcbes de curriculos escolares flexiveis e diversificados, préticas
pedagdgicas inovadoras, universalizacdo da producao de material didatico especifico,
salas de recursos multifuncionais, manutencdo e ampliacdo de programas que
possuam 0 objetivo de promover a acessibilidade nas instituicbes publicas. Tais
garantias proporcionam o fortalecimento do acompanhamento e o monitoramento do
acesso a escola e ao atendimento educacional especializado “promovendo a
permanéncia escolar dos discentes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou Superdotagcéo” (BRASIL, 2014).

2.2 Recursos didaticos no ensino de Ciéncias e Biologia

Sabe-se que ensinar é uma tarefa que envolve dominio de contetudo, didaticas
diversificadas, planejamento e competéncia para ndo sé perceber como também
entender as dificuldades educacionais de cada aluno. Sendo assim, & de extrema
importancia que o docente desenvolva habilidades a fim de atender aos alunos
(BRASIL, 1998), sejam quais forem suas caracteristicas.

Pois, entende-se que ser professor é fazer com que o aluno entre em contato
com conhecimento cientifico. Portanto, € fundamental que a formacéo do professor
esteja frente a politica da incluséo, buscando uma pratica pedagodgica que respeite as
diferencas presentes na sala de aula (SILVA, 2013). Quando o professor oferece aos

alunos com deficiéncia formas diferenciadas de acesso ao conteudo, respeitando o
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tempo necessario, cria condicbes favoraveis a aprendizagem, proporcionando-lhes
igualdade de condic6es com outros alunos (REILY, 2004).

Um fator preocupante apontado por muitos professores, deve ser levado em
consideragao - a inseguranca, uma vez que os graduandos ao sairem da formacao
ainda ndo se sentem seguros para trabalhar com esse publico . Tal inseguranca fica
ainda mais complexa quando graduados recém-formados sdo designados a
trabalharem com alunos da educacdo especial. Isso porque muitos cursos de
licenciatura contemplam apenas a teoria e ndo oferecem aos seus alunos o acesso
as praticas pedagogicas e as situacdes reais do cotidiano de uma escola. (SILVA,
ARRUDA, 2014).

Destarte, no tangente a educacao, o cotidiano da escola e da sala de aula
requer do professor a capacidade de organizar diversas situagcdes de aprendizagens,
considerando a diversidade dos alunos.

A inclusdo € um motivo para que a escola se modernize e seus professores
aperfeicoem suas praticas proporcionando a inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais, e tornando uma consequéncia natural de todo um esforco de
atualizacdo e de reestruturacdo das condi¢des atuais do ensino basico (MANTOAN,
1997). Por isso, a formacé&o continuada e a insergdo de disciplinas que auxiliem futuros
profissionais da educacdo mostram-se cada vez mais necessarias, principalmente no
que diz respeito a inclusdo nas escolas. E relevante observar que essa formagdo néo
seja voltada apenas para os professores, mas também para todos os profissionais da
escola, e que os centros de apoio, por sua vez, também facam o seu papel,
disponibilizando profissionais especialistas como fonoaudiélogos, terapeutas

ocupacionais, psicopedagogos, psicologos, entre outros (SILVA; ARRUDA, 2014).

2.2.2 Materiais didaticos como estratégia para o ensino de Ciéncias e Biologia

O desenvolvimento do ser humano € influenciado diretamente pela visédo e por
intermédio de outros sentidos, assim, as criancas podem desenvolver interesses em
explorar o mundo exterior. Posto isso, para que as criangas com deficiéncia possam
aprender no contato com outras pessoas, a escola deve oferecer um ambiente
adaptado e motivador em que outros canais sensoriais sejam utilizados para que

ocorra seu desenvolvimento.
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Os estudantes com necessidades especiais necessitam do desenvolvimento
de materiais que estimulem os outros sentidos ndo comprometidos por sua condi¢céo
especial como tato, audicdo, visdo e olfato, dependendo de quais sejam suas
necessidades. Por exemplo, 0 manuseio de materiais tateis com diferentes texturas,
tamanhos e relevos é um importante aliado no processo de ensino aprendizagem para
pessoas com deficiéncia visual. Um fator que deve ser considerado na producao de
materiais adaptados é que estes materiais precisam ser seguros, de facil manuseio e
fiéis a realidade a que se propdem representar (CERQUEIRA & FERREIRA, 2000). O
uso de materiais didaticos é fundamental no aprofundamento de conceitos, e tratando
de alunos com necessidades especiais, esses materiais precisam estar adaptados as
especificidades de cada necessidade.

O professor, com 0 uso de recursos especificos, alcanca estratégias
pedagdgicas que favorecem o desenvolvimento da crianca com necessidades
especiais para que ela obtenha éxito, assim como as outras criancas.

Por fim, é importante salientar que os materiais foram desenvolvidos visando
atender as especificidades perceptuais de alunos com necessidades especiais, mas
também sera utilizado com outros alunos, por respeitar o propésito da inclusédo escolar
que tem por objetivo a igualdade de oportunidades educacionais independentemente

das necessidades dos alunos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste item s&o apresentados o tipo de estudo, fontes, coleta, organizagéo e

analise de dados dessa pesquisa.

3.1 Tipo de estudo

O estudo desenvolveu-se de acordo com a abordagem qualitativa, de natureza
aplicada e descritiva, de modo que a pesquisa foi de carater bibliografica e de campo.
Sobre a abordagem qualitativa, Ludke e André (1986 p.1.975):

A abordagem qualitativa consiste em analisar os dados trabalhando com todo
0 material adquirido durante a pesquisa, devendo esta analise estar presente
nos varios estagios da pesquisa, se tornando mais sistematica e formal apds

a finalizacéo da coleta de dados.

Sobre a pesquisa aplicada, Gil (2019, p.99) menciona:

A pesquisa aplicada abrange estudos elaborados e tem a finalidade de resolver
problemas identificados no ambito das sociedades em que os pesquisadores

vivem.

Silva & Menezes (2000, p.21) expdem sobre a pesquisa descritiva:

A pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacdes entre varidveis.
Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e

observacgéo sistematica. Assume, em geral, a forma de levantamento.

Segundo Gil (2019), a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em
material jA elaborado, constituido principalmente de livros, artigos, teses e
dissertacdes, em que a principal vantagem é o fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais amplo do que aquela que poderia

ser pesquisada diretamente.
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A pesquisa de campo é citada por Marconi & Lakatos (1999) como uma
pesquisa quantitativa, que usa técnicas de coleta de dados, que podem ser:
entrevistas, questionarios, formularios, etc. Essas técnicas sdo realizadas apos o
estudo bibliogréafico, para que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o
assunto. E nesta etapa que o pesquisador vai definir os objetivos da pesquisa, as
hipoteses e definir qual € o meio de coleta de dados, tamanho da amostra e como 0s
dados serao tabulados e analisados.

Isto posto, neste trabalho, foi utilizada a pesquisa de campo quantitativa—
descritiva: em que consiste na investigacdo empirica, com o objetivo de conferir
hipoteses, delinear um problema e analisar um fato. (MARCONI & LAKATOS, 1999).

3.2 Fonte

De acordo com Gil (2019), as fontes devem fornecer as respostas adequadas
a resolucéo e/ou entendimento do problema proposto.

Dessa forma, como fontes, foram utilizados livros, periddicos, artigos cientificos
e base de dados: SCIELO e Google Académico, além dos questionarios aplicados via

Google formulérios, devido ao cenério pandémico.

3.3 Coleta

A coleta de dados foi realizada por meio de documentacéo indireta (pesquisa
documental e bibliogréafica), pois, de acordo com Ferrari (1982), € constituida por
anuarios, catalogos, obras literarias etc, a fim de subsidiar a escritura do projeto,
parametros da confecgcédo dos materiais e elaboracéo de requisitos.

Além disso, utilizou-se para coleta de dados a observacdo direta extensiva
(questionérios, formularios, analise de conteudo, etc.), sendo utilizado apenas o
questionério, dentro dessa modalidade de coleta, caracterizado por Parasuraman
(1991), como tdo somente um conjunto de questbes, feito para gerar dados

necessarios para atingir os objetivos do projeto.
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3.4 Organizacédo e analise

Nesta etapa, os dados foram organizados e caracterizados para analise
conforme o modelo de Ludke e André (1986), pois para esses autores, analisar os
dados qualitativos significa “trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa, ou
seja, os relatos de todas as observacdes realizadas, as transcrigcdes de entrevistas e

relatorios, as andlises de documentos e as demais informacdes disponiveis.

3.5 Campo de pesquisa

A pesquisa inicial aconteceu em uma escola publica da cidade de Araguatins
— TO: Escola Estadual de Ensino Fundamental Aldinar Gongalves de Carvalho,
situada na Rua Marechal Castelo Branco, Nova Araguatins, em que oferta o Ensino
Fundamental 1l (anos finais). A escola oferece alimentacdo escolar, agua filtrada,
energia da rede publica, fossa, lixo com coleta periddica, acesso a internet e banda
larga, possui 16 salas destinadas a aulas regulares, sala de diretor, sala dos
professores e sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado-AEE, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, banheiro fora e
dentro do prédio, os quais possuem adequacdes aos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

A escolha dessa escola para a realizacdo da pesquisa foi devida a presenca
de sala de recursos multifuncionais. Contudo, a escola teve participacdo apenas na
pesquisa inicial e no recebimento dos materiais confeccionados.

Além da pesquisa, as acdes foram realizadas em quatro etapas: confeccéo,

orientacao, realizacdo de minicurso e mostra dos materiais produzidos.

3.6 Confeccéo:

A confeccdo dos materiais foi baseada nas pesquisas realizadas e nos
requisitos minimos que um material didatico para pessoa com deficiéncia visual deve
conter, levando sempre em consideracdo 0s assuntos que os alunos mais sentem
dificuldade em aprender e 0s que mais gostam.

O processo de confeccao foi realizado por alunos participantes do projeto de

ensino da Pro-Reitoria de Ensino do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
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Tecnologia do Tocantins-PROEN/IFTO, tendo suas despesas financiadas também

pela mesma instituicao.

Figura 1: Alguns dos modelos didaticos confeccionados durante a realizagdo do projeto.

(A) Célula no momento da fecundacéo, (B) Invertebrados, (C) Evolucdo de um feto.

Fonte: Proprio autor, 2021.

3.7 Instrucgdes:

Nessa fase foram formulados manuais visando orientar as pessoas que
posteriormente usardo os materiais didaticos. De modo que alguns materiais
confeccionados durante a execugdo do projeto ficaram na sala do Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE do IFTO — Campus
Araguatins, a disposicao para uso de docentes, discentes e estagiarios. Os demais
materiais foram disponibilizados para a escola participante do projeto.

Figura 2: Manual de instru¢des confeccionados durante o projeto “Ao lado de um jogo”.



Fonte: Préprio autor, 2021.

3.8 Realiza¢cdo do minicurso:
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O minicurso aconteceu de forma online por meio da plataforma Google Meet e

teve duracdo de quatro horas para académicos e professores a fim de orienta-los na

confeccdo de materiais didaticos destinados a pessoas com deficiéncia visual.

Figura 3: Realizacdo do minicurso por meio da plataforma Google Meet.
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Apds esse momento, foi enviado aos participantes um questionario, como
descrito no apéndice A. Com base nas respostas obtidas, o objetivo foi entender se
0s materiais pedagoégicos adaptados confeccionados sdo efetivos no ensino de
Ciéncias para o publico destinado, levando em conta a convivéncia em sala de aula e

0s conteldos ja estudados.

3.9. Mostra dos materiais produzidos:

A mostra cientifica é conceituada por Coelho et. al (2017) como uma maneira
de socializar as producdes cientificas, dando visibilidade, aos experimentos e temas
gue envolvem as ciéncias naturais que tem como intuito a propagacdo do
conhecimento em todas as abas da comunidade local e académica.

A mostra dos materiais dessa pesquisa foi realizada por meio da plataforma
Google Meet com todos os materiais produzidos, e teve duracdo de duas horas. O
publico alvo foi os alunos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e

Licenciatura em Computacédo, além da participacdo dos professores.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos primeiros passos no desenvolvimento dessa pesquisa foi a etapa que
teve como finalidade conhecer a realidade dos alunos, em especial daqueles que
possuem deficiéncias sensoriais.

Com base nessas respostas, observou-se que os alunos apresentavam
dificuldade de atencao e aprendizagem. Todavia, eles sempre estavam sentados nos
primeiros lugares das filas de carteiras dispostas na sala de aula. Ainda foi relatado
por ela que o problema de trabalhar com esses alunos estéa ligado a falta de recursos
disponiveis. Além dessa informacéo, segundo a docente, 0 recurso mais utilizado para
trabalhar com os alunos sédo os livros didaticos, uma vez que ha grande dificuldade
em encontrar outros tipos de materiais disponiveis. Em relacdo a atividade extraclasse
desenvolvida pela escola, foi citada a Feira de Ciéncias. Nesse evento, 0 assunto que
mais desperta interesse nos alunos € o corpo humano, e o que eles mais apresentam
dificuldade em aprender sédo nog¢des de Fisica e do corpo humano.

Observa-se que ao mesmo tempo que os alunos tém interesse pelo corpo
humano eles também tém dificuldade de entender o assunto. Essa dificuldade é
devida a falta de recursos e a falta de dominio do contetdo pela professora, pois
através do questionario, a propria professora aponta ter dificuldade ao transmitir esse
conteudo gerando uma defasagem no aprendizado dos alunos.

Diante disso, € evidente a necessidade do uso de materiais alternativos em sala
de aula principalmente para aqueles com deficiéncia visual. De acordo com Castoldi
e Polinarski (2009, p. 685):

[...] com a utilizacéo de recursos didatico-pedagdgicos, pensa-se em
preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente deixa, e com isso,
além de expor o conteudo de uma forma diferenciada, fazer dos alunos

participantes do processo de aprendizagem.

Tais recursos favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, visto que propiciam meios de motiva-los e envolvé-los ao conteudo que esta
sendo discutido, proporcionando uma melhor compreenséo e interpretacédo do que

esta sendo trabalhado.
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As etapas seguintes foram: confecgao, orientagao, realizagdo de minicurso e
mostra dos materiais produzidos. Todas as etapas foram realizadas com a
participacéo de estudantes do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecuaria e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sendo estes bolsistas e voluntario. As duas
Ultimas etapas foram realizadas com énfase, pois esses foram os momentos de
aplicacdo dos questionarios usados como subsidio para conter os resultados do

presente trabalho.

4.1 Anélise do questionario aplicado no minicurso

Apés a confeccdo de todos os materiais didaticos e da criagcdo dos manuais de
instrugdo, realizou-se o minicurso, de forma online, por meio da plataforma digital
Google Meet. O horério de inicio foi as 20h00min, tendo como publico alvo professores
internos e externos ao IFTO, além dos alunos dos cursos superiores (Licenciatura em
Ciéncias Biologias e Licenciatura em Computac¢éo), chegando ao quantitativo de 55
participantes. A amostragem do questionario aplicado, via Google Forms, logo depois
do minicurso foi de 40 (quarenta) pessoas.

A primeira questdo do instrumento exigia que os participantes relatassem se
possuiam alguma deficiéncia visual ou ndo. Conforme as respostas, 97,5% das
pessoas que participaram da resolucao afirmaram nao possuir nenhuma deficiéncia
visual, enquanto 2,5% das pessoas que participaram da resolucdo declararam possuir
alguma deficiéncia visual.

Esse questionamento objetivou conhecer melhor a populacdo na qual foi
realizada a amostragem, pois para Gomes (2013), ao realizar um estudo, deve-se ter
conhecimento sobre a populacdo analisada a fim de selecionar adequadamente a
amostra, evitando que os resultados alcancados possuam um viés de selecdo, ou
seja, que a amostra seja tendenciosa.

Na questdo dois, o participante citaria, caso possuisse deficiéncia visual, qual
0 assunto de Biologia que ele sente mais dificuldade/facilidade, respectivamente.
Conforme as respostas obtidas a maior dificuldade apresentada € em genética e a
facilidade é em botanica.

Esse impasse € citado por Carboni e Soares (2010), pois para ele, ensinar
genética mostra-se uma tarefa desafiadora para o professor, uma vez que, além de

ser uma ciéncia em constante inovacao, a genética € uma das areas da Biologia em
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gue ocorre efetiva interdisciplinaridade com outras matérias como a matematica, por
exemplo o que dificulta o aprendizado de alguns temas desta ciéncia. Ademais, ha
também os problemas recorrentes na educacéo publica brasileira, como a falta de
materiais, a carga horaria exaustiva de alguns professores e a falta de interesse de
alguns alunos em aprender.

A terceira questdo do questionario pedia, de forma subjetiva, que opinassem
se as instituicbes (Associacdes/Institutos/Centros/Escolas) estdo, de modo geral,
preparadas para receber as pessoas com deficiéncia visual. As respostas para essa
guestdo foram: 85% n&o - as instituicbes ndo estdo preparadas; 7,5% sim - as
instituicdbes ndo estdo preparadas; e 7,5% dizem ndo saber informar. Com o0s
resultados desta questdo, foi possivel observar que para a grande maioria dos
participantes, as escolas ainda ndo possuem preparo suficiente para receber pessoas
com deficiéncia visual. De acordo com Stainback e Stainback (1999), na pratica, €
grande o numero de escolas que ainda ndo estdo preparadas para o planejamento de
programas capazes de satisfazer as varias necessidades dos alunos, tampouco para
a promocao de técnicas, instrumentos e apoio necessarios para sua aprendizagem,
sendo essa uma situacdo que vem dificultando os processos de inclusdo no Brasil
atual.

A questao quatro perguntava se os participantes acreditam ou hdo nos modelos
didaticos quando sédo utilizados no processo ensino-aprendizagem gerando maior
democratiza¢do do acesso ao conhecimento em relagdo as pessoas com deficiéncia
visual. As respostas para essa questao foram 92,5% para sim - eles geram maior
democratizacdo do acesso ao conhecimento; enquanto 5% afirmam que ndo geram
maior democratizacdo do acesso ao conhecimento; e 2,5% nao souberam informar.

A questao cinco foi pensada em associacdo com a questdo quatro, pois com
base na nesta resposta o participante apontaria o que pode ser melhorado nessas
InstituicBes para torna-las mais preparadas. Assim, 75% dos participantes acreditam
gue as instituicdes carecem que seus profissionais participem de congressos sobre 0
assunto, cursos, treinamentos e palestras, pois esses eventos proporcionam melhores
condi¢des para os profissionais que vao ensinar a utilizar as tecnologias; 15% dos
participantes afirmam que para melhorar essas instituicbes € necessario obter mais
recursos e modelos didaticos; enquanto para 10% a melhor forma é acrescentar salas
de recursos multifuncionais e laboratorios. Essas respostas estdo representadas no

gréafico a sequir.
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Figura 4: Respostas dos participantes sobre o que pode ser melhorado nas Instituigdes
para torna-las mais preparadas.
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Fonte: Proprio autor, 2021.

Diante do exposto, as respostas da grande maioria vdo ao encontro com 0
defendido por Heinsfeld e Pena (2017), uma vez que para elas o material didatico tem
seu papel consagrado gracas a seu potencial como ferramenta de ampliacdo do
acesso a educacao, favorecendo a inclusdo, a democratizacdo do saber e a promocao
da autonomia do aluno.

Ademais, sobre o que poderia ser melhorado em cada instituicao para que elas
se tornassem preparadas, 75% das pessoas enquadram seu pensamento ao
defendido por Fonseca (1995) que acredita ser necessario preparar todos o0s
professores, com urgéncia, para se obter sucesso na inclusdo, através de um
processo de insercdo progressiva. Assim, eles poderéo aceitar e relacionar-se com
seus diferentes alunos, e consequentemente, com suas diferencas e necessidades
individuais.

A questao seis pedia aos participantes que, de acordo com sua percepcao,
indicassem 0 que existe nas Instituicbes que as tornam preparadas para atender as
pessoas com deficiéncia. Assim sendo, 50% das respostas apontam que O
aperfeicoamento das pessoas que ministram aula é o principal fator; em seguida 20%

concordam que se as instituicdes possuirem recursos e modelos didaticos,



24

conseguentemente ela serd mais preparada; 17,5% acreditam que havendo salas de
recursos multifuncionais e laboratoérios as tornam capacitadas; e 12,5% afirmam que
nao sdo nenhuma das opc¢des anteriores e sim outros aspectos que as tornam mais
habilitadas.

A sétima questdo € sobre qual nota cada participante daria para avaliar a
importancia que os materiais didaticos tém dentro das Instituicbes. Dessa maneira,
82,5% afirmam que é muito importante atribuindo notas de 8 a 10; 15% acreditam que
seja apenas importante com notas 5 a 7,99; e 2,5% apontam que € pouco importante
atribuindo nota de 1 a 4,99; e nenhum participante atribuiu nota de 0 a 1,99 como nao
sendo importante a utilizacdo de materiais didaticos.

O grafico abaixo ilustra as respostas.

Figura 5: Respostas dos participantes sobre o que pode ser melhorado nessas Instituicdes
para torna-las mais preparadas.
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Fonte: Proprio autor, 2021.

A oitava questdo pedia para que 0s participantes apontassem quais 0S
aspectos que eles consideram de maior prioridade, de acordo com a necessidade de

pessoas com deficiéncia visual. Uma grande porcentagem acredita que a adaptacao
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de materiais didaticos (livros, equipamentos de multimidia e de laboratério) € o fator
de maior prioridade totalizando 62,5%; 30% afirmam serem as metodologias de ensino
utilizadas pelos docentes; e 7,5% apontam como prioridade o atendimento dos

profissionais da equipe de ensino.

4.2 Analise do questionario aplicado na amostra

A andlise da amostra dos materiais foi realizada também de forma online por
meio da plataforma digital Google Meet com inicio as 16h00min, tendo como publico
alvo alunos dos cursos superiores (Licenciatura em Ciéncias Biologias e Licenciatura
em Computacdo), chegando ao quantitativo de 16 participantes. O questionario
aplicado via Google Docs foi para 12 (doze) pessoas.

A primeira questéo investiga o nivel de importancia do uso de modelos didaticos
para a compreensao dos conteudos. 100% dos participantes consideram ser muito
importante o uso de modelos didaticos para a compreensdo dos conteudos. Essa
perspectiva € evidenciada por Souza (2007, p 112-113):

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem é importante
para que o aluno assimile o conteddo trabalhado, desenvolvendo sua
criatividade, coordenag&o motora e habilidade de manusear objetos diversos

gue poderao ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas.

A segunda questdo pedia para os colaboradores, de maneira subjetiva, que
elencassem qual o contetdo das aulas de Biologia que lhes chamam mais atencéo e
gue mais precisa de recursos didaticos para melhorar a compreensado dos alunos.
41,7% indicaram a genética; 25% sendo os conteudos relacionados a boténica; 25%
0s conteudos relacionados a evolugao; 8,3% para os conteudos de ecologia; e 0%
para zoologia.

Conforme observado nas respostas, os colaboradores ndo sao unanimes em
relacdo a disciplina que chama mais atencdo. Todavia, percebe-se a discrepancia
entre o interesse e a dificuldade com a mesma disciplina (genética). O mesmo ocorreu
anteriormente, no ensino fundamental, com o assunto corpo humano. Portanto,
podemos deduzir que a falta de recursos disponiveis e o aperfeicoamento dos

profissionais séo fatores determinantes no interesse e na dificuldade pela disciplina.
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A terceira questao era discursiva e buscava investigar a importancia do uso de

recursos didaticos para melhor aprendizagem do conteddo nas aulas de Biologia e

porque isso € possivel. As respostas dos participantes estdo representadas na tabela

a seguir:

Quadro 1: Respostas dos participantes sobre se nas aulas de Biologia é de grande importancia o uso
de recursos didaticos para melhor aprendizagem do conteddo e porque isso € possivel.

Participantes

Respostas

Participante A

Sim, porque facilita a compreensédo dos conteddos entre teoria e pratica.

Participante B

Sim, pois ajudam nossos alunos a melhor raciocinar e entender os contetdos.

Participante C

Sim, pois eles chamam a atenc¢&o dos alunos e fazem eles se interessarem

sobre o assunto.

Participante D

Sim, importante porgque o aluno fica mais dentro do contetido ele é imerso no

contetido com contato dos modelos.

Participante E

Sim, ajuda com a interacao entre aluno e professor e também aluo entre aluno,

sem falar na ajuda com relacao a fixagdo dos conteudos.

Participante F

Sim, pois coisas palpaveis sdo mais assimiladas, do que coisas abstratas.

Participante G

Sim, porque é uma forma de sair do monétono e além disso é uma fonte entre

a atencao do aluno e conhecimento do mesmo.

Participante H

Sim. pelo fato de esses recursos proporcionarem uma certa interacdo entre

os alunos e isso facilita a aprendizagem dos mesmos.

Participante |

Sim, pois o contelido € bastante complexo e esses modelos didaticos, jogos,

facilita muito a compreenséo do contetdo.

Fonte: Proprio autor, 2021.

A quarta questdo abordava se o uso de modelos didaticos torna a aula mais

motivadora e dinamica e o porqué de tal posicionamento. Todos responderam que

sim. Seguem as respostas:

Quadro 2: Respostas dos participantes sobre o porqué o uso de modelos didaticos torna a aula mais

motivadora.

Participantes

Respostas

Participante A

Os alunos querem algo inovador, por isso torna algo atrativo.

Participante B

Porque é uma forma de descontrair e a0 mesmo tempo aprender.

Participante C

Normalmente aulas que tende a fugir da aula monétona que os alunos estao
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acostumados motiva mais o aprendizado

Participante D Pois é uma forma do professor de uma forma mais dindmica repassar o

conteudo aos alunos

Participante E Pois traz a possibilidade de uma maior intera¢éo entre discente e docente.
Participante F Pois vemos os contetidos de forma pratica.
Participante G Pois é algo diferente do comum e faz com que eles prestem atencdo no que

esta sendo passado.

Participante H Por conta das intenc¢des entre os alunos.

Participante | Pois a aula hoje precisa ser de uma forma diferente para trazer o aluno para

aula e ndo s6 esta la

Fonte: Proprio autor, 2021.

Posto isso, os argumentos dos colaboradores vdo ao encontro a muitas
literaturas. Como exemplo, Cavalcante & Silva (2008) afirmam que os modelos
didaticos permitem a experimentacdo, e por sua vez, conduzem os estudantes a
relacionar teoria e a pratica. Em que lhes propiciara condi¢cdes para a compreensao
dos conceitos, do desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes,
contribuindo, também, para reflexdes sobre 0 mundo em que estéo inseridos.

A quinta questdo pedia que, conforme as experiéncias de cada um, fosse
aposentada de que maneira 0os materiais didaticos adaptados contribuem para o
ensino-aprendizagem. Diante disso, 41,7% afirmam que essas ferramentas auxiliam
na dinamizacdo das aulas; 41,7% acreditam que elas ajudam na interacao
professor/aluno; e 16,6% apontam que as experiéncias de cada um contribuem na
concretizacdo de conceitos.

Cerqueira e Ferreira (2000) afirmam que os recursos didaticos sao capazes de
auxiliar, facilitar, incentivar ou possibilitar o processo de ensino-aprendizagem,
permitindo que os educandos cegos e com baixa visdo construam imagens mentais
sobre o assunto estudado e estruturem o pensamento e a linguagem, a respeito do
gue a observacao visual ndo permite (MASINI, 1994).

Para Nepomuceno & Zander (2015) os recursos didaticos adaptados para o
ensino das ciéncias e areas afins sdo motivadores e facilitadores do processo de
ensino-aprendizagem para educandos com deficiéncias sensoriais assim como para

0S normovisuais.
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A sexta questao investigava se o participante concorda que o apoio do modelo
didatico facilita a aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual. A resposta de
todos foi sim. Assim como para a sétima questao que verificava se é importante criar
métodos alternativos do conteldo tedrico que sera ministrado em sala de aula, como,
por exemplo, modelos em biscuit, entre outros.

A oitava questdo verificava se o0 colaborador, como futuro professor,
responderia se usaria os modelos em biscuit como método para aprendizagem dos
conteudos. As respostas foram 91,7% - sim, e 8,3% para talvez.

As Ultimas questdes de 10 a 13 foram trabalhadas com a escala de 0 a 10 como

descrito abaixo:

Figura 6: Respostas dos participantes sobre as questdes 10, 11, 12, e 13 em escalade 0 a
10.
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- 10 Em uma escala de 0 - 10,0 quanto os modelos didaticos tornardo a aula mais motivadora e dindmica

- 11 Emuma escala de 0 - 10, o guanto os modelos didaticos contribuirde para um maior entendimento do
conteddo

1 -12 Emuma escala dz 0 - 10, o quanto os modelos didaticos proporcionardoe uma maior proximidade entre o
conteddo abordado e o seu cotidiano

0 -13 Emuma escala d= 0 - 10, o guanto os materiais didaticos despertardo o interesse em estudar a disciplina de
biologia/ciéncia
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi uma pesquisa de carater bibliografico e de campo que
permitiu observar a influéncia dos materiais didaticos no processo de ensino e
aprendizagem de discentes com deficiéncia visual. Também foi possivel através
dessa pesquisa identificar as maiores dificuldades dos alunos com deficiéncia visual
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia e produzir materiais pedagdgicos alternativos,
além de fornecer aos professores (e futuros professores) alternativas adaptadas para
alunos com deficiéncia visuale normovisuais. Além disso, foi possivel instruir
académicos e professores no processo de confeccdo de modelos didaticos utilizando
massa para biscuit através de um minicurso.

Portanto, o objetivo desse trabalho foi cumprido, e os resultados apresentados
procuraram contribuir, de maneira pratica, para o processo de ensino aprendizagem
de pessoas com deficiéncias sensoriais e até mesmo dos normovisuais, no que diz
respeito a disponibilidade de materiais e instrucdo para professores e futuros
professores, deixando um modelo a ser acatado por outras instituicdes visando a

melhoria da educacgéao brasileira.
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APENDICES

APENDICE A - Primeiro questionario usado na coleta de dados da pesquisa

Questionario:

1. Vocé possui alguma deficiéncia visual?
()Sim
( ) Nao

2. Se sim, qual o assunto de biologia mais sente dificuldade/afinidade?

3. Em sua opinido, as Instituicbes (Associacdes/Institutos/Centros/Escolas)
estdo, de modo geral, preparadas para receber as pessoas com deficiéncia visual?

() Sim

( ) Néo

( ) Nao sei informar

4, Vocé acredita que os modelos didaticos, quando utilizadas no ensino-
aprendizagem, geram maior democratizacdo do acesso ao conhecimento em relacao
as pessoas com deficiéncia visual?

()Sim

( ) Nao

( ) Nao sei informar

5. Em sua percepgdo, o que poderia ser melhorado nessas Instituicdes
(Associacdes/Institutos/Centros/Escolas) para torna-las mais preparadas?

( ) Obter mais recursos e modelos didaticos.

() Preparar melhor as pessoas que ensinam a utilizar as tecnologias e recursos
acessiveis através de cursos, treinamentos, palestras, participagcdo em congressos
sobre 0 assunto, entre outros

( ) Acrescentar salas de recursos multifuncionais e laboratorios.

( ) Outros
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6. Em sua percepcao, 0 que existe nas Instituicbes
(Associacoes/Institutos/Centros/Escolas) que a torna preparada para atender as
pessoas com deficiéncia?

( ) Possuir recursos e modelos didaticos.

() As pessoas que ensinam e utilizam as tecnologias e recursos acessiveis sdo
preparadas através de cursos, treinamentos, palestras, participacdo em congressos
sobre 0 assunto, entre outros.

() Apresentam salas de recursos multifuncionais e laboratorios.

( ) Outros

7. Qual nota vocé daria para avaliar a importancia que os materiais didaticos tém
dentro da Instituicdo (Associa¢des/Institutos/Centros/Escolas) ?

( ) De 0 a 1,99 (N&o teve nenhuma importancia).

( ) De 1 a4,99 (Teve pouca importancia).

( ) De 5 a 7,99 (Foi importante).

( ) De 8 a 10 (Foi muito importante).

8. Dos itens abaixo, qual vocé considera de maior prioridade, de acordo com a
necessidade de pessoas com deficiéncia visual.

( ) adaptacdo de materiais didaticos (livros, equipamentos de multimidia e de
laborat6rio);

( ) a metodologia de ensino utilizada pelo docente;

( ) as avaliagdes de aprendizagem;

( ) o atendimento dos profissionais da equipe de ensino.
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APENDICE B - Segundo questionario usado na coleta de dados da pesquisa

Questionario:

1. Qual a importancia do uso de modelos didaticos para a compreensdo dos
contetdos?

( ) Tipo de pergunta
( ) Muito importante
( ) Médio Importante
( ) Pouco Importante
( ) Nada Importante

2. Quais conteudos nas aulas de Biologia que lhe chamam mais atencdo e que
precisam de alguns recursos didaticos para melhor compreenséo nas aulas?

( ) Genética
( ) Evolucao
( ) Ecologia
( ) Botanica
( ) Zoologia

3. Nas aulas de Biologia € de grande importancia o uso de recursos didaticos (modelos
didaticos, jogos educativos, etc.) para melhor aprendizagem do conteado? Porqué?

4. O uso de modelos didaticos torna a aula mais motivadora e dindmica? Porqué?

5. Conforme suas experiéncias, de que maneira os materiais didaticos adaptados
contribuem para o ensino-aprendizagem?

( ) Interagéo professor/aluno
( ) Interacéo aluno/aluno

() Interesse

( ) Dinamizagéao das aulas

( ) Concretizacao de conceitos
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6. Vocé concorda que o apoio de modelo didatico facilita a aprendizagem de pessoas
com deficiéncia visual?

() Sim
( ) Nao

7. E importante criar métodos alternativos em sala de aula como, por exemplo,
modelos em biscuit, entre outros, do conteudo tedrico que o docente ird administrar
em aula?

() Sim
( ) Nao

8. Vocé como futuro professor usaria os modelos em biscuit como método para
aprendizagem dos conteudos?

() Sim

( ) Nao

() Talvez

9. Vocé tem sugestdes para a melhoria dos materiais didaticos apresentados? Qual?

10. Em uma escala de O - 10, os modelos didaticos tornardo a aula mais motivadora
e dindmica:

11. Em uma escala de 0 - 10, contribuir4 para um maior entendimento do conteudo:

12. Em uma escala de 0 - 10, proporcionara uma maior proximidade entre o conteudo
abordado e o seu cotidiano:

13. Em uma escala de 0 - 10, despertara o interesse em estudar a disciplina de
biologia/ciéncia:



