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RESUMO

A educacao é um direito de todos, inclusive das criangas que possuem necessidades
educacionais especiais, inclui-las no sistema de ensino nao refere-se somente a
concessao do acesso nas escolas publicas, mas também € uma forma de respeitar e
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento. Assim, para que a inclusdo aconteca &
necessario além de legislacdes, que as escolas se adaptem as necessidades de seus
alunos, e o papel do professor é de essencial importancia nesse processo, pois é
necessario que ele desenvolva metodologias para despertar o interesse e melhor
desenvolver as potencialidades dos alunos. Mediante a isso, 0 processo de inclusao
torna-se mais desafiador neste novo cenario brasileiro, provocado pela pandemia
COVID 19, pois as escolas e os professores tiveram que se reinventar em busca de
metodologias conforme as necessidades das criangas, para que o0 ensino ndo fosse
prejudicado. Logo, o presente trabalho tem como foco investigar as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores da rede publica de Araguatins/TO que promovam
a inclusdo dos estudantes com necessidades educativas especiais no Ensino
Fundamental, durante o ensino remoto, no ano de 2020. A abordagem metodologica
compreende um estudo descritivo que utilizou o questionario criado no Google Forms
como instrumento de coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa foram 0s professores
da sala do ensino regular, e professores que atuam no AEE. Os dados coletados
demonstram que houve esforgos para que ocorresse a incluséo dos alunos com NEE
através das metodologias utilizadas por grande parte dos professores durante a
pandemia. Entretanto, verificou-se também que uma parcela destes educadores das
classes regulares nao utilizou nenhum recurso, deixando o seu papel para os
professores que atuam no AEE. Portanto, pode — se concluir que as escolas deste
municipio mediante dados obtidos mostram que a inclusdo escolar ainda se encontra
na teoria, pouco se realiza na préatica. Desta forma, sugere-se para estudos futuros,
uma intervencao nessa realidade, como capacitacdo dos docentes para atuaram no
ensino com criancas que possuem alguma NEE.

Palavras - chaves: Inclusdo. Escolas. Alunos. Necessidades Educacionais Especiais,
Atendimento Educacional Especializado. Professores.



ABSTRACT

Education is a right for everyone, including children with special educational needs,
including them in the education system is not only about granting access to public
schools, but it is also a way to respect and ensure learning and development. Thus,
for the inclusion to happen, it is necessary, besides legislation, that schools adapt to
the needs of their students, and the teacher's role is of essential importance in this
process, because it is necessary that he/she develops methodologies to arouse
interest and better develop the students' potentialities. In view of this, the inclusion
process becomes more challenging in this new Brazilian scenario, caused by the
COVID 19 pandemic, because schools and teachers had to reinvent themselves in
search of methodologies according to the children's needs, so that the teaching would
not be impaired. Therefore, the present work focuses on investigating the teaching
methodologies used by teachers in the public network of Araguatins/TO that promote
the inclusion of students with special educational needs in elementary school, during
remote education, in the year 2020. The methodological approach comprises a
descriptive study that used the questionnaire created in Google Forms as a data
collection instrument. The subjects of the research were the teachers of the regular
education classroom, and teachers who work in the AEE. The data collected shows
that there were efforts to include students with SEN through the methodologies used
by most teachers during the pandemic. However, it was also found that a portion of
these educators in regular classes did not use any resources, leaving their role to the
teachers who work in the AEE. Therefore, we can conclude that the schools in this city,
through the data obtained, show that school inclusion is still in theory, and little is done
in practice. Thus, it is suggested for future studies, an intervention in this reality, such
as training teachers to work in teaching children with SEN.

Keywords: Inclusion. Schools. Students. Special Educational Needs, Specialized
Educational Attendance. Teachers.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se insere na interface da educacéo inclusiva, sendo esta
desenvolvida nas escolas desde a década de 90, implantado com mais énfase a partir
de 2001, com a criacéo da Resolucdo CNE/CEB n° 2, que determina que o0s sistemas
de ensino matriculem todos os alunos, inclusive as criancas que possuem
necessidades educativas especiais — NEE, em razdo de ser um processo
imprescindivel para que os individuos construam seus conhecimentos segundo suas
capacidades. Desta forma, o Brasil tem buscado através de leis nacionais e politicas
publicas incluir pessoas com NEE nas escolas de ensino regular, para que essas
possam socializar-se e desenvolverem melhor suas habilidades (PINTO; SANTANA,
2020).

E oportuno destacar, para que a inclusdo aconteca é necessario oferecer
condicBes favoraveis, adaptacdes curriculares com o eixo de ensino para todos, para
que eles possam ser efetivamente inclusos. Ou seja, ndo € preciso apenas que 0S
alunos sejam inseridos no ambiente escolar, mas mudancas quanto as praticas
pedagogicas, metodologias e recursos oferecidos, como também professores
qualificados para atenderem os alunos com NEE, no entanto cabe a escola
proporcionar momentos de formacdo e reflexdo aos profissionais para oferecem
ensino igualitario e de qualidade para todos. (FRIAS; MENEZES, 2008).

Nesse sentindo, a inclusdo ndo € valorosa somente para 0os alunos com
NEE, mas também para as demais criancas que aprendem a viver com a diversidade,
sendo um convivio primordial para desconstruir o sistema atual de significacdo de
escola excludente e construir uma nova ética escolar como menciona Mantoan (2003).

Mediante isso, a integracdo destes estudantes se tornou mais desafiadora
com o surgimento de um novo coronavirus nomeado por SARS-CoV-2 que
rapidamente se espalhou em varios paises do mundo, tanto que em fevereiro de 2020,
a Organizacdo Mundial da Saude designou a doenca COVID-19, que significa doenca
de coronavirus 2019, como uma pandemia (FERREIRA et al., 2020). Nessa
circunstancias, as aulas presenciais foram suspensas em todas as instituicoes de
ensino, e imediatamente foi adotado o ensino por meio de aulas remotas, para uma
possivel continuacdo do ensino, pois houve a necessidade do isolamento social como

medidas de seguranca e evitar o contagio da doenca.
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Dessa forma, o presente trabalho consiste em abordar quais sdo as
principais as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da rede publica de
Araguatins/TO que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais
no Ensino Fundamental, durante o ensino remoto, pois tendo em vista as dificuldades
dos alunos com NEE vivenciadas no ensino presencial, esses estudantes podem se
deparar mais ainda nesse atual sistema de educacéo que o mundo vive, com diversas
barreiras, principalmente em relacdo as estratégias didaticas utilizadas pelos
professores que visem adequar as suas necessidades educacionais, ou pela falta de
atendimentos referentes aos acompanhamentos especializados (MEDEIROS;
TAVARES, 2021).

Portanto, com os resultados que serdo expostos, pretende-se promover
discussbes sobre como vem acontecendo esse ensino, para que desenvolvam efeitos
positivos nha busca pela incluséo, e além de outros aspectos, provocar nos professores
uma reflexdo sobre as praticas pedagodgicas desenvolvidas, além de servir como

sugestdes para pesquisas futuras de forma mais especificas aos alunos com NEE.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historia da educacao especial no Brasil

Historicamente no Brasil, as pessoas com deficiéncia eram consideradas
rejeitadas e por muito tempo foram marginalizadas pela sociedade, onde nédo tinham
nenhum direito e ndo podiam de forma alguma frequentar espagos que transmitiam
conhecimento, pois até a familia julgavam esse publico como incapacitados,
excluindo-os do meio social (LEITE, 2017).

Somente no século XIX , apds anos de exclusdo comecou a perceber que
era preciso inseri-las no meio, assim no periodo imperial sdo criadas duas instituicées,
0 Imperial Institutos dos Meninos Cegos, em 1854 sobre direcdao de Benjamin
Constant, sendo umas das primeiras instituicbes especializadas no atendimento de
algum tipo de deficiéncia, e que, passou a se chamar Instituto Benjamin Constant T—
IBC, e em 1857 o Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional da
Educacéo dos Surdos — INES, ambos, criado no Municipio da Corte Imperial, atual
Rio de Janeiro (ALAMINOS, 2018).

A criacdo desses institutos foi de grande importancia, pois contribuiram
para a sociedade compreender que as criancas e jovens com deficiéncia também
tinham direitos de serem atendidos, dentre eles, 0 acesso a educacao. Entretanto, as
instituicbes ndo conseguiam atender todas as demandas, mas com o tempo, O
atendimento se expandiu (DOTA; ALVES,2007).

Mesmo com o crescimento das entidades, o Estado brasileiro continuava
sem preocupacdes, em relacdo as pessoas com deficiéncias. Entdo, em 1957 o
Governo Federal supreendentemente, assume a responsabilidade de oferecer
educacao a tais alunos (LANNA JUNIOR, 2010).

Somando a isso, é visto pela primeira vez que os deficientes precisavam
ter acesso a educacédo, portanto esse direito passa a estar presente nas normas e
leis. Nesse sentido, em 20 de dezembro de 1961 € publicada a Lei n® 4.024, primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDBEN, nela apareceu educacgao
de excepcionais” contemplada nos artigos 88 e 89, determinando a educacdo como
direito de todos, e que pela primeira vez deram destaque a educacédo das pessoas

com deficiéncia. Diante do exposto, € evidente que esta lei se deu um marco inicial
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das ac0es oficiais do poder publico na area de educacao especial. (MENDES, 2010,
p.99).

Ainda nesse contexto, segundo Rodrigues e Maranhe (2012), em 1960
inicia - se 0 movimento sobre educacao popular, a tdo falada “educacéo para todos”,
momento este que houve um grande crescimento de escolas de ensino especial no
Brasil. Ademais, em 1971 é publicada a LDB, lei n® 5.692/71 reforcando em seu artigo
9° a existéncia de um tratamento especial para portadores de deficiéncia fisica ou
mental. Nesta década, também é criado o Centro Nacional de Educacédo Especial
(CENESP) com o objetivo de definir metas governamentais préprias para educacao
especial (ROGALSKI, 2010).

No entanto, independentemente de as leis tentarem assegurar a educacao
de pessoas com deficiéncia, acabavam fortalecendo os preconceitos sobre as
oportunidades educativas delas, porque os excluiam do meio. Conforme Carvalho,
Salerno e Araujo (2015) apenas em 1980 as pessoas comecaram realmente a se
preocupar e indagar sobre como essas criangas estavam sendo introduzidas tanto nas
escolas, como na comunidade. Em vista disso, acabou acarretando o ideal de
inclusdo, que possibilitava as pessoas com deficiéncia, condicbes de vida o mais
“‘normal” possivel. Entretanto, o que havia realmente, na pratica, era a retirada de
criancas do ensino regular, encaminhando-as para o ensino especial, e com isto
ocorria a exclusao do sistema regular.

Contudo, foi somente a partir de 1990 com a promulgacéo da Constituicao
Federal de 1988 que as pessoas com deficiéncia sao incluidas no ambiente escolar,
pois torna-se dever do Estado garantir um ensino de qualidade a todos, e apesar das
caracteristicas, interesses, necessidades de aprendizagem dos alunos, devem
promover politicas publicas para assegurar as condi¢des necessarias a sua inclusdo

educacional nas escolas.

2.2 Educacao inclusiva: desafios e o papel do professor

O conceito de educacéo inclusiva, por muitos anos vem sendo associado
com pessoas “diferentes” ou “anormais”. No entanto, a inclusdo se refere ao
envolvimento de todos os individuos uns com outros, sem exclusdes, para que assim
possam se respeitar e evoluirem juntos no meio social. Todavia, é preciso possibilitar
oportunidades dessa convivéncia (OLIVEIRA, 2016).
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Nessa perspectiva, “0 movimento mundial pela inclusdo € uma acao
politica, cultural, social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagédo” (BRASIL,2008, p.5). Em outros termos, educacéo inclusiva promove
a participacdo de todos os estudantes no sistema de ensino, independentemente de
cor, classe social e condicdes fisicas. Isso significa que, a escola deve oferecer
educacado conjuntamente, sem restricbes, buscando eliminar as barreiras enfrentadas
pelos alunos, e dando-lhes condi¢fes igualitarias de ensino, pois quando recursos
pedagogicos e metodologias necessarias sao utilizadas, dificuldades vivenciadas na
pratica sdo solucionadas, sendo possivel construir um espaco de aprendizagem para
todos.

No Brasil, a inclusdo dos alunos com NEE no ensino regular vem
acontecendo progressivamente desde 1990, com a realizacdo de varias conferéncias,
principalmente internacionais, que resultaram na criacdo de documentos legais que
amparam essas pessoas. Dentre as mais significativas dessas organizacfes, esta a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que produziu a
Declaracédo de Salamanca em 1994, a qual veio propagar o conceito de inclusdo na
sala regular (SILVA, 2011).

Neste sentido, a Declaracao de Salamanca estabelece que NEE “refere-se
a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem” (UNESCO,
1994, p.3) e enfatiza ainda que as escolas devem acolher a todos. Por essa razéo, 0s
paises signatarios adotam o principio de educacédo inclusiva, matriculando toda e
qualquer criangca em escolas regulares.

Outrossim, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Lei n® 9.394/96 que
garante a inclusdo, onde destina o seu artigo V completamente a educacao especial,
sendo um dever do Estado disponibilizar aos estudantes condi¢des, como, métodos,
recursos e servigos de apoio atraves de professores especializados para atender as
necessidades dos educandos (BRASIL, 1966).

Dessa forma, somente apds essas leis a inclusdo educacional no Brasil
passou a ser obrigatdria. Porém, apesar de elas garantirem o direito a educacao, é
preciso que haja também um envolvimento de todos, pois ndo se deve pensar
somente no aluno com NEE, mas em um aprendizado em que todos participem do

processo.
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Sobre esse processo de incluséao, Mittler afirma que:

A inclusdo nao diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criancas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangcas em suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criancas que estdo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razédo (MITTLER,2003,
p.16)

E nesse sentindo que, quando se fala em incluséo, a escola deve estar
ciente da sua participacdo, preparada para receber e educar a todos, levando em
conta a capacidade diferenciada de seus educandos. Para que desempenhe esse
papel é preciso que existam materiais, equipamentos e principalmente profissionais
com capacitacdes especificas para atuarem nesse espaco, e 0s professores do ensino
regular devem buscar trabalhar em conjunto com os professores do AEE, para criarem
atividades diversificadas e adaptadas as necessidades de cada um, para que estes
tenham oportunidades de participar (CARVALHO, 2015).

Por conseguinte, ao falar de escola inclusiva o professor € primordial, pois
através da sua funcdo de educador podem garantir o sucesso ou fracasso do aluno
com NEE. Partindo dessa premissa, € notorio que os professores tem um papel
bastante significativo, em razao de serem mediadores do ensino, podendo através de
metodologias facilitar o aprendizado do aluno com NEE, promovendo um ensino
igualitario. No entanto, para que isso ocorra Silva e Arruda (2014, p. 9) relata que “os
professores precisam ser capacitados para desenvolver melhor suas habilidades
profissionais”, visto que eles devem estar habeis para trabalhar com a diversidade.

Nessa concepcao, Carvalho enfatiza que:

Professores e professoras tém um papel fundamental na construcdo de
escolas para todos. Para realizarem sua fungdo social como educadores (as),
devem adquirir habilidades para refletir sobre as préticas de ensino em sala
de aula e para trabalhar em colaboracéo com seus pares a fim de contribuir
na construcdo de abordagens educacionais dindmicas e inclusivas, a partir
das quais os estudantes com necessidades educacionais especiais tém
acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem e de participagdo na vida
escolar e na comunidade. (CARVALHO, 2015, p.15)

Dessa maneira, percebe-se que para uma escola ser inclusiva sao
necessarias grandes modificacdes da sociedade, em geral, do sistema educativo e

das escolas, em particular, pois uma das grandes resisténcias do ambiente escolar

em acolher alunos com NEE, se da as adaptacbes das praticas pedagogicas, e
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principalmente a falta de recursos e de formacdes dos educadores. Em sintese, ndo
basta apenas leis para garantir a inclusdo, e sim grandes mudancas que possam
contribuir para a insercdao e permanéncia dos alunos com NEE na sociedade
(CABRAL; MOREIRA; DAMSCEANO, 2021).

2.3 Educacao inclusiva na atualidade

No Brasil, muitos foram os avancos na educagao inclusiva, pois o termo
‘inclusdo” passou a ter importancia como eixo de politica nacional. (REBELO;
KASSAR, 2018). Assim, ja existe um conjunto de leis que assegura as pessoas com
NEE. Dentre as mais atuais, tem-se a resolucdo CNE/CEB n°2 criada em 2001,
estabelecendo a matricula de todos os alunos na escola, devendo ter conhecimento
do atendimento aos alunos com NEE. No mesmo ano é promulgada a Lei n°
10.172/01, mais conhecida como PNE- Plano Nacional da Educacdo, em que
determina o Atendimento Educacional Especializado- AEE aos alunos com NEE na
sala comum.

Em 2002 a Resolucdo CNE/CP n° 1 estipula a formacéo de professores
para atender as necessidades educativas dos alunos, e € instituida a Lei n°® 10.436
conhecida como Lei de Libras (CARDOSO, 2012).

Nesse sentido, em 2003 o Ministério da Educacdo- MEC implementa o
Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade (BRASIL,2008), com o intuito de
modificar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, e assim garantir
a educacao de todos, pois até esse ano ainda existia diferenciacdo de escolas
regulares e especiais.

Consequentemente, em 2006 é aprovada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas — ONU a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — PCD, e
em 2008 é promulgada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEE ganhando grande destaque no pais, para assegurar e
garantir o acesso dos alunos com NEE. “Essa politica é considerada um avanco
simbdlico ao articular e compreender o que seria educagdo especial a partir do
paradigma da incluséo” (PINTO; SANTANA, 2020, p.14).

No ano de 2015 é concebida a Lei n® 13.146/15 — Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia -LBI trazendo mudancas nas questdes que mencionava a

incapacidade civil da pessoa com deficiéncia, dando énfase as que anteriores nao
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trataram, reforcando mais a igualdade e oportunidade com as demais pessoas, pois
guanto mais acesso, menores serdo as dificuldades encontradas (BRASIL, 2015).

Em virtude dessas legislacdes, houve também um grande aumento de
matriculas de alunos com NEE em classes comuns, e com todos os impasses,
observa-se hoje que, apds tantos anos de segregacdo as pessoas com alguma
necessidade especial sdo reconhecidas, podendo ser inclusas em meio rede regular
de ensino, com isso, quebrando os obstaculos para garantir o avanco nas atividades
e no ambiente escolar (REBELO; KASSAR, 2018)

Todavia, € importante frisar que apesar de tais avancos nas legislacées no
que diz respeito as politicas para inclusdo, a implementacdo de uma educacéo
inclusiva ndo é téo simples, visto que até o momento existem varios desafios a serem

vencidos.

2.4 Necessidades Educativas Especiais (NEE)

O termo NEE foi introduzido pela primeira vez no Relatério Warnock em
1978, e incluia ndo s6 alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que possuiam alta
capacidade ou dificuldades em aprender. Assumindo assim, que a educacao tem que
ser igual para todos, quer sejam deficientes ou ndo. O relatério mencionava ainda, a
importancia da escola em caracterizar a necessidade educativa de cada aluno e
evidentemente introduzir servicos de orientacdes para ajudar as escolas, pais e
principalmente aos professores em procurar estratégias pedagogicas para esses
alunos com NEE (COELHO; IZQUIERDO; SANTOS, 2007).

Mais tarde, o conceito foi priorizado e reorientado através da Declaracéo
de Salamanca de 1994, deixando claro a necessidade de promover educacdo para
todos, principalmente aos que possuiam alguma NEE dentro do ensino regular.
(BRASIL, 1994).

De acordo com a Secretaria da Educacao Especial do MEC:

O termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressfes utilizadas no
contexto educacional - deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados,
infradotados, incapacitados etc. - para referir-se aos alunos com altas
habilidades/superdotacao, aos portadores de deficiéncias cognitivas, fisicas,
psiquicas e sensoriais. (BRASIL, 2003, p.27)
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Portanto, essa expressao tinha como objetivo tirar o foco das condi¢cbes
pessoais ou atributos das pessoas em relacdo as suas complexidades em aprender,
reconhecendo que muitos alunos, sejam ou ndo com deficiéncias ou de superdotagéao,
tém necessidades educacionais que passam a ser especiais. Visto isso, NEE passou
a ser utilizado para mencionar dificuldades que os alunos tinham em aprender, ndo
necessariamente era vinculada a deficiéncias.

O conceito de NEE, na atualidade, parte do principio de inclusdo, ou seja,
todos os alunos com NEE devem e podem frequentar a escola de ensino regular de
modo a desenvolverem as habilidades e a estes deve ser dado o direito a
escolaridade, como também todo apoio durante a sua permanéncia além das
adaptacdes dos curriculos as necessidades das criangas.

Em suma, segundo Oliveira (2016, p.28) “pode-se dizer que ha trés grandes
grupos de NEE: superdotados, varios tipos de deficiéncia: visual, auditiva, intelectual,
motora, disturbios de aprendizagem e do comportamento”, ou seja, pessoas com NEE
abrange todos os individuos que possuem problemas na sua aprendizagem, podendo
ser em carater temporario ou permanente. Dessa forma, é aprovado o Decreto n°
6.571, onde dispdem sobre o AEE no ensino regular, incluindo pessoas que possuem

alguma NEE.

2.5 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O AEE é um dos principais focos da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, sendo um servico da educacao
especial, e tem como principal objetivo prestar atendimento de suporte a educacao
inclusiva, orientando os alunos e professores nas escolas que trabalham com criancas
gue apresentam alguma necessidade educacional (BRASIL, 2008).

De acordo com a Resolugcdo n°® 4 de 2009 do Conselho Nacional da
Educacéao, todos os sistemas de ensino, sejam eles estaduais, municipais ou federais
devem ofertar esse atendimento.

Esse atendimento, como aponta o MEC tem a funcéo de:

(...)identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
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autonomia e independéncia na escola e fora dela. (...) Ao longo de todo o
processo de escolarizagdo, esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL, 2008, p. 16)

Assim, dentro desses critérios, € servico do AEE identificar, e elaborar
metodologias que busque eliminar as dificuldades que as criangas com NEE
apresentam, tendo carater complementar ou suplementar, e ndo substitutivo as aulas
ofertadas nas classes em que estes sdo matriculados.

Nas escolas de ensino regular o AEE deve ser ofertado no contra turno por
um psicopedagogo ou por profissionais com conhecimentos especificos na educacao
especial, dado preferencialmente, na propria escola, em uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRMs), que € um espaco organizado com materiais didaticos e
pedagogicos utilizados pelos professores para desenvolverem estratégias
necessarias ao atendimento dos alunos para a sua participagdo na vida escolar (LIMA;
CARNEIRO, 2016).

Contudo, € nitido que o AEE é de suma importancia, uma vez que ajudara
na criacao de possibilidades para quebrar barreiras que impecam os alunos com NEE
de se desenvolverem no ambiente escolar e fora dele, além de orientar os professores
de ensino regulares buscarem novos recursos que auxiliem nos desenvolvimentos

desse publico.

2.6 A educacédo na pandemia covid- 19: o ensino remoto

No final do ano de 2019 o mundo foi surpreendido por uma pandemia da
variacdo de um virus chamado SARS-CoV-2 mais conhecido como novo coronavirus
gue causa uma doenca chamada COVID-19. Logo, como consequéncia foram
adotadas algumas medidas de seguranca, para conter o aumento de contaminacao,
dentre elas o isolamento social. No Brasil, desde marco de 2020 foram iniciadas as
primeiras medidas de distanciamento, promovendo assim transformagbes em
diversos setores, e nesse contexto de mudancas, a educacgao é bruscamente afetada
(ARAUJO; SILVA; SILVA, 2020).

Por consequéncia, o MEC divulga em 17 de marco de 2020 a Portaria n°
343, de 17.3.2020 que “dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas

em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus -
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COVID-19” (BRASIL,2020). Assim, desde entdo as escolas nao funcionam
internamente, recorrendo a novas estratégias de trabalho para ensinar.

No municipio de Araguatins/TO n&o poderia ser diferente, uma vez que 0s
casos s6 aumentaram, devido a isso, em 19 de margo de 2020 o Gestor Municipal
determinou através do Decreto n°® 068/2020 no seu Art. 12 a suspensao por periodo
indeterminado das aulas presencias e atividades educacionais nas redes regulares de
ensino. Isto posto, as atividades de ensino presencial no sistema municipal ficaram
suspensas até surgir viabilidade da sua volta. (ARAGUATINS (TO), 2020)

Diante dessa realidade, em 10 de fevereiro de 2021 é publicado outro
Decreto de n° 086/2021 ressaltando em seu Art. 16 que: “As instituicdes de ensino
deverdo aplicar meios tecnoldgicos, ofertando aulas ndo presencias por intermediario
de plataforma digitais, radio difusédo e quaisquer outros meios admitidos na legislacao
pertinente e vigente” (ARAGUATINS (TO), 2021, p.10).

Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacéo publicou na tarde do dia
30 de abril de 2020 o Parecer n° 5/2020, o qual orienta que as escolas devem ofertar
atividades e roteiros de estudos estruturados nas modalidades de ensino para 0s anos
inicias do ensino fundamental, para que ndo ocorra desigualdades e evaséo, e evite
atraso no ensino e aprendizagem. Para os anos finais do ensino fundamental, o
documento recomenda a elaboracdo de atividades construidas de acordo com as
habilidades e competéncias preconizadas pelas areas de conhecimento na BNCC.

A vista disso, as escolas municipais e estaduais adotaram o ensino remoto,

nas palavras de Silva (2020):

As aulas remotas oferecem a continuidade da escolarizacdo por meio de
recursos tecnoldgicos, sé que a distdncia. Normalmente, as licdes séo
encaminhadas as turmas pelos professores de cada matéria, no mesmo
horario da aula presencial. Pratica que tem garantindo o cumprimento do
conteldo programatico previsto para cada disciplina. O que difere do conceito
de Educacao a Distancia (EAD), que &, via de regra, um formato de ensino e
aprendizagem caracterizado como autoinstrucional com apoio pedagdgico
(SILVA,2020, p.4)

Em sintese, os ambientes escolares da cidade utilizavam roteiros de
estudos impressos de cada disciplina, que sao atividades desenvolvidas pelos
professores conforme os de objetos conhecimentos de cada matéria. Estes sao pegos
pelos alunos ou responsaveis na instituicao para a sua realizacao e entregue no prazo

de 15 dias. Dessa forma, € necessario refletir sobre como esta acorrendo a educacéo
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neste momento, pois ja se encontravam desafios no processo educativo para que
acontecesse a inclusdo dos alunos na escola, antes mesmo da pandemia
(MAGALHAES, 2020).

Diante disso, Araujo, Silva e Silva (2020, p.5) afirmam que “é preciso buscar
alternativas para superar as dificuldades. As ferramentas metodoldgicas precisam ser
exploradas; as formacdes devem estar inseridas no contexto diario do professor”.
Com base nisso, as escolas devem considerar em suas ac¢des as diferentes situacdes
gue envolvem esse processo de incluséo, os professores devem buscar metodologias
que facilitem o ensino e aprendizagem de todos o0s seus alunos, pois
independentemente da pandemia eles tem garantido o direito a educacéo
(CAVALCANTE; JIMENEZ, 2020).

Portanto, cabe aos professores oferecer atividades remotas aos alunos de
acordo com as suas necessidades educativas, para que aprendam de acordo com as

suas possibilidades, ademais deve ser ofertado também o AEE.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de pesquisa

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de campo de carater
descritivo-exploratério com abordagem qualitativa. A pesquisa de campo é um estudo
profundo, onde procura uma realidade especifica, para compreender o que ocorrem
naquele meio. (GIL, 2010)

Prosseguindo, Gil (2010) reforca ainda que as pesquisas descritivas
definem particularidades de uma determinada populacdo e que juntamente com a
exploratéria podem desenvolver e melhorar pesquisas sociais preocupadas com
atuacao prética.

Nesse sentido, segundo Marconi e Lakatos (2006) os meios qualitativos
tem como finalidade entender os significados que os individuos atribuem a um
problema social, este sdo alcancados por meio de artificios como questionarios,

entrevistas, formularios entre outros.

3.2 A Caracterizacao da area e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Araguatins, localizado na
microrregido do Bico do Papagaio (Figura 1), no estado do Tocantins. Segundo 0s
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE sua populacdo esta
estimada em 36.170 mil habitantes e possui uma area de 2.633,278 km2 (IBGE, 2021).

Figura 1: Localizacdo geogréfica de Araguatins-TO.

Rio .
[

Dados do mapa ©202

Fonte: Google Maps (2021)
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A pesquisa aconteceu em quatro escolas da rede publica de Araguatins-
TO, onde todas possuem o ensino fundamental e alunos matriculado com NEE,
ofertado também o AEE, a amostra selecionada compreende as escolas que atendem
ao critério do tema que diz respeito a faixa etaria de criancas para o presente estudo.
Na tabela a seguir, constam os nomes das quatros escolas participantes,

COmo 0S seus niveis de ensino:

Quadro 01- Relagdo das escolas publicas participantes da pesquisa.
Nome da Escola Modalidade de Ensino
Escola Estadual Aldinar Goncalves Ensino Fundamental Il
de Carvalho
Colégio Estadual Osvaldo Franco  Ensino Fundamental Il e EJA do 3
segmento
Escola Municipal Professora Maria Ensino Fundamental | e Il
de Lourdes Milhomem Fernandes
Escola Municipal Professora Nair Ensino Fundamental | e
Duarte
Fonte: Dados da pesquisa
Participaram da pesquisa todos os professores que trabalham no AEE destas
escolas citadas acima, totalizando no total de 6 professores, como também os
professores que compdem o corpo docente da escola do ensino regular que tem
alunos com NEE matriculados nas suas turmas, sendo um total de 33 professores.

3.3 Instrumento de coleta dos dados.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se o questionério, Gil (2010)
ressalta que o questionario € um conjunto de questdes, desenvolvidas para gerar 0s
dados necessarios para se conseguir chagar aos objetivos de um projeto de pesquisa,
gue pode ser abordado por meio de questdes abertas e fechadas. Embora autor
certifica que nem todos os projetos de pesquisa utilizam esse tipo de instrumento de
coleta de dados, o questionario é muito importante na pesquisa cientifica.

Diante disso, foi utilizado como instrumento de coleta de dados, o
guestionario online, contendo questdes mistas, sendo um para os professores do AEE

composto por seis (6) questdes (Apéndice A), e outro para professores do ensino
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regular com dez (10) questbes (Apéndice B), abertas e fechadas envolvendo o

tematico centro da pesquisa.

3.4 Desenvolvimento da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, esta foi dividida em etapas, em primeira
instancia foram elaborados dois questionarios mistos, um para os professores da sala
do ensino regular e outro para os professores do AEE, o questionario para 0s
professores do ensino regular (apéndice A) com o objetivo identificar como estao
trabalhando e que metodologias estao aplicando aos alunos para promover a incluséo
do ensino remoto. O questionario para os professores do AEE (apéndice B) com intuito
de analisar se o trabalho é realizado em conjunto, e as metodologias aplicadas durante
esse ensino, além de analisar se acontece o atendimento nas aulas ndo presenciais.

No segundo momento, para iniciar a coleta de dados foi criado um
documento de autorizacdo da pesquisa (anexo | ao 1V) na qual foram entregues nas
guatro escolas presencialmente, onde no momento foi explicado o objetivo do projeto,
e posteriormente assinado pelos diretores para a sua realizacéo.

Devido as circunstancias vivenciadas, o0s questionarios foram
desenvolvidos pelo Google formulario, além disso, a eles foram adicionadas a
Declaracdo de Consentimento Livre e Esclarecido para a garantia dos direitos dos
participantes no trabalho, e através de um link foi compartilhado aos professores

através do aplicativo WhatsApp, que é disponibilizado no Play Store.

3.5 Coleta de dados e exibicao

A coleta foi realizada no periodo de setembro e outubro de 2021, apés
coletados os resultados dos questionarios, estes foram analisados e organizados para
demonstracao, levando em consideragédo cada uma das etapas, assim os resultados
das questbes fechadas dos questionarios transformaram-se em porcentagem
dispostos em gréaficos. Enquanto as respostas abertas foram transcritas utilizando
tabelas, e discutidas no trabalho de acordo com a sua relevancia, e em seguida

comparadas com as devidas leis de inclusdo e com as literaturas pesquisada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Questionéarios aos professores do AEE

Como mencionado nos procedimentos metodoldgicos, essa pesquisa teve
como elemento principal para a construcdo dos dados os questionarios, aplicados
para os dois publicos em questdo. Contundo, optou-se por identificar os professores
do AEE por siglas para organizagdo e compreensao dos dados: PROFAEE1,
PROFAEE2, PROFAEES3, PROFAEE4, PROFAEES, PROFAEES.

Dos 6 questionarios respondidos pelos professores do AEE obteve-se os
seguintes dados, agrupados e discutidos nas categorias a seguir:

Quando indagados sobre as suas formagdes, obteve-se as seguintes respostas:

e PROFAEEL1 - Licenciada em Letras, especialista em docéncia no
ensino profissional e tecnoldgico, especialista em Atendimento
Educacional Especializado e p6s-graduanda em Psicopedagogia e
educacéao inclusiva;

e PROFAEEZ2- Especialista em educacgéo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental;

e PROFAEES3 - Licenciada em Pedagogia;

e PROFAEE4 - Licenciada em Letras;

e PROFAEEDS5- Licenciatura em Normal Superior;

e PROFAEEG6 — Pés-graduada em AEE.

Verifica-se, pelas informagfes acima, que a grande maioria possui
formacdes especializadas para trabalharem na modalidade de educacéo especial, em
conformidade com o Art. 12 da Resolucdo CNE/ CNB n° 4/2009, que compde as
diretrizes para o AEE, diz que: “para atuar no atendimento educacional especializado,
o professor deve ter formagé&o inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacgao especifica para a Educacao Especial” (BRASIL,2009, p.3).

Considerando as exigéncias dessa Resolugéo, a capacitagdo docente € um
ponto essencial para que ocorra a inclusdo dentro das escolas, visto que uma
formacado adequada do profissional da area contribui significativamente para melhores

resultados no processo ensino e aprendizagem.
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Diante do questionamento da quantidade de alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados pode perceber que existe nas escolas regulares

do municipio um grande nimero de criangcas matriculadas com NEE.

Quadro 02- Quantidades de alunos nas escolas atendidas pelos professores do AEE

Escolas participantes da pesquisa Quantidades de alunos

matriculados

Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho 31 alunos
Escola Estadual Osvaldo Franco 16 alunos
Escola Municipal Nair Duarte 20 alunos
Escola Municipal Maria de Lourdes 19 alunos

Fonte: Dados da pesquisa

A Resolugéo n° 4 /2010 do Conselho Nacional de Educacgéo destaca que:
“Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE)” (BRASIL, 2010).
Com isto, nota-se que os sistemas de ensino da cidade de Araguatins- TO vém
ofertando e tendo compromissos em matricular alunos com NEE e ofertar o AEE.

Sobre orientacdes e/ou formacdes recebidas dos 6rgaos superiores para
realizarem atividades com os alunos durante o ensino remoto, o Grafico 1 demonstra
gue apesar de 66,7 % dos professores afirmaram ter participado de alguma formacéo,

ainda 33, 3% alegam que ndo receberam nenhuma formacéo na area.

Gréfico 01- Formagédo para 0 ensino remoto

P Sim
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Fonte: Dados da pesquisa
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Percebe-se entdo que uma parcela desses professores ficou excluidos do
contexto educacional de formacé&o durante a pandemia, pois ndo tiveram nenhuma
capacitacdo ou orientacdo neste periodo, podendo até dificultar que o atendimento
aos alunos nao seja efetivado (CABRAL; MOREIRA; DAMSCEANO, 2021). Uma vez
gue o CNE/CP n° 5/2020 aconselha:

(...) os sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
tém liberdade de organizagdo e poder regulatério proprio, devem buscar e
assegurar medidas locais que garantam a oferta de servigos, recursos e
estratégias para que o atendimento dos estudantes da educacdo especial
ocorra com padrao de qualidade. O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) deve também ser garantido no periodo de emergéncia, mobilizado e
orientado por professores regentes e especializados (BRASIL, 2020, p. 33).

Em concordancia, perguntou- se durante o ensino remoto os professores
do AEE tém planejado com o professor do ensino regular para contemplar atividades
e estratégias que abranjam todos os estudantes da turma, o Grafico 2 demostra que
4 professores, sendo esses 66,7% tem articulado com os professores para

desenvolverem e adequarem os materiais aos alunos com NEE.

Gréfico 02- Quanto ao planejamento do professor do AEE com professor do ensino regular.

® Sim

@ M3o, estou planejando sozinhao.

Fonte: Dados da pesquisa

No entanto, 2 (dois) professores responderam que nao, sendo estes 33,

3%; também né&o tem planejado com os professores do ensino regular.
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Essa questdo mostra nitidamente, que mesmo diante deste cenario ainda
existem professores do AEE que trabalham sozinhos, onde nédo existe inter-relacéo
com o professor do ensino regular, o que foge do recomendado pelas legislagdes que
regem o AEE e consequentemente a incluséo escolar.

Nesse sentido, 0 CNE N° 9/2020 determina que os professores do ensino
regular precisam articular com os professores do AEE para melhor desempenharem
as suas funcbes e fornecerem condicBes necessarias, como a adaptacdes de
materiais para o desenvolvimento, participacao e aprendizagem dos alunos com NEE
durante o ensino remoto (BRASIL, 2020).

Dando continuidade a pesquisa, questionou-se o quanto professores do
AEE deram apoio pedagogico aos alunos nas aulas ndo presencias; nesta questao,
identificou-se que 100% dos professores (Gréafico 03) afirmaram terem apoiado aos
alunos durante o ensino remoto.

Sobre a importancia desse atendimento, de acordo com Oliveira et al
(2017, p. 4), os professores que atuam na area podem: “identificar problemas e criar
possibilidades adequadas para a superacao das barreiras que os impedem de se
desenvolver plenamente na escola e fora dela”. Consequentemente, sendo este
profissional fundamental no cenario atual, pois pode contribuir na inclusdo desses
estudantes, detectando problemas e aplicando estratégias de acessibilidade ao

conhecimento, juntamente com professor do ensino regular.

Gréfico 03- Quanto ao apoio do professor do AEE aos alunos com NEE durante o ensino remoto.

P S5im

Fonte: Dados da pesquisa
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Partindo desse pressuposto, perguntou-se quais as metodologias

utilizadas com os estudantes do AEE no ensino remoto. Nesse quesito, 0s

professores do AEE destacaram que vem utilizando metodologias diversificadas,

conforme expressas no Quadro 03.

Quadro 03- Metodologias utilizadas pelos professores do AEE com os alunos

Professores
do AEE
PROFAEE1

PROFAEE2

PROFAEES

PROFAEE4

PROFAEES

PROFAEEG

Metodologias utilizadas durante o ensino remoto

Producdo de materiais estruturados para estimular a
aprendizagem, encontros online, conversas com pais e
professores, elaboracao de roteiros tutorados.

Séao usadas metodologias conforme o nivel e habilidade de cada
estudante ou grupo de estudante, assim, levando em conta as
potencialidades de cada aluno para realizar as tarefas, via Internet
ou impressas, que sao entregues aos pais ou responsaveis de
modo a atingir o maior nimero de criancas. Visando autonomia no
processo de ensino aprendizagem de modo que haja o respeito
com o tempo de cada crianca.

As atividades s&o diversas: online, impressas, como: jogos,
guebra cabeca, domind.

Trabalhamos com o0s roteiros impressos, onde sao elaboradas
atividades de acordo com a necessidade de cada aluno.
Elaboramos jogos para que os alunos utilizem em casa,
Realizamos aulas através do Meet e também chamadas de video
pelo celular.

Atividades impressas, e Atividades via WhatsApp.

Aulas no Google Meet com atividades diferenciadas para os
alunos que tem acesso a internet e condi¢cdo para assistir as aulas
online, e atividades diferenciadas, de raciocinio, com jogos entre
outras, de forma remota.

Assisténcia através do Whatsapp, video chamada, atividades
interativas impressas, jogos praticos interativos.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao observarmos o Quadro 03, verifica-se que os professores do AEE

apontam diversos recursos e ferramentas utilizadas durante esse contexto para

incluir os alunos com NEE, os relatos mostram a utilizagéo da plataforma Google
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Meet para aulas online, conforme Teixeira e Nascimento (2021), o uso dessa
ferramenta permite o contato mais direto e interagdo maior com os alunos, o professor
pode ainda aplicar atividades, como a utlizagcbes de quiz, proporcionando um
desenvolvimento de aprendizagem mais afetiva e ativa.

Duas docentes responderam ainda que utilizam o WhatsApp para dar
assisténcia, como também atividades aplicadas por esse aplicativo, adaptando-as
através de videos chamadas, além disso, passam também videos aos alunos.

O WhatsApp € um dos aplicativos que permite de forma gratuita troca de
mensagens pelo celular entre as pessoas de forma virtualmente. Existem varios
autores atualmente que reconhece a utilizacdo do WhatsApp como umas das
tecnologias que traz um grande beneficio para os alunos e docentes, Neri (2015), diz
que o WhatsApp pode ser utilizado como ferramenta para tornar as aulas mais
interativas a atrativas aos alunos, ultrapassando os limites fisicos da sala de aula,
além de estimular a participacdo dos estudantes nas atividades, bem como um aliado
para os professores, permitindo a troca de informacdes e melhor interacéo entre eles.

Neste caso, € visivel que o uso das tecnologias por alunos com NEE pode
auxiliar no processo de ensino, além de ser uma alternativa para se adaptar as aulas
nesse novo contexto de ensino.

As PROFAEE2, PROFAEE3 e PROFAEE6 apresentaram além dos
métodos citados acima, a utilizacdo de jogos préticos e interativos, como: quebra
cabeca e domind nas suas aulas remotas, dentro dos contetdos. Segundo Amorim
(2013), entre as intervencdes pedagogicas que mais auxiliam para a aprendizagem
significava estdo os jogos ludicos e modelos didaticos, pois proporcionam aos
estudantes uma participacéo ativa em seu processo de ensino e aprendizagem.

Mediante ao exposto, € perceptivel que os professores do AEE tém
buscado e até adaptado metodologias conforme os conteldos para conseguir incluir
os alunos com NEE, em virtude que estes reconhecem as necessidades dos seus
estudantes e elaboram roteiros estruturados e adaptados, de acordo com suas

especificidades.
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4.2 Questionarios aos professores do ensino regular

Quando interrogados sobre suas formacdes, os professores do ensino

regular responderam que s&o formados:

Quadro 04- Formacéo dos professores do ensino regular

Area de formagcéo Quantidade de professores

Letras 08 professores
Pedagogia 01 professor

Licenciatura em Educacao Fisica 04 professores
Licenciatura Plena em Historia 02 professores
Matematica 02 professores
Licenciado em Geografia 01 professor

Licenciatura em Ciéncias Biologicas 04 professores
Normal Superior 05 professores

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo que, 6 professores nao citados acima nédo responderam a pergunta.
Mas, com as respostas do Quadro 04 observa-se que todos os professores que
responderam possuem formacdo em uma area especifica ou o Normal Superior, ou
seja, ndo tem especializagbes ou nenhuma formacdo continuada voltada para
trabalharem com os alunos com NEE como foi visto.

A vista disto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o n°9394/96, no inciso
lll, do art. 59, especifica os professores que devem atuar no sistema de ensino com
criangas com necessidades educacionais: “professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996, p.25). Nesse sentindo, entende-se que o professor regente
€ capacitado para ensinar todos os alunos da turma, uma vez que ele é o responsavel
por esse papel, sendo o docente principal da crian¢a, ndo podendo se omitir dessa
responsabilidade.

Portanto, Conforme Siems (2008) ainda é pouca a capacitagdo de
professores para atender o publico de NEE no Brasil, pois as preparacdes direcionada
a uma educacéo inclusiva sao recentes; a autora afirma ainda que € preciso investir

nas formacodes de praticas pedagogicas exercidas por tais profissionais da educacéo.
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Dando continuidade, perguntou se consideravam preparados para
ministrar aulas aos alunos com NEE, diante dessa pergunta 22 professores,
equivalente a 66,7% nédo se consideram capazes, e 11 deles, 33, 3% afirmaram que

sim.

Gréfico 04- Vocé se considera preparado para ministrar aulas aos alunos com necessidades
educacionais especiais?

i 5im
i Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de 33,3% dos professores se considerarem aptos para atuarem
com esse publico, a porcentagem de 66,7% torna-se um quadro preocupante, ja que
estar preparados para ensinar os educandos € fundamental nas realizacbes de
intervencdes para amenizar as barreiras em sala de aula. Na sequéncia foi
guestionado o porqué de néo se considerarem, seguem as justificativas no Quadro 05

das respostas que foram mais relevantes e se repetiram.

Quadro 05- Justificativas dos professores que ndo se consideram aptos para atuar com os alunos

com NEE
Professores Falas dos professores
PROF1 N&o possuo formacgdo especifica para tal, apesar de sempre

buscar as melhores estratégias de aprendizagem ndo é a mesma
coisa de ter uma formacao especifica na area.
PROF2 Diante de muitos alunos nunca sabemos que um aluno que

precisa de uma atencdo maior para que ele possa aprender.
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PROF3 Diante de diferentes tipos de necessidade especiais, por mais
capacitacdes ou estudos voltados para essa clientela, ainda
assim vejo ser insuficiente e inseguro para tal publico.

PROF4 Tivemos algumas formacgdes continuadas e orientacdes, porém,
nao foi suficiente para sanar todas as duvidas. Busco
desenvolver da melhor forma possivel aprendizado do aluno.

Fonte: Dados da pesquisa

Constata-se que os docentes ndo se consideram preparados por nao
possuirem formacdo especifica, ou ndo terem disciplinas especificas nas suas
formacdes iniciais. Todavia, a formacao com disciplinas voltadas a educacéo especial
torna os docentes mais aptos a ministrar aulas a alunos com NEE de uma forma mais
dindmica, além de excluir as barreiras com metodologias diferenciadas para incluir
todos os alunos no ambiente escolar (GARCIA,2013). E importante salientar ainda,
que cabe também a estes profissionais cursarem especializacdes voltadas a
educacdo especial, devido atuarem em escolas inclusivas consequentemente,
acabar&o atendendo alunos com NEE. Como afirmado por uma professora “E notorio
que as dificuldades surgem ao longo do processo ensino aprendizagem, mas também
nos possibilita a busca de novos conhecimentos para sanar essas dificuldades.”

Devido a isso, fica claro que ndo é unicamente a escola que deve preparar
o professor para atender aos alunos com NEE. O professor deve conhecer os alunos
para promover mudan¢as no modo de pensar e propor estratégias de aprendizado
dentro dos conteudos, pensado nas especificidades do seu estudante e oportunizando
dessa maneira a inclusdo no ambiente escolar.

Partindo deste questionamento, perguntou-se durante o ensino remoto 0s
professores receberam alguma orientacdo ou formacéo para realizar atividades aos

alunos com necessidades educativas.
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Gréfico 06- Durante o ensino remoto vocé recebeu alguma orientacao ou formacéo para realizar
atividades aos alunos com necessidades educativas?

@ Sim
i Nao

Fonte: Dados da pesquisa

Diante da questdo, 54,5 % dos professores disseram que nao teve
nenhuma formacéo, nesse meio tempo 45,5% disse que sim. Nota-se um certo
descaso das secretérias de educacao, como também dos 6érgaos publicos por ndo
oferecer capacitacdes.

Em face do exposto, Oliveira, Silva e Medeiros (2020) afirmam que a
auséncia de formagao continuada torna a inclusdo dos alunos com NEE durante o
ensino remoto mais dificil, pois € necessario que os professores estejam devidamente
capacitados para contribuirem no ensino e aprendizagem de todos os seus alunos,
sem distincdo. Assim, como também formacdo de toda equipe pedagdgica para
contribuirem na efetivacdo da inclusdo nessa modalidade ensino.

Acrescentando-se a isso, 0s docentes foram questionados se enquanto
professores de ensino regular e sendo inclusos alunos com NEE que metodologias
utilizam para incluir todos. Algumas das respostas mais pertinentes e significativas

foram descritas no Quadro 06 a seguir:

Quadro 06- Metodologias utilizadas pelos professores do ensino regular

Professores do Metodologias utilizadas

ensino regular

PROF1 Chamadas de videos através do Google Meet, producéo de
videos e ligacoes.

PROF2 Trabalho com desenhos, recortes, jogos educativos
alusivos aos assuntos, ministrados, leitura e gravagéo de
videos e audios por eles.




PROF3

PROF4

PROF5

PROF6

PROF7

PROF8

PROF9
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Os alunos sao assistidos pela sala de recursos.

Poucas: Com assessoria do AEE as atividades sé&o
objetivas, simples e de fontes maiores, com a utilizacao de
imagens para auxiliar na interpretacdo e desenhos que
favorecam a complementagéo das respostas por parte do
educando.

Trabalhamos juntamente com a professora da sala de
recursos, eu como professora regente trabalho com
atividades de acordo com a necessidade de cada aluno
através de material impresso, video chamada e whatsapp.

No momento os alunos com necessidades especiais ndo
participam das aulas remotas regulares. Estes frequentam
as aulas com as professoras das salas de Recurso
Multifuncional.

Temos professores auxiliares em sala de aula e salas de
recursos educacionais para atendimento individual desses
alunos.

Os alunos que possuem atendimento diferenciado sao
atendidos pela sala de recursos pegam os dois roteiros.

Nao tenho mudado nada, na escola temos a sala de recurso
onde o pessoal responsavel tem nos auxiliado nesse
contexto.

Fonte: Dados da pesquisa

Com relacdo as metodologias utilizados, os docentes apresentaram

diversas maneiras de lidar com a atual situacdo, dentre elas, o uso de videos

conferéncias através da plataforma Google Meet, como o WhatsApp que € utilizado

como canal de comunicacao, sao enviados audios aos alunos.

O whatsapp é um aplicativo para dispositivos moéveis, (...) 0 que possibilita
uma forma de comunicacéo instantanea (...) e disponibiliza diversos recursos
interessantes de comunicagdo como o envio de texto, fotos, audios, videos e
recentemente passou a disponibilizar a opcdo de efetuar ligacdes (KAIESKI,
GRINGS; FETTER, 2015, p.2-4)

Dessa forma, tanto a plataforma, como o aplicativo WhatsApp permitem um

processo de interacdo entre os professores e alunos em tempo real, além de ser uma

ferramenta de aprendizagem, pois é vasta em questdo de interatividade. Entretanto,

€ necessario que os alunos e professores tenham acesso a internet para utiliza-la.
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Outro recurso citado foi a disponibilizacdo de atividades impressas,
adaptadas e diversificadas as necessidades especificas do aluno. Inclusive, muitos
professores vém utilizando desenhos, atividades coloridas e recortes. Os desenhos
séo utilizados para construirem o conhecimento do aluno, além de proporcionar a ele
a interligar os objetos contidos na figura com o que vemos na realidade, o que
permitem despertar nele a criatividade, podendo desenvolver no individuo diversas
potencialidades (JUNIOR; OLIVEIRA; RIBEIRO, 2016).

Enquanto isso, muitos docentes relevaram que ndo estdo utlizando
nenhuma metodologia com os alunos que possuem NEE, como visto na narracdo do
professor:

“N&o tenho mudado nada, na escola temos a sala de recurso onde a
pessoal responsavel tem nos auxiliado muito neste contexto.”

No relato acima fica evidente que a responsabilidade do aluno com NEE é
apenas do professor da sala de recurso, pois o professor acredita este tem sido o
papel do professor do AEE, evidente em outras falas supracitadas:

“No momento os alunos com necessidades especiais ndo participam das
aulas remotas regulares. Estes frequentam as aulas com as professoras das salas de
Recurso Multifuncional.”

“‘Na verdade, os alunos portadores de necessidades especiais tém
acompanhamento especifico com as professoras de recursos.”

‘E atendida pela sala de recursos.”

Essas respostas mostram que a grande maioria desses professores de fato
nao esta realizando atividades para os alunos, deixando claro que esse “trabalho” esta
sendo direcionado aos professores do AEE, ja que é oferecido na unidade de ensino.

Por certo, como € evidenciado pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa: Educacdao Inclusiva: “[...] é o professor da sala de aula comum que tem a
atribuicdo de ensinar os contetdos escolares — a todos os alunos — e deve usar dos
recursos disponiveis para que seus alunos tenham acesso as melhores condicdes
possiveis de aprendizagem” (BRASIL, 2014, p.22). Porém, como exposto, 0s
professores de ensino regulares ndo se sentem na obrigatoriedade de ensinar os
alunos com NEE, mesmo que estes estejam matriculados nas suas turmas, pois
acreditam que esse € 0 Unico papel do professor do AEE. Sendo uma negligéncia,
decorrente de que o professor do AEE apenas complementa ou suplementa essa

aprendizagem.
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Essa concepcao por parte desses profissionais se torna preocupante, é
necessario que eles repensem as suas praticas pedagogicas enquanto atuantes nas
salas de aula para trabalharem inclusivamente, de forma que estes alunos n&o sejam
apenas matriculados no ensino regular, porque a lei lhe gerente esse direito, mas que
sejam oferecidas condicdes para que eles possam permanecer.

Em decorréncia a isso, foi refutado que dificuldades os alunos com NEE
apresentaram durante o0 ensino remoto e que recursos metodolégicos eles vém
utilizando para resolver essa questdo. E dentre das respostas apresentadas,

seguem algumas em destaque no Quadro 07.

Quadro 07- Metodologias utilizadas pelos professores do ensino regular para solucionar as dificuldades dos
alunos com NEE

Professores do Metodologias utilizadas

ensino regular

PROF1 Dificuldades motora. Com o auxilio da mae,
promover atividades de escrita e contornos.

PROF2 Acesso e uso das tecnologias, material adequado
as suas especificidades (alguns). Roteiros
impressos com adaptacbes de acordo com as
orientacdes.

PROF3 O acompanhamento do professor presencial e
atividades impressas.

PROF4 Acesso e uso das tecnologias, material adequado
as suas especificidades (alguns). Roteiros
impressos com adaptacbes de acordo com as
orientacdes.

PROF5 Dificuldade de aprendizagem na escrita, oralidade
e sequéncia numeérica. Buscamos a interacdo da
familia e as atividades foram adaptadas fazendo
uso do ludico

PROF6 No acompanhamento remoto, eles possuem
professoras especificas das salas de recurso,

para atender suas especificidades.
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PROF7 Muitas vezes a dificuldade na questdo de um
acompanhamento mais individual, pois nas aulas
regulares on-line torna-se um enclave para o total
desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais. Embora isso aconteca, a sala de
recurso faz o acompanhamento com alguns
alunos remotamente com o objetivo que eles
consigam alcancar o pleno desenvolvimento de
algumas habilidades.

PROF8 De acordo com o laudo é DV. diante disto elaboro
atividades com fonte cx alta e/ou fonte 14 ou mais.
Imagens sempre coloridas buscando facilitar a

leitura.

Fonte: Dados da pesquisa

Repara-se que os estudantes com NEE tiveram grandes dificuldades,
como as citadas acima: o acesso a internet, baixa visdo, impedimentos para
realizarem as atividades por conta de acesso a tecnologia, no entanto os roteiros
adaptados estdo ajudando, assim como o papel da familia. Apesar disso, é explicito
que parte dessas metodologias sédo aplicadas apenas pelos professores do AEE,
como € apontada pelos professores da classe regular:

“Quem faz o acompanhamento deles é a professora da sala de recursos “.
“Nas minhas aulas eles ndo tem participado.”

“No acompanhamento remoto, eles possuem professoras especificas das
salas de recurso, para atender suas especificidades”.

Em seguida, foi questionado se com esses recursos oferecidos verificaram
melhora no rendimento dos alunos.

Nota-se no Grafico 07 abaixo que 87,9 % dos professores responderam que

sim, e 12, 1 % ainda disseram que nao vem cooperando para facilitar o ensino.
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Gréfico 07- Quanto ao planejamento dos professores do ensino regular com os professores do AEE
durante o ensino remoto.

P Sim
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Fonte: Dados da pesquisa

Ademais, foi inquerido se os professores do ensino regular tém feito
planejamento com o professor AEE para contemplar as atividades e estratégias que

abranjam todos os estudantes da turma.

Grafico 08- Quanto as atividades propostas no ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse quesito 21 professores (63, 6%) responderem que sim, estao
planejando juntos para ofertar atividades que incluam todos os alunos e 12 (36,4%)
responderam que nao. Perante ao exposto, € notdrio que ndo existe articulacao entre
os professores em questdo, embora seja imprescindivel para a inclusao nas escolas,
pois juntos podem identificar as barreiras, obter informagdes para conhecer os
estudantes e adaptar o curriculo, conforme as necessidades dos seus alunos, além

de proporem conjuntamente metodologias que auxiliem em seu desenvolvimento.
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Em consenso com esta pauta, Souza et al (2017 p.6) menciona:
‘considera-se de suma importancia a parceria entre os professores de SRM e os
professores de sala regular para um melhor e mais efetivo desenvolvimento dos
alunos atendidos pelo AEE”. Portanto, é visivel os beneficios dessas articulagdes
para o processo inclusivo.

Logo, questionou-se também se as atividades propostas para no ensino

remoto sdo adaptadas para a participacdo do publico-alvo da educacgéo especial.

Gréfico 09- Quanto as atividades propostas no ensino remoto

® 5im
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MNao estou realizando afividades
remotas para esses estudanies.

Fonte: Dados da pesquisa

Dentro as respostas, 72,7 % responderem que as atividades sao adaptadas
a todos, no entanto, 15,2 % disseram que ndo e 12,1% afirmaram que ndo estdo
realizando atividades remotas para os estudantes publico-alvo da educacao especial,
totalizando 27,3 % de alunos com NEE sem atividades durante o ERE.

Por outo lado, além de nao ter articulagdo, um numero significativo de
professores ndo desenvolveu atividades adaptadas aos estudantes com NEE, como
foi referido pelos participantes, sendo um descaso do publico em questao, ja que a
Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 asseguram o0 acesso e o direito dessas
criangcas no ensino regular, e apenas a insercdo acaba em exclui-los desse
ambiente.

Com relagéo a isto, Castro diz que:

Nesse momento de pandemia o aluno com necessidades educacionais
especiais ndo pode ser esquecido, ele possui objetivos educacionais a serem
alcancados iguais aos outros alunos, tendo direitos assegurados pela
constituicdo, direito a uma atividade diferenciada ainda que em sua casa,
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essas metodologias devem atender as suas necessidades, as atividades nao
podem ser Unicas para todos, pois alguns aprendem de forma diferenciada,
e é dessa maneira que o planejamento deve acontecer ( CASTRO, 2021,
p.282)

Em vista dos fatos mencionados, é explicito que ainda existe lacunas nas
escolas quando o assunto € a promoc¢do de uma educagdo inclusiva durante o
ensino remoto, ficando claro os obstaculos que impedem um aprendizado significativo
dos alunos, outro agravante € a falta de capacitacdo do corpo docente na area de

Educacéao Inclusiva.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, possibilitou analisar a evolugdo historica das leis no
Brasil acerca da Educacéo Inclusiva, e as formas que tém interferido na vida das
criancas com NEE assegurando principios constitucionais onde todos s&o iguais
perante a lei, e dos direitos humanos, representando um grande avancgo, pois por
séculos foram excluidas.

Desta forma, por meio das respostas fornecidas, a pesquisa trouxe pontos
relevantes, onde a maioria dos professores tem fornecido atendimento aos alunos
durante o ensino remoto utilizado metodologias e formas para inclui-los durante esse
processo, através de ferramentas, jogos ludicos e atividades adaptadas as NEE no
contexto educacional atual. Contudo, diante de tantas adversidades e aos desafios
impostos pelo ensino emergencial foi possivel perseverar no reestabelecimento
desse atendimento que é fornecido por meio da sala de recursos.

Entretanto, observou-se também que muitos educadores das classes
comuns nao se consideram preparados e nao utilizaram nenhum recurso para incluir
todos os estudantes nas atividades. De certo, descumpriram as leis, pois a educacéo
é direito de todos e a falta das metodologias e os recursos tecnologicos deixam os
alunos com NEE as margens do sistema educacional.

Portanto, conclui-se que com a pesquisa realizada nas quatros escolas
deste municipio, mediante aos dados obtidos e ilustrados em forma de quadros e
graficos mostram a real situacdo hoje do cumprimento das leis tratando de educacao
inclusiva, pois a incluséo escolar ainda se encontra na teoria para muitos professores
que trabalham com alunos com NEE, pouco se realiza na pratica para assegurar 0S
alunos no ambiente, ficando claro nas falas dos professores aqui exposta. Apesar
disso, como foi notado existem sim professores que trabalharam como metodologias
buscando incluir seus alunos considerando esse contexto.

Finalizando, as escolas precisam se adequar, principalmente no que diz a
respeito a formacdo dos professores regente para desenvolverem praticas
pedagdgicas que possibilite participacéo dos alunos, portanto, sugere-se para estudos
futuros, uma intervencdo nessa realidade, onde possam ser oferecidos aos
professores do municipio de Araguatins cursos e oficinas voltados a estratégias
pedagogicas inclusivas, para que assim esses profissionais realizem praticas

comprometidas com o sucesso do processo educacional inclusivo.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS
CAMPUS ARAGUATINS
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

APENDICE A

Académica: Lourrane Lopes da Silva

Tema: Os métodos de ensino utilizados pelos professores para estudantes com NEE
do ensino fundamental da rede publica do municipio de Araguatins- TO durante o

ensino remoto.

Objetivo: Investigar quais sdo as metodologias de ensino utilizadas pelos professores
da rede publica de Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com

necessidades especificas no ensino fundamental, durante o ensino remoto.

Orientadora: Prof.2 Me. Lucinalva Ferreira

1) Qual a sua formacéo?

2) Vocé se considera preparado para ministrar aulas aos alunos com
necessidades educacionais especiais?

( )Sim
( ) Nao
Justifique:

3) Se respondeu ndo para a sua resposta anterior, justifique:

4) Quantas criangas tem matriculadas com alguma necessidade educacional tem
nas turmas que vocé ministra aula ?

5) Durante o ensino remoto vocé recebeu alguma orientacdo ou formacéo para

realizar atividades aos alunos com necessidades educativas?

() Sim
( ) Nao
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6) Como professor de turmas regulares e sendo inclusos pessoas com
necessidades educativas especiais, quais metodologias de ensino tém sido
desenvolvidas na sua pratica docente no atual contexto para alcancar todos
seus alunos?

7) Que dificuldades os alunos com necessidades educacionais apresentaram no
ensino remoto? Que recursos metodolégicos vocé tem utilizado para resolver
essa problematica?

8) Com esses recursos oferecidos vocé verificou desenvolvimento no indice de
aprendizagem?

( )Sim
( ) Nao

9) Durante o ensino remoto vocé tem feito planejamento com o professor do
atendimento especializado para contemplar as atividades e estratégias que
contemplem todos os estudantes da turma?

( ) Sim
( ) Nao

10)As atividades propostas para seus alunos no ensino remoto sdo adaptadas
para a participacao do publico-alvo da educacédo especial?

()Si

( ) Néo

()

N&o estou realizando atividades remotas para esses estudantes.
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MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS
CAMPUS ARAGUATINS
CURSO: LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

APENDICE B

Académica: Lourrane Lopes da Silva

Tema: Os métodos de ensino utilizados pelos professores para estudantes com NEE
do ensino fundamental da rede publica do municipio de Araguatins- TO durante o
ensino remoto.

Objetivo: Investigar quais s&o as metodologias de ensino utilizadas pelos professores
da rede publica de Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com

necessidades especificas no ensino fundamental, durante o ensino remoto.

Orientadora: Prof.2 Me. Lucinalva Ferreira
1) Qual a sua formacéo?

2) Quantos alunos com necessidades educativas tem nas turmas que vocé
trabalha ?

3) Durante o ensino remoto vocé tem planejado com o professor do ensino regular
para contemplar atividades e estratégias que contemplem todos os estudantes
da turma?

( )Sim

() N&o, estou planejando sozinho

4) Vocé, enquanto professor do atendimento especializando tem dado apoio
pedagogico aos alunos nas aulas nao presencias?
( )Sim
( ) Nao
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5) Vocé, enquanto professor do AEE tem dado apoio pedagdgico aos alunos nas
aulas ndo presencias?
( ) Sim
( ) Néao

6) Que metodologias vocé tem utilizado com estudantes do AEE no ensino
remoto?



ANEXO |

ik SENFTO - 1386164 Documento padrio

Ministério da Educagio »
Secretaria de Educacio Profissional e 1o(nnl()muy
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologla do Tocanting
Reitoria

AUTORIZACAO PESQUISA ACADEMICA

X limo Sre Juliano Laurindo Cardoso - Escola Estadual Aldinar Gongalves de
Carvalho -Araguatins-TO.

2. Informamos que a académica Lourrane Lopes da Silva, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Araguatins, do IFTO esta desenvolvendo sua
pesquisa de TCC intitulada : OS METODOS DE ENSINO UTILIZADOS PELOS PROFESSORES
PARA ESTUDANTES COM NEE DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO
DE ARAGUATINS- TO DURANTE O ENSINO REMOTO, que tem como objetivo : "Investigar
quais s3o as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da rede publica de
Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especificas no ensino
fundamental, durante o ensino remoto."

3. Dessa forma, solicitamos autorizagdo para que a pesquisa seja realizada nesta
instituicdo de ensino, bem como pedimos vosso apoio para a divulgagdo entre o publico alvo
da pesquisa.

4. Certos de contarmos com vossa colaboragdo, agradecemos antecipadamente

Araguatins, 23 de agos

Lucinalva Ferreira
PEBTT/Campus Araguatins Cataos?
Matricula Suape : 1808243

Professora Orientadora

E
Documento assinado eletronicamente por Luclnalvam&L rreira, Servidora, em
23/08/2021, as 22:21, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no
art. 62, § 12, do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

WA= A autenticidade  deste  documento pode ser conferida no site
“ http://sei.ifto.edu.br/sei/controlador_externo.php?

informando o cddigo

Povoado Santa Teresa - KM 05, Zona Rural — CEP 77.950-000 Araguatins/TO — (63) 3474-4800
portal.ifto.edu.br — reitoria@ifto.edu.br

Referéncia: Processo n? 23233.015265/2021-15 SEIn® 1386154

hitps://sei.ifto.edu. br/sei/controlador php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=15274918infra_siste

n

54



ANEXO Il

23/08/2021 SENFTO ARG A - Documento padrao

Ministério da Educagdo
Secretaria de Educagdo profissional e Tecnologica .
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
Campus Araguating
Diregio de Ensino
Geréncia de Ensino Superior e Pos- Gl:aduagﬁo ‘
Coordenagdo do Curso de Licenciatura em Ciénclas Biologicas

AUTORIZACAO PESQUISA ACADEMICA

1. llma Sr2 Diana Celma dos Santos Barbosa- Escola Municipal Professora Nair
Duarte - Araguatins/TO
2. Informamos que a académica Lourrane Lopes da Silva, do curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Araguatins, do IFTO estd desenvolvendo sua
pesquisa de TCC intitulada : OS METODOS DE ENSINO UTILIZADOS PELOS PROFESSORES
PARA ESTUDANTES COM NEE DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO
DE ARAGUATINS- TO DURANTE O ENSINO REMOTO, que tem como objetivo : "Investigar
quais s3o as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da rede publica de
Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especificas no ensino
fundamental, durante o ensino remoto."

3 Dessa forma, solicitamos autoriza¢do para que a pesquisa seja realizada nesta
instituicdo de ensino, bem como pedimos vosso apoio na divulgagdo entre o publico alvo da
pesquisa.

4. Certos de contarmos com vossa colaboragdo, agradecemos antecipadamente

Araguatins, 23 de agosto de 2021.
Lucinalva Ferreira

PEBTT/ Campus Araguatins Diana Celma dos S. Barbosa

Matricula Suape : 1808243 Diretora Escolar
Professora Orientadora. DG\“W%N )

Documento assinado eletronicamente por Lucinalva Ferreira, Servidora, em
23/08/2021, as 22:29, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no

assinatura
cletrénics art. 69, § 12, do Decreto n® 8,539, de 8 de outubro de 2015.

WA A autenticidade  deste  documento  pode  ser  conferida  no - site
% http://sei.ifto.edu.br/sei/controlador_externo.php?
VB acao=documento_conferir&id orgao_acesso externo=0, informando o cadigo
verificador 1386159 e o codigo CRC 4E745768.

Povoado Santa Teresa - KM 05, Zona Rural — CEP 77.950-000 Araguatins/TO — (63) 3474-4800

portal.ifto.edu.br — reitorla@ifto.edu.br

Referéncia: Processo n? 23233.015265/2021-15 SEl n® 1386159

hitps /isel.ifto.edu briseilcontrolador, php?acao=documento_imprimir_web8acao_origem=arvore_visualizar$id_documento=15274078infra_siste 1
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SEWIFTO - 1386155 - Documento padrio
23/08/2021 &

Ministério da Educagao o
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica .
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocanting
Campus Araguatins
Diregdo de Ensino )
Geréncia de Ensino Superior e Pos- Gr::ldya;ag o
Coordenacgdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

< lima. Sr2 Agna da Silva Gomes Santos - Escola Municipal Professora Maria de
Lourdes Milhomem Fernandes - Araguatins-TO.

2. Informamos que a académica Lourrane Lopes da Silva, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas do Campus Araguatins, do IFTO est4 desenvolvendo sua
pesquisa de TCC intitulada : OS METODOS DE ENSINO UTILIZADOS PELOS PROFESSORES
PARA ESTUDANTES COM NEE DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DO MUNICIPIO
DE ARAGUATINS- TO DURANTE O ENSINO REMOTO, que tem como objetivo : "Investigar
quais sdo as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da rede publica de

Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especificas no ensino
fundamental, durante o ensino remoto."

3 Dessa forma, solicitamos autorizac¢io para que a pesquisa seja realizada nesta
instituicdo de ensino, bem como pedimos vosso apoio na divulgagdo entre o publico alvo da
pesquisa.

4. Certos de contarmos com vossa colaboragdo, agradecemos antecipadamente

Araguatins, 23 de agosto de 2021.
Lucinalva Ferreira

PEBTT/ Campus Araguatins M‘\AQ '
Matricula Suape : 1808243 -, )

Professora Orientadora.

SR tes Santos

Documento assinado eletronicamente por Lucinalva Ferreira, Sefvidora, em -

23/08/2021, as 22:24, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no

art. 62, § 12, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

"f" + A autenticidade deste documento pode ser conferida no

% h_ttp:[[sei,ifto.edu.br[sei[controlador externo.php?

oot acao=documento_conferir&id orgao_acesso externo=0, informando o cddigo

—=aa A s

verificador 1386155 e o c6digo CRC 37315118,

site

Povoado Santa Teresa - KM 05, Zona Rural — CEP 77.950-000 Araguatins/TO — (63) 3474-4800
portal.ifto.edu.br — reitoria@ifto.edu.br

Referéncia: Processo n® 23233.015265/2021.15 SEIn® 1386155

https. Ilsel.iﬂoAedu.brlseilcontrolador.php7acao=documento_|mpnm|r_web&acao_ongem=arvore_wsuahzar&ld_dOcUmento=1 527492&infra -
Siste

56



57

ANEXO IV

Irho
140 - Dot pmento pad
o arrto NG 1A

Ministério da Educagdo )
Secretaria de Educagdo Pr_pﬁsslonal e T?;:iglzgl?r:)canﬁns
Instituto Federal de Educagcéo, Ciéncia e Tecno!
Campus Aragualt'lns
Diregdo de Ensino 3
Geréncia de Ensino Superior € Pos-G‘cadt:asgchi:o'é -
Coordenago do Curso de Licenciatura em Ciencia g

SOLICITAGAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA

1. limo Sr. Eliabe Antdnio Miguel - Diretor da Escola Escola Estadual Osvaldo
Franco - Araguatins-TO.

2. Informamos que a académica Lourrane Lopes da Silva, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Araguatins, do IFTO estd desenvolvendo sua
pesquisa de TCC intitulada : OS METODOS DE ENSINO UTILIZADOS PELOS PROFESSORES
PARA ESTUDANTES COM NEE DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA DO MUNIC{PIO
DE ARAGUATINS- TO DURANTE O ENSINO REMOTO, que tem como objetivo : "Investigar
quais sdo as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da rede publica de
Araguatins que promovam a inclusdo dos estudantes com necessidades especificas no ensino
fundamental, durante o ensino remoto."

3. Dessa forma, solicitamos autorizacdo para que a pesquisa seja realizada nesta
instituicdo de ensino, bem como pedimos vosso apoio para a divulgacdo entre o publico alvo
da pesquisa.

4. Certos de contarmos com vossa colaboragdo, agradecemos antecipadamente

Araguatins, 23 de agosto de 2021.
B
Lucinalva Ferreira

o/
PEBTT/Campus Araguatins @/
Matricula Suape : 1808243 Eliabe Antoftio Miguel
Professora Orientadora Diretor de Unidade Escolar
. I = e Mfé Func. 1078437-1
Port, 8ED

UG n° 022018
Documento assinado eletronicamente por Lucinalva Ferreira, Servidora, em
23/08/2021, as 22:19, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no

art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

L)
2‘_" hﬂp:[(geu.1ftg.egu.brlsei[cogtrolador externo.php?

¥ acao=documento_conferir&id orgao acesso externo=0, informando o cadigo
; YECTR verificador 1386149 e o codigo CRC B1715337.

Povoado Santa Teresa - KM 05, Zona Rural — CEP 77.950-000 Araguatins/TO — (63) 3474-4800
portal.ifto.edu.br — reitoria@ifto.edu.br

Referéncia: Processo ne 23233.015265/2021-15 SEIn? 1386149

t 0 =1§27 4868 nfra_siste
https /Ism.mo,edu_brlsenlconlrolador,php"acao:documemo imprimir web&auao_‘ongem:d,\,u,e_\,.suauza:&m_d cumento=15274868nra_



