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RESUMO

O cenario educacional brasileiro tem sido objeto de discussbes inspiradas na
realidade encontrada na maioria das escolas publicas, em relagdo a auséncia de
formacgao ou pouca procura dos profissionais na Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Este trabalho teve como objetivo principal analisar a importancia da formagéao
continuada em Libras para os professores de ensino fundamental, na perspectiva de
atender as necessidades do estudante surdo e a efetivacdo da educacgao inclusiva. A
pesquisa foi realizada em escolas publicas da rede estadual no municipio de
Augustindpolis-TO. Os procedimentos e técnicas de pesquisa utilizados foram
baseados em uma abordagem qualitativa e descritiva, através de levantamento
bibliografico, documental e aplicagdo de um questionario misto, aplicado através do
Google Formularios. Os dados foram obtidos através da aplicagado de um questionario
misto, composto por 10 questdes e identificacdo pessoal e profissional aplicado nas
duas instituicdes escolares pesquisadas de maneira virtual aos 25 professores
atuantes no 8° e 9° ano, sendo 15 professores da Escola Estadual Santa Genoveva e
10 professores da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Augustinépolis. No
geral a faixa etaria dos professores € de 25 a 50 anos, com um nivel de formagéao
entre graduacéao, especializagao e mestrado. Além disso, constatou-se que 72% dos
professores nao possui fluéncia alguma em Libras, enquanto 28% possui um nivel
basico de fluéncia. Constatou-se que os professores consideram-se despreparados
para atender estudantes surdos em sala de aula. Na perspectiva de atender as suas
necessidades, os principais motivos apontados por estes foram: ndo possuir formacgao
especifica ou o contato que teve com a Libras foi pouquissimo, apenas na graduagéao
ou mesmo através da plataforma de videos YouTube, portanto ndo se sentem
preparados para esse atendimento. Dessa forma, verificou-se a caréncia da formagao
em Libras, ficando evidente a necessidade de implementacdo de meios de
capacitagao aos profissionais. Almeja-se que os resultados apresentados possam ter
demonstrado caracteristicas importantes do objeto de investigagédo, despertado uma
reflexdo critica acerca da tematica e que sirva de subsidio para novas pesquisas e
diretrizes para solucionar tal problematica.

Palavras-chave: capacitacao; professor ouvinte; ensino fundamental.



ABSTRACT

The Brazilian educational scenario has been the subject of discussions inspired by the
reality found in most public schools, in relation to the lack of training or little demand
for professionals in the Brazilian Sign Language - Libras. The main objective of this
work was to analyze the importance of continuing education in Libras for elementary
school teachers, with a view to meeting the needs of deaf students and the
implementation of inclusive education. The research was carried out in public schools
of the state network in the municipality of Augustinépolis-TO. The research procedures
and techniques used were based on a qualitative and descriptive approach, through a
bibliographical and documentary survey and the application of a mixed questionnaire,
applied through Google Forms. The data were obtained through the application of the
mixed questionnaire, composed of 10 questions and personal and professional
identification applied in the two school institutions researched in a virtual way to the 25
teachers working in the 8th and 9th grade, being 15 teachers from the Santa Genoveva
State School and 10 teachers of the State School Girassol Full Time Augustinépolis.
In general, the age range of teachers is between 25 and 50 years old, with a level of
training between undergraduate, specialization and master's degrees. In addition, it
was found that 72% of teachers do not have any fluency in Libras, while 28% have a
basic level of fluency. It was found that teachers consider themselves unprepared to
assist deaf students in the classroom. In the perspective of meeting their needs, the
main reasons pointed out by them were: not having specific training or the contact they
had with Libras was very little, only in graduation or even through the YouTube video
platform, therefore they do not feel prepared for this attendance. Thus, there was a
lack of training in Libras, making evident the need to implement means of training
professionals. It is hoped that the presented results may have demonstrated important
characteristics of the investigation object, awakening a critical reflection on the theme
and serving as a subsidy for new research and guidelines to solve this problem.

Keywords: training; listening teacher; elementary school.



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1 - Fachada da Escola Estadual Santa Genoveva................cccvvvvvviieeenn... 31
Imagem 2 - Fachada da Escola Estadual Girasssol de Tempo Integral

AUGUSTINOPOIS. ...ttt e e e e e ee e e e e e e e e e e e e s s e nnnee 34



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Relacdo daidade comafluéncia..............ooovviiiiiiiiiiiiiiie e 39
Grafico 2 - Relacdo entre o tempo de atuagao na docéncia e a fluéncia em

] o = T PSSP 40
Grafico 3 - Relacdo entre a formacgao e a fluéncia em Libras...........cccccceeeeeiiiiinn. 41
Grafico 4 - Qual o seu nivel de fluénciaem Libras?............ccoooiviiiiiicciccccecee e, 42
Grafico 5 - Vocé possui algum curso especifico na area de Libras?............cccccevvvnee. 43
Grafico 6 - Vocé atende estudantes surdos em salade aula?...........cccccccooeeeiinnnnnnnnn. 44

Grafico 7 - Vocé se considera preparado para atender estudantes surdos em sala de
aula, na perspectiva de atender suas necessidades?..............ccoeervviiiiiiiiiicciccceeenn. 44
Grafico 8 - Vocé sente necessidade ou caréncia da formagao em Libras?................. 46
Grafico 9 - Na escola em que vocé trabalha, acontece capacitacdo de professores e
outros servidores da educagado em Libras?...........cccoooiiiiiiiii i 47
Grafico 10 - Existem agdes, programas ou projetos voltados para a educagao
inclusiva no contexto da escola que vocé trabalha?.............cccooovvviiiiiiiiiiiicceeeeeeeee, 48
Grafico 11 - Vocé acha que é possivel um professor ouvinte trabalhar com estudantes

surdos, mesmo sem dominar a lingua brasileira de sinais?..............coooeiiiiiiiieiieenn. 49



AEE
CEB
CEE-TO
CEM

CNE
CNPJ
COVID
EJA
FENEIS
GEl

IBGE
INES
LDBEN
LIBRAS
MEC

PPP
PROINESP

LISTA DE SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado
Camara de Educacgao Basica

Conselho Estadual de Educacao

Centros de Ensino Médio

Conselho Nacional de Educacgao

Cadastro Nacional de Pessoas Juridicas
Corona Virus Disease

Educacio de Jovens e Adultos

Federac&o Nacional de Educacéao e Integracdo dos Surdos
Grémio Estudantil Integracao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituto Nacional de Educacgao de Surdos

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacéao e Cultura

Projeto Politico-Pedagdgico

Programa de Informatica na Educagao Especial



SUMARIO

L INTRODUGAO .....oiieieeeecee ettt ettt ettt eteare e e e areareeee e 15
2 REVISAO DE LITERATURA ...t 18
2.1 Conceito de EAUCAGA0 ESPECIAl .....uviiiiiiiiiiie e 18
2.2 CONCEITO U8 SUINUBZ ..ot 19
2.3C0oNCeIto de LiDras ... 20
2.3.1 Historia da Lingua de SINAIS .........cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 21
2.3.2 A Chegada da Lingua de Sinais N0 Brasil.............ccccooeeeiiiiiiiiiecicice e 22
2.3.3 Os Surdos e a Libras na LegiSIagaio ............uuuuuuuiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeiii 25
2.4 O papel do profeSSOr OUVINTE .....ciiiiiiii e 27
2.5 A formacao dos professores para atuarem com estudantes com NEE...... 28
S METODOLOGIA ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e et eeeeeeeeeas 30
I =T W LY = 1o Lo RO 30
3.1.1 Caracterizacao da Escola Estadual Santa Genoveva..............ccceeeeevivnnneennnnn. 30

3.1.2 Caracterizacao da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Augustinépolis

................................................................................................................. 32
3.2 Métodos para pesquisa e coleta de dadoS.......ccceeeiiiiiiiiieeeeeeeiiieeeeeees 35
3.3 Métodos para analise doS dadOS........ccovvuiiiiiieeiiiiice e 37
4 RESULTADOS E DISCUSSOES ...t 38
4.1 Identificacdo pessoal e profissional............coooviiiiiiiiiiii e, 38

4.2 Questionamentos especificos da tematica Libras e estudantes surdos.... 41

5 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 51
REFERENCIAS ......ooiitiicteeietee ettt ettt ettt 52
APENDICES ...ttt ettt ettt e ettt 58
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido..........c..c.cc.ou....... 58

APENDICE B - QUeStIONArio a0S ProfeSSOIES ......cveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e 60



15
1 INTRODUGAO

Atualmente, na educacdo dos surdos existem varios entraves, o maior deles é
o despreparo dos professores que possuem dificuldade de atender e ensinar devido a
falta de capacitacéo e formacgao para atuar com os estudantes surdos (GODOI; LIMA,;
SILVA, 2016, p. 55). O cenario educacional brasileiro tem sido objeto de discussodes
inspiradas na realidade encontrada na maioria das escolas publicas emrelagao a
auséncia de formagao ou pouca procura dos profissionais no ensino bilingue para
surdos.

A atual dindmica da educag¢ao de surdos no Brasil funciona com base na
legislagao especifica que ampara essa comunidade e outras que figuram a discussao
de categorias inclusivas derivadas da préopria nogao de “educagdo como direito de
todos” presente no art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Nesse
aspecto, a lei n® 10.436/2002 em seu artigo primeiro dispée sobre o reconhecimento

oficial da Libras:

Art. 1°- E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicagao e expressao, em que o sistema linguistico denatureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (BRASIL, 2002, p. 01).

Para que o reconhecimento da Libras possa ser posto em pratica no contexto
educacional, foi necessario pensar legalmente na formagao profissional docente com
o intuito de compreender e exercer os parametros legais supracitados. Dessa forma,
pode-se observar que o capitulo Il da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394/96,
artigo 4°, inciso lll aponta como dever do Estado a garantia de “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (LDB, 1996). Este atendimento
educacional especializado € um dos pontos principais em que este estudo se
concentra, visto que se refere a especializagao da pratica docente.

A importancia da Libras na formagao pedagdgica, trata-se basicamente do
processo de inclusdo do estudante surdo no contexto escolar, considerando a

necessidade de torna-lo protagonista do seu processo de aprendizagem. Para além
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do conhecimento legal, o professor deve conhecer a trajetéria de cada concepgéao
pedagogica orientada a comunidade surda, a fim de reconhecer o espago escolar
como um ambiente de integracao social fundamental dos individuos, especialmente
contemplando o estudante surdo enquanto ser social e de sua autonomia como parte
central em seu processo educativo.

Para que esse processo ocorra, € preciso que haja um contato direto do
professor com os estudantes surdos, visto que é essa interagdo que propiciara um
ambiente inclusivo, em que o discente surdo se sinta pertencente ao processo de
ensino e aprendizagem por meio da Libras como sua linguagem e forma de expresséao
(BARBOZA et al., 2015, p 198).

Considerando que nas ultimas décadas a legislagdo educacional brasileira
propde mecanismos de implementacdo a educagdo inclusiva para atender com
qualidade a diversidade de estudantes que necessitam de apoio especifico em seu
processo de ensino-aprendizagem torna-se necessario compreender como a
formagao em Libras pode facilitar a aprendizagem do estudante surdo, principalmente
porque no ambito geral percebe-se uma dicotomia entre as propostas e as praticas
vigentes relacionadas as capacitagbes dos profissionais das escolas publicas para
interagirem com estudantes surdos em sala de aula.

Este trabalho teve como obijetivo principal analisar a importancia da formagao
continuada em Libras para os professores de ensino fundamental, na perspectiva de
atender as necessidades do estudante surdo e a efetivacdo da educacgao inclusiva. De
modo, particular, buscou-se entender se os professores das Escolas Estadual Girassol
de Tempo Integral Augustinépolis e Escola Estadual Santa Genoveva, ambas
localizadas em Augustindpolis-TO, encontram-se preparados para comunicar-se €
promover a aprendizagem dos estudantes surdos em sala de aula.

Nesse sentido, procurou-se identificar as principais agdes, programas e projetos
voltados para a educacado inclusiva no contexto das escolas; verificar o nivel de
fluéncia em Libras dos professores dos anos finais do ensino fundamental; descobrir
se os professores tém interesse em participar de formacédo continuada na area de
Libras; conhecer os limites e possibilidades apontados por estes professores na sua
pratica pedagogica junto aos discentes surdos e descrever quais praticas pedagogicas
sao realizadas para atender os discentes surdos em sala de aula.

Desse modo a relevancia da proposta € despertar uma reflexao critica sobre a
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formacao de professores voltada para o atendimento especializado aos estudantes
surdos no ensino fundamental, utilizando como ferramenta o conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), no intuito de fomentar novas possibilidades de formagao
profissional continuada e consequentemente a promogao de novas oportunidades de

interacdo e inclusao social as pessoas com e sem deficiéncia.
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2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 Conceito de Educacgao Especial

A Educagao Especial atua no atendimento aos educandos com alguma
deficiéncia no processo de aprendizagem. Para tanto, tal tarefa é realizada por
instituicdes especializadas, como escolas especificas para surdos cegos ou pessoas
com deficiéncias intelectuais. Para regulamentar os trabalhos supracitados a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), Lei n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996,

em seu Capitulo V e artigo 58, refere-se a educacgao especial da seguinte maneira:

Artigo 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haverd, quando necessério, servigos de apoio especializado na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungao das condi¢cdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educagéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo infantil (BRASIL, 1996,
p. 21).

Conforme citado em lei, a Educacdo Especial deve fazer parte desde os anos
iniciais da trajetdria escolar, evidenciando que a sensibilidade dos profissionais da
educacgao deve ser trabalhada desde o inicio da formacao para devida atuag&o nessa
modalidade. Percebe-se também o perfil de “apoio” com o qual o texto apresenta a
presenca de um profissional especializado para a educacgao especial, o que nos faz
refletir criticamente sobre o aspecto integrativo/inclusivo com que a LDB de 1996
pensou (ou ndo) a Educacgao Especial (MARQUES, 2017, p. 2108).

De acordo com a Politica Nacional de Educag¢ao Especial numa abordagem a

Educacao Inclusiva é definido que:

em todas as etapas e modalidades da educagédo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servigo educacional. [...] No processo de
avaliacao, o professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos
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podem demandar ampliacdo de tempo para a realizagao dos trabalhos e o
uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia
assistiva como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 16).

Em relagéo as Politicas de Interesse a Educagao da Pessoa com Deficiéncia
no Brasil, € conveniente apreciarmos a concepgao de Educacdo Especial,
apresentada no artigo 3° da Resolugao CNE/CEB 02/2001:

[...] [Esta] modalidade da educagao escolar entende-se [como] um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigcos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigcos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacéo basica (BRASIL, 2001, p.1).

E possivel ver uma perspectiva um pouco mais inclusiva em relacdo as
especificidades da Educag&o Especial, a nogdo de uma proposta pedagogica que
existe para suprir as necessidades dos educandos em questao, aparece enquanto
estrutura institucional organizada e atenta para o objetivo de desenvolvimento das
potencialidades destes. Essa perspectiva que leva em consideracdo o potencial de
cada estudante que se encaixa na modalidade, abre caminho para uma discussio que
também figura neste meio: a discussdo da autonomia dos individuos com deficiéncia
(MARQUES, 2017, p. 2109).

2.2 Conceito de Surdez

De acordo com SURDEZ (s.d.), a surdez é “a impossibilidade ou dificuldade de
ouvir’, o que nos permite dizer que uma pessoa surda ndo possui, em um ou outro
nivel, aparatos sensoriais auditivos que a possibilitem ouvir plena ou parcialmente.
Neste sentido, BRASIL (2006), nos informa os graus de perda auditiva que podem ser

encontradas, através da seguinte classificagéo:

Surdez leve: a crianca € capaz de perceber os sons da fala; adquire e
desenvolve a linguagem oral espontaneamente; o problema geralmente é
tardiamente descoberto; dificilmente se coloca o aparelho de amplificacido
porque a audicéo é muito préxima do normal.

Surdez moderada: a crianca pode demorar um pouco para desenvolver a fala
e a linguagem; apresenta alteragdes articulatdrias (trocas na fala) por nao
perceber todos os sons com clareza; tem dificuldade em perceber a fala em
ambientes ruidosos; sdo criancas desatentas e com dificuldades no
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aprendizado da leitura e da escrita.

Surdez severa: a crianca tera dificuldades em adquirir a fala e a linguagem
espontaneamente; podera adquirir vocabulario do contexto familiar; existe a
necessidade do uso de aparelho de amplificacdo e acompanhamento
especializado.

Surdez profunda: a crianca dificilmente desenvolvera a linguagem oral
espontaneamente; s6 responde auditivamente a sons muito intensos como:
bombas, trovdo, motor de carro e avido; frequentemente utiliza a leitura
orofacial; necessita fazer uso de aparelho de amplificacdo, bem como de
acompanhamento especializado (BRASIL, 2006, p. 17).

E importante perceber que diante de particularidades dentro da surdez, torna-
se cada vez mais evidente que o professor tenha conhecimento prévio e devido
preparo para trabalhar com cada uma dessas possibilidades em sala, objetivando
alcancar cada estudante em sua existéncia particular.

As estratégias utilizadas pelo profissional da educagao devem atender tanto o
discente surdo como a comunidade surda em geral, nesta incluso o olhar e diadlogo
com as familias e familiares dos educandos, no sentido de se informar a fim de exercer
seu papel com eficiéncia, ndo expondo o educando surdo a tratamentos clinicos que
ja se mostraram ineficazes e abusivos (BARBOSA, CHAVEIRO, PORTO, 2008;
MEADOR, ZAZOVE, 2005; GORENFLO, RALSTON, ZAZOVE, 1996).

2.3 Conceito de Libras

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) representa um conjunto de cédigos que
possibilita a comunicagdo entre pessoas com alguma deficiéncia que interfere na
comunicagao, podendo ser utilizada por surdos, por exemplo. Podemos afirmar que
essa linguagem traz consigo a ideia de inclusdo a medida que a pessoa surda possa
se expressar e interagir com seus semelhantes.

De acordo com Fernandes (2011, p. 82, apud DOMANOVSKI; VASSAO, 2016,
p. 10):

A Libras ¢é a sigla utilizada para designar a lingua brasileira de sinais, ja que
cada pais tem sua propria lingua, que expressa os elementos culturais
daquela comunidade de surdos. E utilizado pelas comunidades surdas
brasileiras, principalmente nos centros urbanos, pois muitas vezes os surdos
que vivem em localidades distintas e em zonas rurais acabam por
desconhecé-la e, assim, acabam por desenvolver um sistema gestual proprio
de comunicagao, restrito as situagdes e as vivencias cotidianas. Ha, também,
alguns surdos que vivem nas grandes cidades que desconhecem a lingua de
sinais por inumeros fatores ou nao aceitacao pela familia, a falta de contato
com outros surdos que utilizam a opgao tecnoldgica da escola em que foi
educado entre outros aspectos (FERNANDES, 2011, p. 82, apud
DOMANOVSKI; VASSAO, 2016, p. 10).
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Observa as especificidades que fundamentam a lingua de sinais
reconhecendo-a em meio aos diversos contextos em que € vista, incluindo a
perspectiva do surdo que ndo se apropria dela por fatores de discriminagao familiar ou
falta de contato-conhecimento por falta de acesso. Fernandes (2011, p. 82, apud
DOMANOVSKI; VASSAQO, 2016, p. 10) continua:

Uma lingua de modalidade visual espacial que diferentemente das linguas
orais auditivas, utilizam-se da visdo para sua apropriacdo e de elementos
corporais e faciais e organizados em movimentos no espago para constituir
unidades de sentido as palavras ou, como se referem os surdos, os sinais.
Os sinais podem representar qualquer dado da realidade social, ndo se
reduzindo a um simples sistema de gestos naturais, ou mimicas como pensa
a maioria das pessoas. Alias, esse € o principal mito em relagédo a lingua de
sinais, pois por utilizar as maos e o corpo na comunicagido, costuma-se
compara-la a linguagem gestual, contextual e restrita a referentes concretos,
palpaveis, transparentes que tem seu significado facilmente apreendido por
que os observa (FERNANDES, 2011, p. 82 apud DOMANOVSKI; VASSAO,
2016, p. 10).

Ao atentarmos para a definicdo de Fernandes com relagdo a Libras,
compreendemos que para além do cdédigo linguistico se trata também de uma
identidade, uma forma de expressao que possui recursos proprios. A Libras ndo pode
ser vista como uma codificacdo simples ou confundida com mimicas, nem mesmo
entendida como uma representagdo visual da Lingua Portuguesa. A Libras € um
sistema linguistico complexo, que possui regras gramaticais unicas e que corresponde
a uma leitura de mundo especifica (MOLINA, VIEIRA, 2018).

2.3.1 Historia da Lingua de Sinais

A lingua de sinais remonta ha quase 2.500 anos, em narrativas como que em
Roma as pessoas surdas eram castigadas ou assassinadas e depois jogadas no rio
Tigre. Havia uma enorme discriminagao para com os surdos naquela época, quando
as pessoas surdas eram abandonadas mal tratadas ou executadas como podemos

verificar no seguinte relato:

Em Roma nao perdoavam os surdos porque achavam que eram pessoas
castigadas ou enfeiticadas, a questao era resolvida por abandono ou com a
eliminacéo fisica — jogavam os surdos em rio Tigre. Sé se salvavam aqueles
que do rio conseguiam sobreviver ou aqueles cujos pais os escondiam, mas
era muito raro — e também faziam os surdos de escravos obrigando-os a
passar toda a vida dentro do moinho de trigo empurrando a manivela
(STROBEL, 2009, p. 17).
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O tratamento para com os surdos era desumano na Idade Antiga. Os mesmos
nao eram aceitos na sociedade, quando ndao eram mortos serviam de escravos de
senhores ouvintes, sendo obrigados a passar a vida inteira fazendo trabalhos bracais.
As pessoas surdas que nao pertenciam a elites sociais, viviam miseravelmente,
isoladas do restante da sociedade e por isso, sem acesso ao trabalho (SILVA et al.,
2006). Entretanto, em outras localidades os surdos foram classificados como
retardados e impensantes: “Acreditava-se que o pensamento nao podia se
desenvolver sem a linguagem e que a fala nao se desenvolvia sem a audigao: quem
nao ouvia, portanto, nao falava e nao pensava”’ (STREIECHEN, 2012, p. 13).

Durante a Ildade Média, na Grécia os surdos eram excluidos da igreja e havia
proibicdo de casamento entre eles (GUGEL, 2007). Por volta de 530 d.C., na Italia, os
monges beneditinos passaram a usar uma lingua de sinais em respeito ao voto de
siléncio. Ja no século XVI, o médico e filosofo italiano Girolamo Cardano, que tinha
um filho surdo, resolveu estudar o caso e concluiu que a surdez e a mudez nao
interferem na aprendizagem (DUARTE, 2013; REILY, 2007).

Ja na ldade Moderna, Pedro Ponce de Ledn fundou uma escola para surdos
em Madri, onde ensinava filhos surdos de pessoas nobres da sociedade da época e
desenvolveu um alfabeto manual que auxiliava na soletragao das palavras. Juan Pablo
Bonet utilizava o método oral, estudava e escrevia sobre as metodologias para ensinar
o surdo a ler e escrever. Jonh Bulwer, adepto da lingua de sinais, produziu um método
de comunicagao para se comunicar com os surdos (ANDRADE, 2013).

Charles Michel de L’Epée, foi considerado o criador da lingua de sinais, apesar
de se saber que a lingua ja existia anteriormente. Criou o Instituto Nacional de Surdos-
Mudos em Paris (primeira escola de surdos do mundo) (SILVA, 2003). Reconheceu o
surdo como ser humano, assumiu o método como uma educacao coletiva, pontuou
que ensinar o surdo a falar antes de aprender a lingua de sinais seria uma “perda de
tempo”. Jacob Rodrigues Pereira usava alguns sinais em forma de gestos, mas
defendia o método oral. Thomas Braid Wood, fundou uma escola de surdos na Europa
(Edimburgo). Samuel Heinicke, ensinou varios surdos a falar e criou o método oral,
conhecido atualmente (DUARTE, 2013, p. 1720).

2.3.2 A Chegada da Lingua de Sinais no Brasil

No Brasil, os surdos comecaram a ser educados no Século XVIII, com a
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chegada do francés René Ernest Huet, trazido por D. Pedro Il. Mas apenas os surdos

filhos de nobres tinham acesso ao estudo. Henerst Huet era professor surdo, trouxe o

método de ensino de lingua de sinais francés com o alfabeto manual para o Brasil.

Tobias Leite no cargo de diretor deu inicio no estabelecimento da obrigatoriedade do

ensino do oralismo e da leitura labial. Flausino José da Gama, ex-discente do INES,

fez a primeira tentativa de registro dos sinais utilizados no Brasil (GODOI et al., 2016).
Conforme Santos (2017, p. 29):

[...] Huet inaugurou a primeira escola de surdos, na época chamada de
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje conhecida como Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES, onde alunos surdos de todo o pais
estudavam em regime de internato com o professor francés e quando
retornavam para suas casas multiplicavam seus conhecimentos, o que tornou
essa escola o bergo da cultura surda e difusdo da LIBRAS por todo o pais
(SANTOS, 2017, p. 29).

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) foi influenciado pelas
decisbes do Congresso de Mildo, e também no Brasil o oralismo foi adotado como
forma oficial de trabalho com os estudantes surdos. Em 1957, Ana Rimola de Faria
Doria assumiu a direcdo do INES, assessorada pela professora Alpia Couto, e proibiu
oficialmente o uso de sinais em classe. (SOARES, 2017).

Em 1987 foi fundada a Federagdo Nacional de Educagao e Integragdo dos
Surdos (FENEIS), no Rio de Janeiro, que passou a lutar pelo direito linguistico dos
surdos ao uso da lingua de sinais. A FENEIS conquistou a sua sede propria no dia 8
de janeiro de 1993 e em 2002 formou agentes em todo o Brasil para o ensino de Libras,
com o curso denominado “Libras em Contexto”, em parceria com o Ministério da
Educacao (STROBEL, 2009).

Neste contexto, podemos citar a origem da Libras, como um resultado do
processo de grande evolugdo da educagao dos surdos, com destaque para a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
reconhecida como meio legal de comunicagaoe expressao para os falantes da lingua

de Sinais e outros recursos de expressao a ela associados, afirma:

Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).
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Como podemos observar a lei garante que as pessoas surdas sejam assistidas
com qualidade, entretanto devemos checar a histéria contemporanea para nos
informarmos sobre o inicio da pratica da Libras. Em relagdo ao surgimento da Libras,

Menezes (2006) nos esclarece que:

O Brasil ainda era uma colbnia portuguesa governada pelo imperador Pedro
Il guando a Lingua de Sinais para surdos aportou no pais, mais precisamente
no Rio de Janeiro. Em 1856, o conde francés Ernest Huet desembarcou na
capital fluminense com o alfabeto manual francés e alguns sinais. O material
trazido pelo conde, que era surdo, deu origem a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). O primeiro 6rgao no Brasil a desenvolver trabalhos com surdos e
mudos surgiu em 1857. [...] A iconografia dos sinais, ou seja, a criagdo dos
simbolos, s6 foi apresentada em 1873, pelo aluno surdo Flausino José da
Gama. Ela é o resultado da mistura da Lingua de Sinais Francesa com a
Lingua de Sinais Brasileira antiga, ja usada pelos surdos das varias regioes
do Brasil (MENEZES, 2006, p. 92).

A Lingua de Sinais no Brasil se fortaleceu em 1857, quando Hernest Huet, um
francés que era surdo desde os doze anos de idade, veio ao nosso pais a convite de
D. Pedro Il, na ocasidao fundou a primeira escola para meninos surdos chamada
Imperial Instituto de Surdos Mudos, instituicdo atualmente denominada como Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES).

[...] o professor francés Hernest Huet (surdo e partidario de L'Epée, que usava
0 método combinado) veio para o Brasil a convite de D. Pedro Il, para fundar
a primeira escola para meninos surdos de nosso pais: Imperial Instituto de
Surdos Mudos, hoje, Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES).
Mantido pelo Governo Federal, atende, em seu Colégio de Aplicacao,
criangas, jovens e adultos surdos. A partir de entdo, os surdos brasileiros
passaram a contar com uma escola especializada para sua educagao e
tiveram a oportunidade de criar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
misturando a lingua de sinais francesa com os sistemas de comunicagéo ja
usados pelos surdos das mais diversas localidades (BRASIL, 1997, p. 284).

Conforme mencionado acima, a fundacdo do INES foi um marco para a
Educacao Especial brasileira, pois tudo o que havia antes era informal, sem estrutura
fisica ou legal para funcionar. Esse foi o ponto de partida para uma nova era no
atendimento as criangas com necessidades especiais, a partir desse momento da
historia os surdos comegavam a ser acolhidos e preparados para a vida por meio da
educacao que tinham por direito. Para maior entendimento sobre o INES e sua

atuagao, passamos a observar o seguinte texto:

O Instituto Nacional de Educacgao de Surdos, INES, 6rgdo do Ministério da
Educacdo — MEC, tem como missao institucional produzir, desenvolver e
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divulgar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na area da surdez em todo
o territério nacional, bem como subsidiar a Politica Nacional de Educagéo
Especial, na perspectiva de promover e assegurar o desenvolvimento global
da pessoa surda, sua plena socializagao e o respeito as diferengas. Contribui,
ainda, na prevengao e detecgao precoce da surdez na sociedade brasileira.
Centro de referéncia nacional na area da surdez, o INES presta assessoria
técnica nas seguintes areas: prevencao a surdez; audiologia; fonoaudiologia;
orientacado familiar; orientacdo para o trabalho e qualificacdo profissional;
artes plasticas; artes cénicas; danca; biblioteca; Lingua de sinais; informatica
educativa; prevengado as drogas; experiéncia educacional bilingue; ensinos
Fundamental e Médio e ag¢des para cidadania (palestras sobre temas atuais)
(BRASIL; INES, 2003 p. 2).

Observando essa trajetoria, pode-se notar que o INES representa muito além
do que uma escola para tratar estudantes com surdez, mas sim uma instituicdo com
potencial para formar cidadaos para a vida, inclusive para o mercado de trabalho,
apesar dos desafios encontrados durante a jornada de ensino (INES, 2021). N&o é
dificil imaginar que este ambiente é voltado para o bem-estar do educando surdo,
fazendo com que 0 mesmo supere suas limitagcdes e impedimentos e possa usufruir

de seus esforgcos ou méritos diante da sociedade.

2.3.3 Os Surdos e a Libras na Legislagao

Para entender os instrumentos legais mais relevantes, envolvendo os direitos
dos surdos no Brasil, vamos citar em uma linha historica todos os dispositivos. Em
seis de julho de 1957 foi promulgada a lei n°® 3.198, em que o “Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos” passou a chamar-se “Instituto Nacional de Educacao dos Surdos” —
INES. Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil; capitulo Ill; se¢cao
I; artigo 208, inciso Ill decretou que atendimento educacional especializado aos
portadores de necessidades educativas especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino (BRASIL, 1988).

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser
fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
A Lei n°. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento especial’ para
os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos estudantes para

as classes e escolas especiais.
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Acompanhando o processo de mudancgas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacgao Especial na Educagéo Basica, segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001,
no artigo 2° na perspectiva da educagédo inclusiva, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgao Basica, define
que as instituicdbes de ensino superior devem prever em sua organizagao curricular
formacdo docente voltada para a atengcdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

A Lingua de Sinais no Brasil foi reconhecida como lingua dos surdos em 2002,
pela lei n° 10.436, de 24 de abril (BRASIL, 2002). Essa lei foi posteriormente
regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005),
que trata com maior profundidade da educacao de surdos em todos os niveis de
ensino e da formacao de professores bilingues, instrutores surdos e intérpretes de
Libras. Em 2010 tem-se o reconhecimento da profissdo de tradutor e intérprete da
lingua brasileira de sinais pela Lei n® 12.319, de 01 de setembro de 2010 (BRASIL,
2010).

Em resumo, dentre as principais conquistas, estdo as de cunho legal que
contam com trés importantes leis dos ultimos 13 anos: a lei n°® 10.436 (2002), que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como forma legal de comunicagao; o
decreto n°® 5.626 (2005), que exige o cumprimento da educacgao bilingue (Libras e
lingua portuguesa na modalidade escrita); e a lei n® 12.319 (2010), que regulamenta a
profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras. De acordo com o expresso em seguida,
verificamos que:

O Brasil reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais/ Libras, por meio da Lei n°
10.436/2002, como a Lingua das comunidades surdas brasileiras, que no seu
artigo 4°, dispde que o sistema educacional federal e sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos
cursos de formagéo de Educagao Especial, em seus niveis médio e superior,
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais / Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

Alegislacao a favor dos direitos dos surdos pode ser apontada como a principal
conquista dos movimentos manifestados durante muitas décadas, pois se trata de algo
permanente e providencial para garantir o presente e o futuro de todos os interessados
nestas questdes. O reconhecimento oficial da Lingua de Sinais como lingua confere
ao Surdo criar uma identidade, e isto contribui para uma série de mudancgas. Assim,

as principais mudangas de cunho social e educacional a partir das Leis e Diretrizes
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legais, de acordo com Fernandes (2012, p. 65- 66, apud OLIVEIRA, 2020, p. 5) foram:

Adifusdo da lingua de sinais na sociedade e sua utilizagdo no espaco escolar;
A disseminagao de pesquisas e trabalhos académicos que problematizam os
postulados tedricos e metodoldgicos vigentes nos Ultimos anos e viabilizam
caminhos para concretizagdo da educacéo bilingue;

A formagao de profissionais bilingues, como professores especializados e
intérpretes de linguas de sinais;

O desenvolvimento de propostas de educacgao bilingue, incorporando a lingua
de sinais como primeira lingua da aprendizagem da lingua portuguesacomo
segunda lingua no curriculo escolar;

A potencializagdo do aspecto pedagogico em detrimento do aspecto clinico
no processo educacional;

O resgate dos educadores Surdos como mediadores fundamentais em
propostas de educacgéo bilingue para Surdos (FERNANDES, 2012, p. 65- 66
apud OLIVEIRA, 2020, p. 5).

Ap6s as conquistas estabelecidas a comunidade surda passou a ocupar um
espaco que antes era apenas objeto de especulagdo, os novos tempos trouxeram
possibilidades para uma educacgao consistente, prioritaria e garantida pelo Estado. De
fato, a evolugdo da Educacao Especial € algo surpreendente no Brasil e o principal
beneficio que podemos mencionar em prol dos surdos € sem duvida o acesso a

educacéo bilingue.

2.4 O papel do professor ouvinte

O professor ouvinte tem um papel de extrema importancia no processo de
ensino aprendizagem do estudante surdo (MOURA et al., 2020). A mentalidade do
professor deve ser de um facilitador a todo momento. Sendo necessario se ter uma
consciéncia auditiva acerca da comunicagao dos surdos, e em se tratando da sua
competéncia, ndo se pode fugir da realidade e da responsabilidade, assim percebe-

se nas palavras seguintes:

Os profissionais que assumem a funcdo de passarem as informagdes
necessarias aos pais devem estar preparados para explicar que existe uma
comunicacao visual (a lingua de sinais) que é adequada a crianga surda, que
essa lingua permite a crianga a ter um desenvolvimento da linguagem
analogo ao de criangas que ouvem, que essa crianga pode ver, sentir, tocar
e descobrir o mundo a sua volta sem problemas, que existem comunidades
de surdos, enfim devem estar preparados para explicar aos pais que eles ndo
estdo diante de uma tragédia, mas diante de uma outra forma de comunicar
que envolve uma cultura e uma lingua visual-espacial. Deve-se garantir a
familia a oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a lingua de
sinais (QUADROS, 2008, p.29).
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De acordo com o manual “Educagao infantil: saberes e praticas da incluséo:

dificuldades de comunicacéao e sinalizag&o: surdez” (BRASIL, 2006):

Ser regente de turmas de creche ou pré-escola, desenvolvendo o curriculo,
utilizando a lingua de sinais e facilitando o acesso e apropriagdo da lingua
portuguesa escrita;

Oferecer apoio pedagoégico aos demais professores regentes quanto ao
planejamento, execucdo, avaliagdo do processo educativo que envolva
criangas surdas;

Participar de encontros, eventos e reuniées na comunidade escolar, e coma
coordenacgao da educagao especial;

Participar do apoio pedagdgico ao aluno na sala comum, na sala de apoio ou
na sala de recursos;

Desenvolver atividades que favoregam a interagdo surdo-ouvinte e a
participagédo da crianga com surdez em atividades civicas ou comemorativas
da escola;

Proporcionar ao aluno com surdez o aprendizado da lingua portuguesa como
segunda lingua, atendo-se a aspectos pragmaticos e funcionais da linguagem.
(BRASIL, 2006, p. 24 — 25).

2.5 A formacgao dos professores para atuarem com estudantes com NEE

A Educacéao Especial ou Educagéao de Estudantes com Necessidades Especiais
requer um nivel de preparagao adequado para lidar com situagcdes delicadas que
venham ocorrer dentro da sala de aula, para gerar competéncias dentro do espago
educativo, o manual “Educacéo infantil: saberes e praticas da inclusio: dificuldades

de comunicacao e sinalizacao: surdez” (BRASIL, 2006) nos relata que:

A formacao de professores para atuar na educacdo infantil deve ocorrer
preferencialmente em cursos de nivel superior. Concomitantemente, ou
posteriormente a licenciatura, o professor deve participar de cursos de
metodologia do ensino de linguas (ensino da lingua portuguesa nas
modalidades oral e escrita); de curso para o aprendizado da lingua de sinais
em contexto; e de cursos de interpretacdo da lingua de sinais e lingua
portuguesa. Enquanto ndo houver a oferta de tal formagao em nivel superior,
os professores devem participar de cursos de qualificagéo profissional sobre
tais temas, ofertados pelas secretarias de educacao e pelas instituicdes de
ensino superior em parceria com organizacbes ndo governamentais
representativas das comunidades surdas (BRASIL, 2006, p. 50).

Segundo Quadros (2012), a Lingua de Sinais esta sendo garantida ao surdo no
processo de inclusdo e aponta um dos maiores desafios que é formar professores
bilingues:

Portanto, o desafio maior que se apresenta, neste momento, é o de formar
professores bilingues (lingua de sinais e portugués), professores surdos e
intérpretes de lingua de sinais, para atuarem no ensino superior — na
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formagéao de outros profissionais — de modo que se possa garantir o acesso
e a permanéncia de surdos na educagéo. Assim, estar-se-a contribuindo para
a conquista de espacos educacionais, sociais, culturais, linguisticos e
politicos que legitimam a inclusdo dos surdos. [...] A proposta & de propiciar
uma formacgao tedrico-pratica, em nivel stricto sensu, que permita aos
professores bilingues (lingua de sinais e portugués), aos professores de
lingua de sinais e aos intérpretes de lingua de sinais atuar no ensino como
pesquisadores e multiplicadores da educagao de surdos e da lingua brasileira
de sinais, tendo em vista a promogao da inclusdo de todos os alunos.Também
visa qualificar, em nivel stricto sensu, os profissionais que estdo atuando
direta ou indiretamente na educagéo de alunos surdos (QUADROS,2012, p.
71).
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3 METODOLOGIA

3.1 Area de estudo

A pesquisa realizou-se em duas escolas publicas de ensino fundamental, anos
finais, na zona urbana do municipio de Augustinopolis-TO, situado na microrregido do
Bico do Papagaio, possuindo uma area territorial de 388,810 km? e uma populagéo
estimada de 18.870 pessoas (IBGE, 2021). O estudo foi desenvolvido na Escola
Estadual Girassol de Tempo Integral Augustindpolis e Escola Estadual Santa
Genoveva, na perspectiva de entender se os professores atuantes no 8° e 9° anos
sentem-se preparados para atender aos estudantes surdos em sala de aula e
possuem formacao especifica em Libras. O principal critério de escolha das citadas
instituicdes foi por tratar-se de escolas publicas do ensino fundamental, sendo uma

delas com funcionamento em tempo integral.
3.1.1 Caracterizacao da Escola Estadual Santa Genoveva

Utilizando-se do apontado no PPP, e conforme dados registrados na ata de sua
criacdo a Escola Estadual Santa Genoveva localizada Rua Dom Pedro | s/n, Vila
Vitdria, na cidade de Augustinépolis — TO, foi construida em 1986 e criada pela Lei n°
662 de 18 de abril de 1994.Com metas voltadas para a formagao integral das criangas,
jovens e adultos.

No inicio de seu funcionamento o prédio possuia uma estrutura pré-moldada,
construida a partir do Projeto “Mil Salas de Aula”, o qual possuia planta padrao do
Estado de Goias, na gestdo do entdo Governo da época Iris Rezende Machado. A
area total do terreno é de 5.265 m? e a area construida 534,72 m?. Inicialmente, um
Projeto benéfico, mas imediatista, que mais tarde demonstrou uma estrutura fisica
inadequada para funcionamento. Quanto ao nome, originou-se como homenagem a
avo de Iris Rezende, que se chamava Genoveva.

Na estrutura inicial, a escola compunha-se de 04 salas de aula, 02 banheiros,
cantina e secretaria. Depois, acrescentaram-se mais 03 salas de aula além das que
havia e sem patio adequado para a realizagao de atividades fora da sala de aula.

Quanto as modalidades de ensino no ano de 1986 iniciou-se a oferta do Ensino
Fundamental 12 fase com a 12 e 22 série, em 1987 foram matriculados estudantes para

32 série, e no ano seguinte a 42 série, os quais foram extintos no ano de 2000. A partir
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dai iniciou-se o funcionamento do Ensino Fundamental de 22 fase (5% a 82 série). A
escola ofertou a 22 e 3?2 etapas do Ensino de Supléncia no periodo de 1993 a 1999, e
o 2° segmento da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) conforme autorizado pelas
Resolugdes 041/02 de 17 de abril de 2002 CEE-TO, e 071/2003 de agosto de 2003
do CEE-TO, respectivamente, possuindo como cédigo do INEP 17001030. No ano de
2006 foram matriculados 525 estudantes dos quais 394 no Ensino Fundamental
Regular 2° fase e 131 estudantes nos 2° segmentos da EJA. A construgdo do atual
prédio da escola foi iniciada em outubro de 2006 e finalizada em julho de 2008.

No dia 09 de agosto de 2008 foi inaugurado o novo prédio desta U.E pelo entéao
governador do Estado do Tocantins Sr. Marcelo de Carvalho Miranda, levando consigo
toda bagagem construida durante varios anos. Hoje conta com uma infraestrutura
padronizada. O prédio é préprio, com estrutura de Tijolos e concretos, possui uma
area de 3.844,00 m? com Limites e confrontagdes: medindo 66,00 metros de frente
para Rua D. Pedro |; medindo 57,00 metros pelo lado direito; medindo 57,40 metros
pelo lado esquerdo confrontando com a area da escola; medindo 68,40 metros pelo
fundo limitando com terras pertencentes a vizinhos antigos. O acervo bibliografico é
formado por varios titulos e exemplares, onde possibilita 0 aumento de pesquisas

realizadas pelos educandos a cada dia.

Imagem 1 - Fachada da Escola Estadual Santa Genoveva

@O REDMINOTE 9
QO Al QUAD CAMERA

Fonte: Arquivo do autor (2021).

A Diretoria Regional de Educacdo de Araguatins, através da Assessoria
Regional de Gestdo Pedagodgica e Educacional/Setor de Inspeg¢do Escolar
manifestou-se favoravel a solicitagdo de Convalidacdo de Estudos do Ensino Médio —

curso Médio Basico ministrado a partir do ano de 2019. Favoravel também, para a
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abertura de uma sala para o Atendimento Educacional Especializado — AEE no ano
de 2021.

Quanto aos niveis e modalidade de ensino, a escola oferta o Ensino
Fundamental dos Anos Finais com 15 turmas, Ensino Médio com 04 turmas e o AEE
com 01 turma. Neste ano de 2021, a escola conta com um quantitativo de 715
estudantes matriculados.

A maioria dos servidores da U.E. sdo concursados, no quadro de servidores
tanto administrativos quanto docentes apenas 42% sao contratados. Para atender
esta demanda, a instituigdo conta com um quadro de colaboradores ocupando
diferentes fungdes. Vale ressaltar que durante o periodo de pandemia, os servidores
lotados nas fungdes de auxiliar de servigos gerais e manipuladoras de alimentos,
passaram a auxiliar a equipe diretiva e pedagdgica, na organizagdo, entrega e

recebimento de roteiros de estudos e atendimento aos estudantes.

3.1.2 Caracterizagédo da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Augustinépolis

A Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Augustindpolis, situada a Rua
Sao Sebastido, 216, Centro, Augustindpolis/TO, regido extremo Norte do Estado do
Tocantins, conhecida como Bico do Papagaio, telefone (63) 3456-1371, e-mail:
augustinopolis@ue.seduc.to.gov.br, criada pela lei n® 1.136/00, de 28 de fevereiro de
2000, foi construida entre 1982 e 1984, com inicio da construgdo na gestdo do
Governador, Ary Ribeiro Valaddo, e inaugurada pelo Governador iris Rezende
Machado, ambos do Estado de Goias.

Inicialmente tinha seis salas de aula, atualmente possui treze salas de aula
para o ensino regular e uma sala para atendimento. A instituicdo comecgou a funcionar
no dia 25 de marco de 1985, com 404 estudantes de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental, sob a gestao da Diretora, Senhora Luzia de Carvalho Neta. Atualmente
€ administrada pelo professor licenciado em Biologia Hédio da Silva Oliveira.

Em 1991 criou-se a 52 série, com duas turmas. Em 1993, a escola foi ampliada
e passou a atender, também, estudantes com necessidades educacionais especiais,
sendo a primeira escola da Regional de Araguatins a oferecer esta modalidade de
ensino. Em 1994, foi instalada uma biblioteca escolar, que recebeu o nome de
Biblioteca Ary Ribeiro Valad&o Filho, em homenagem ao filho do Governador de Goias

Ary Ribeiro Valaddo. Alguns dos seus livros foram doados pela comunidade,
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compondo assim seu primeiro acervo.

Em 30 de outubro de 1995, foi criada a Associacédo de Apoio a Escola Estadual
Augustinopolis, inscrita no Cadastro Nacional de Pessoa Juridica — CNPJ sob o n°
01.133.692/0001-09, com a finalidade de firmar convénios com o Governo do Estado
e Unido para receber e gerenciar os recursos destinados a escola, através do
Programa Escola Autbnoma de Gestdo Compartilhada, que foi implantado através da
associagcdo no ano de 1997, hoje denominado de Programa Escola Comunitaria de
Gestao Compartilhada. Em 1998, a escola passou a atender também o Ensino Médio
com uma turma de primeiro ano basico, atendendo assim a um total de 879 estudantes
com 50 funcionarios.

No final do ano de 2000, a primeira turma do ensino médio concluiu a
Educagdo Basica com um total de 25 estudantes, ano em que ocorreu o
remanejamento dos niveis de ensino por Escolas, ficando estabelecido as UE's de 12
a 42 séries, as de 52 a 82 séries e os Centros de Ensino Médio — CEM.

Em 2001, a Escola passou a atender apenas o nivel de ensino fundamental
regular, anos finais (52 a 82 série) nos trés turnos e o ensino especial nos turnos diurno.
Neste mesmo ano aconteceu o primeiro Processo Seletivo para Diretores das Escolas
Estaduais do Tocantins, sendo aprovado para a Escola Estadual Augustindpolis, o
professor Hédio da Silva Oliveira.

No dia 02 de agosto de 2002, a Secretaria de Infraestrutura do Estado concluiu
e entregou a Secretaria Estadual de Educagéao e Cultura, a obra de ampliagdo (muro,
sala para biblioteca escolar, sala para laboratério de informatica e sala de video) e a
construgcdo de uma Quadra Poliesportiva. No primeiro semestre de 2003 a escola foi
contemplada com o 2° segmento de Educagao de Jovens e Adultos — EJA, com duas
turmas de 72 série; Servico de Orientagdo Educacional e criagdo do 6° grémio, que

recebeu o nome de Grémio Estudantil Integracao — GEI.
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Imagem 2 - Fachada da Escola Estadual Girasssol de Tempo Integral Augustinépolis
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Fonte: Arquivo do autor (2021).

No segundo semestre de 2003, ocorreu a criagdo e implantagcdo do 3°
segmento da EJA (ensino médio), com uma turma de 30 (trinta) estudantes e
instalagcdo de internet via satélite, tornando a escola cada vez mais inserida na
comunidade. Fortalecendo a melhoria do indice de desenvolvimento humano e acesso
as tecnologias modernas.

No dia 23 de abril de 2004, implantou-se o Programa Esporte na Escola, com
as modalidades de Futsal masculino e feminino, sob orientacdo da Professora
Derivalda Cavalcante da Silva. A partir de 2005 passou a funcionar s6 com o ensino
regular e especial diurno e EJA 3° segmento no turno noturno. Em 2006 o ensino
especial reduziu-se a duas salas, sendo uma para atender deficiéncia mental e
multipla e a outra para deficiéncia auditiva.

O primeiro Laboratério de Informatica foi implantado na escola através do
Projeto Japao e inaugurado no dia 08 de maio de 2003, entrando em funcionamento
com 19 computadores, uma impressora a jato de tinta, uma impressora a laser, um
aparelho de scanner e internet via satélite. O segundo foi uma doagdo do
MEC/Secretaria de Educagédo Especial, através do Programa de Informatica na
Educacéio Especial - PROINESP e entrou em funcionamento em 20 de marco de 2007,
com 6 computadores, uma impressora a laser, scanner e webcam.

Em 2008 o ensino especial funcionou com uma classe especial, nomenclatura
dada ao atendimento dos estudantes com deficiéncias diferentes na mesma turma, e
uma sala de recurso. A EJA 3° segmento atendeu quatro turmas no primeiro semestre
e duas no segundo semestre.

Em 2009 foi transferida a Educacao de Jovens e Adultos — EJA 3° segmento
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(ensino médio) para o Colégio Estadual Manoel Vicente Souza e implantado a sala de
recurso multifuncional, com isso, a escola passou a atender somente o Ensino
Fundamental regular do 6° ao 9° ano e o Ensino Especial com sala de recurso e sala
de recurso multifuncional.

No segundo semestre de 2011, na gestdo da Professora Francinete Ferreira
Gomes Silva, a escola passou a funcionar em sistema integral, fato esse que teve
grande impacto no contexto escolar, visto que a estrutura fisica da escola ndo estava
compativel com a oferta desse ensino, ficando bem claro que somente a expansao
quantitativa do tempo na escola ndo garante uma melhor compreens&o de conceitos
e desenvolvimento de habilidades, bem como a formacdo humana. E necessario
investir em aspectos de infraestrutura e de operacionalizagao politico- pedagdgica do
espaco escolar para que as condigdes basicas do ensino possam ampliar as
oportunidades para que os educandos tenham maior contato ndo s6 com o
conhecimento sistematizado, mas também com a arte, cultura, pesquisa cientifica e
recursos tecnoldgicos, como pede de fato, a educagao de tempo integral.

A Escola Estadual Girassol de Tempo Integral Augustindpolis possui no ano
letivo de 2020, um total de 348 estudantes regularmente matriculados do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental anos finais, dos 348 estudantes, 10 estudantes s&o atendidos
na sala de recurso multifuncional. Todas as turmas assistem diariamente 9 (nove)
aulas com duragcdo de 50 minutos cada, sendo 5 (cinco) aulas pela manh& com
intervalo de 10 minutos apds a 3?2 aula. A tarde s&o ministradas 04 (quatro) aulas com
intervalo de 10 minutos ao término da 72 aula. O tempo de permanéncia dos
estudantes por dia na escola é de nove horas dividido da seguinte forma: Organizacao
do tempo pedagdgico: ¢ Periodo Matutino: 7h30min as 11h50min. ¢ Periodo de
descanso: 11h50min. as 13h00min. « Periodo Vespertino: 13h00min. as 16h30min. *
Esporte na Escola: 16h45min as 19h15min Em virtude da pandemia de COVID-19
houve uma nova organizagao do tempo pedagdgico da escola a partir de setembro,
que passou a atender sua clientela de forma remota, conforme a resolugcdo CEE/TO
N° 154 DE 17 DE JUNHO DE 2020.

3.2 Métodos para pesquisa e coleta de dados

Considerando os objetivos definidos, a pesquisa foi de natureza basica

descritiva, pois como aponta Prodanov e Freitas (2013), esta tem a finalidade de
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registrar e descrever os fenbmenos observados sem que haja interferéncia,
objetivando apenas descrever as caracteristicas de uma determinada populagao ou
fendmeno.

O trabalho tem como principio uma abordagem qualitativa, visando analisar se
os professores dos anos finais do ensino fundamental das escolas citadas encontram-
se preparados para atender estudantes surdos em sala de aula, sempre tendo como
pardmetro a nogao de Educacgdo Inclusiva. Para Gil (2002) dentro da pesquisa

qualitativa:

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e os
pressupostos tedricos que nortearam a investigagdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducéo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua interpretagédo e a
redagao do relatério (GIL, 2002, p. 133). Como procedimento técnico adotou-
se pesquisa bibliografica, documental e de campo a fim de conseguir
informagdes consistentes sobre problema investigado e entender novos
fendmenos ou uma relagao entre eles.

Nesse sentido, a principio realizou-se um levantamento bibliografico e
documental sobre a tematica. Sequencialmente, foram encaminhados documentos de
solicitacdo de autorizagcdo a direcdo das instituicbes escolares pesquisadas, bem
como, um termo de consentimento livre e esclarecido aos professores, para
esclarecimentos sobre a proposta e garantia do sigilo da identidade dos mesmos
quanto as respostas ao questionario proposto. Ademais, uma breve participagdo no
conselho de classe das referidas instituicbes para apresentar a proposta deste
trabalho.

A pesquisa de campo foi realizada entre agosto e setembro de 2021. Para
implementar a coleta de dados e atender os objetivos da pesquisa foram utilizados os
seguintes procedimentos: aplicagdo de um questionario misto, composto por 10
questdoes e identificacdo pessoal e profissional aplicado nas duas instituicdes
escolares pesquisadas de maneira virtual através do Google formulario aos 25
professores atuantes no 8° e 9° ano, sendo 15 professores da Escola Estadual Santa
Genoveva e 10 professores da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral
Augustinépolis. (APENDICE B).

Os dados coletados serviram de base para discusséo do trabalho final, no qual
realizou-se uma analise critico-reflexiva com resultados consistentes e fontes seguras

para estudos futuros.
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3.3 Métodos para analise dos dados

Apods coletados, os dados foram analisados a partir dos resultados obtidos,
sendo ilustrados e representados através de graficos explicativos, ainda com base nas

pesquisas bibliograficas e documentais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Haja vista as atividades escolares encontravam-se de forma remota, em virtude
da pandemia, COVID-19, a aplicacdo dos questionarios realizou-se através da
ferramenta Google Formularios, com professores de duas escolas publicas de ensino
fundamental, entre os meses de agosto e setembro de 2021.

A parte introdutdria do questionario constava sobre aspectos gerais de

identificagao dos profissionais participantes, sendo:

o Idade;
o Tempo que atua na docéncia;
° Formacéo.

4.1 Identificagao pessoal e profissional

A priori fora realizado um questionamento com caracteristicas pessoais e
profissionais dos docentes, com o intuito de conhecer a realidade destes. Ato continuo,
os dados foram organizados de forma sistematica, de acordo com os levantamentos
realizados.

Através do Grafico 1, pode-se perceber que a idade nao é fator determinante
na fluéncia em Libras. O professor nao precisa se preocupar se € novo demais para

aprender Libras, ou velho demais para estudar a Lingua Brasileira de Sinais.
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Grafico 1 - Relagao da idade com a fluéncia
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Fonte: Dados da pesquisa

Verifica-se que a fluéncia em Libras esta mais ligada a aproximagéao do contexto
dos surdos, a abertura atitudinal a novas experiéncias linguisticas, e a vontade dos
individuos em conhecer e experienciar a lingua de sinais, do que a fatores como idade
ou tempo de formacgao. Cabe aos interessados e necessitados, independente de idade
ou historico curricular, buscar adentrar nessa pratica inclusiva tao importante (LOSS,
2016).

Quando analisados os dados da pesquisa, em relagao a fluéncia em Libras e
tempo de atuagdo na docéncia, percebe-se que ha uma pequena ligagao entre a
quantidade de tempo de atuagao como professor, e a fluéncia na Lingua Brasileira de

Sinais. Contata-se através do Grafico 2:
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Grafico 2 - Relagdo entre o tempo de atuagdo na docéncia e a fluéncia em Libras
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Fonte: Dados da pesquisa

O tempo de atuagdo, aparentemente influéncia no nivel de fluéncia dos
professores. Uma provavel hipotese, € de que, quanto mais tempo atuando em sala
de aula, mais os professores se sensibilizam com as necessidades especificas dos
estudantes, e com a importancia de se capacitarem na Lingua Brasileira de Sinais.
Todos os professores com fluéncia basica em Libras identificados, tém pelo menos 15
anos de atuagao em sala de aula.

Verificou-se também a relacéo entre a fluéncia e a formacéo dos professores

pesquisados, conforme pode ser visto por meio dos dados apresentados no Grafico 3.
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Grafico 3 - Relagao entre a formacao e a fluéncia em Libras
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Fonte: Dados da pesquisa

Pode-se perceber que a formacao (graduacao, especializagdo ou mestrado)
nao tem interferéncia direta no indice de fluentes em Libras. Ou seja, a formagao nao
€ um fator determinante que possibilita ou impossibilita que os professores busquem
a capacitagao para trabalhar com essa lingua. Como ja dito anteriormente, o interesse
e as oportunidades sao os principais candidatos a serem os fatores determinantes

nesse processo.

4.2 Questionamentos especificos da tematica Libras e estudantes surdos

Os dados foram coletados e somados de forma unificada, haja vista ter sido
realizado o mesmo questionamento em ambas as escolas.

Desta forma, a primeira pergunta foi acerca do nivel de fluéncia dos professores,
em Libras, assim, obteve-se o seguinte resultado: Dos 25 (vinte e cinco) entrevistados,
18 (dezoito) informaram ndo possuir nenhuma fluéncia, correspondente a 72%
(setenta e dois por cento), ou seja, ha pouquissima nogao ou até mesmo nenhuma,
por parte dos profissionais. Ademais, os 07 (sete) profissionais restantes,
correspondente a 28% (vinte e oito por cento) responderam possuir fluéncia basica na
area.

Vejamos abaixo de forma exemplificada os percentuais:
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Grafico 4 - Qual o seu nivel de fluéncia em Libras?
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Fonte: Dados da pesquisa

Para Barboza et al., (2015), o professor é uma figura mediadora do processo
de inclusdo dos surdos, tornando-se um agente transformador dotado de analise
critica da realidade. Portanto, a formacédo em Libras de modo fluente é recomendada
ao professor de todas as areas e niveis de ensino.

Com base no questionamento acima, fora requisitado, que em caso de haver
fluéncia em Libras, os mesmos justificassem onde haviam adquirido o conhecimento,
tendo sido respondido apenas por 03 (trés) dos 07 (sete) profissionais que afirmaram
fluéncia basica, sendo 01 (um) da Escola Estadual Santa Genoveva e 02 (dois)
professores da Escola Estadual Girassol de Tempo Integral de Augustindpolis.
Vejamos as respostas:

“Professor n° 1: Durante a minha graduagdo, no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncias e Tecnologia- Campus Araguatins”.

“Professor n° 2: Videos no YouTube e na Instituicao da Faculdade Uniseb”.

“Professor n° 3: Em formagao Pedagdgica”.

De acordo com o Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) deve ser inserida como disciplina
obrigatéria no curriculo dos cursos de licenciatura de todo o pais. E em relagdo aos
videos no YouTube sdo bastante acessiveis e possuem uma gama de canais que
discorrem sobre o assunto, porém os profissionais devem se atentar a qualidade dos

videos, bem como, se os sinais ensinados estdo corretos, uma vez que, muitos sinais
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sao ensinados errados.

Foi questionado ainda, se os profissionais possuem algum curso especifico na
area de Libras, e obteve-se as seguintes respostas: dos 25 (vinte e cinco)
entrevistados, apenas 01 (um) profissional afirmou possuir curso especifico na area.
Conforme observa-se no grafico abaixo 96% (noventa e seis por cento) afirmaram nao
possuir (ilustrado na cor verde), enquanto que 4% (quatro por cento) afirmaram

possuir curso na area (ilustrado na cor amarelo).

Grafico 5 - Vocé possui algum curso especifico na area de Libras?
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Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se que, 96% dos professores que consiste na grande maioria nao
fizeram curso em Libras, sendo assim, seria de extrema importancia a sua realizacao,
pois de certa forma existem diversos cursos disponiveis na internet e também em
instituicdes de ensino de Libras na regido, por exemplo no municipio de Imperatriz-
MA, cidade mais desenvolvida e proxima a Augustinépolis-TO, que possui diversos
cursos disponiveis na area. Além disso, é importante que ocorra parcerias entre as
escolas e instituicbes de ensino de Libras, afim de promover cursos aos docentes.

Por conseguinte, fora questionado se os profissionais atendem estudantes
surdos em sala de aula, de forma que foi respondido por 25 professores e dentre
esses, apenas 1 (um) atende estudante surdo, enquanto que os 24 (vinte e quatro)
nao atende.

Vejamos:
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Grafico 6 - Vocé atende alunos surdos em sala de aula?

uSIM
= NAO

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que, 96% dos professores nao atende estudantes surdos em sala de
aula e apenas 4% atende. Isso pode ocorrer por ter poucos surdos na regiao e também
por a escola ndo possuir professores que estejam capacitados para lidarem com
esses estudantes. Portanto, pesquisas futuras sao necessarias para determinar as
respostas para essas hipoteses.

Fora questionado se o professor se considera preparado para atender
estudantes surdos, na perspectiva de atender as suas necessidades, e todos os
docentes responderam nao se considerarem preparados de forma alguma para

atender esses discentes. Vejamos:

Grafico 7 - Vocé se considera preparado para atender alunos surdos em sala de aula, na perspectiva
de atender suas necessidades?
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Fonte: Dados da pesquisa
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Ainda com base na situagéo acima, foi pedido para justificarem suas respostas,
e todos os 25 (vinte e cinco) docentes responderam o questionamento.

Os dados foram coletados de ambas as escolas e apresentados de forma
unificada.

Eis algumas das colocacgoes:

“Professor n°® 1: Porque nao tenho nenhum tipo de formagao para atender em
sala de aula alunos surdos”.

“Professor n® 2: Inexisténcia de cursos que preparem o professor para lidar
com essas situacdes em sala de aula”.

“Professor n° 3: Nao possuo formagao especifica para atuar, o contato que
tive com libras foi na graduacdo, mas apenas em uma disciplina, de modo
que nao me sinto apto para esse tipo de atendimento”.

“Professor n° 4: Pela falta de dominio com a linguagem de sinais, e ndo ocorre
capacitacao dos professores para a preparagao de aulas e metodologias de
integracdo desses alunos no processo de ensino aprendizagem”.

Para Santos (2019), € necessario a formagéo continuada para o professor, pois
percebe-se a necessidade de um conhecimento cada vez mais progressivo, inovador,
sistematizado, que tem por objetivo vencer os desafios e superar as dificuldades da
sala de aula, para que assim, a inclusao proposta pelas leis torne-se integralmente
realidade no ambito escolar, uma vez que, a educacao € democratizada e precisa
garantir esse acesso e permanéncia na escola.

Fora questionado ainda, se os professores sentem alguma necessidade ou
caréncia da formacgao em Libras, e dos 25 (vinte e cinco) entrevistados, apenas 02
(dois) afirmaram nao sentir necessidade ou caréncia, o que corresponde a 8% (oito
por cento), os demais 92% (noventa e dois por cento), ou melhor 23 (vinte e trés)

professores. Conforme ilustrado abaixo:
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Grafico 8 - Vocé sente necessidade ou caréncia da formacao em Libras?
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Fonte: Dados da pesquisa

Ou seja, os professores percebem que é uma necessidade, e sentem a
caréncia da formacao na area. Apenas uma pequena minoria ndo se incomoda com
isso.

Ainda com base no questionamento, fora requisitado aos profissionais que
explicassem o motivo de sentirem tal necessidade ou caréncia. Abaixo esta

relacionado as respostas atribuidas:

“Professor n® 1: Porque preciso fazer a inclusdo desses alunos (surdos) em
minhas aulas, para isso preciso de formacao em Libras, para atender esses
alunos em sala de aula”.

“Professor n° 2: Sim, esse € um anseio que tenho ha anos, poder me
capacitar para trabalhar com todo tipo de deficiéncia. E angustiante ver o
aluno “de escanteio” na sala e vocé ter a certeza que ele ndo compreendeu
o conteudo”.

“Professor n° 3: Na nossa atuagao recebemos diversas especialidades e uma
delas sdo pessoas com essa especialidade e na hora de avaliar esta pessoa
temos dificuldade para ter pelo menos nogdo de como me comunicar com
alunos surdos”.

“Professor n° 4: Por que existe caso de receber aluno e precisa de uma
preparagao nessa area’.

“Professor n° 5: Porque a escola que trabalho temos a inclusdo de alunos
com necessidade especial, hoje no momento ndo temos alunos com essa
deficiéncia sem audigao, mas a qualquer momento podemos receber e com
isso preciso esta capacitada para receber o mesmo”.

Oliveira (2018), afirma que n&o valorizar a Libras e sua relevancia é uma forma

de endossar a cultura negativa do audismo, por isso, aprender a Lingua de Sinais e
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fornecer outros mecanismos de incluséo é importante para erradicar esse preconceito.

Quando questionados se na escola em que trabalham acontece capacitacao
de professores e outros servidores da educagcdo em Libras, obteve-se a seguinte
resposta: dos 25 (vinte e cinco) profissionais, apenas 02 (dois) afirmaram que sim,
correspondente a 8% (oito por cento), os 92% (noventa e dois por cento) informaram

nao haver capacitacdo na escola.

Grafico 9 - Na escola em que vocé trabalha, acontece capacitagdo de professores e outros
servidores da educacgéo em Libras?

mSIM
mNAO

Fonte: Dados da pesquisa

Com base nesses dados, percebe-se que a maioria dos professores
sinalizaram a falta de capacitacdo na escola em que trabalham. Para Boato et al.,
(2012), é necessario nado s6 o oferecimento dos cursos de capacitagao e formagao
continuada, mas também, professores especialistas em Educagao Especial para dar
suporte e um espacgo para discussao sobre o tema.

Foi perguntado se existem acdes, programas ou projetos voltados para a
educacao inclusiva no contexto da escola que o profissional trabalha, desse modo,
obteve-se a seguinte resposta: 40% (quarenta por cento) dos entrevistados afirmaram
que sim; os outros 60% (sessenta por cento), informaram nao possuir agdes com esse

objetivo.
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Grafico 10 - Existem a¢des, programas ou projetos voltados para a educagao inclusiva no contexto
da escola que vocé trabalha?
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Fonte: Dados da pesquisa

Para Alves (2018), uma das possibilidades de efetivar a educagéo inclusiva é
envolver a todos, tanto a comunidade interna como externa, aproximando professores
e profissionais que atuam na escola de estudantes, pais ou responsaveis.

Ainda com base no questionamento, foi requisitado que os professores
citassem, caso afirmassem que sim, quais agdes existem nesse sentido, eis algumas

colocacgoes:

“Professor n® 1: Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos
para os alunos que necessitam”.

“Professor n° 2: Livros, com o objetivo de auxiliar e trazer conhecimento para
trabalhar com esses alunos, programa das eletivas e projeto de vida,
independentemente dos temas, monitoria e tutoria”.

“Professor n® 3: Basicamente, a socializagdo dos alunos especiais no
convivio escolar com os demais estudantes, participando do processo de
ensino, dentro das suas especificidades”.

Moreira (2017) afirma que a somatéria destas situagdes respalda o fato de
muitos surdos nao terem acesso a elevados niveis académicos mesmo comprovadas
suas potencialidades de desenvolver competéncias e habilidades igualmente a
pessoas ouvintes, ou seja, toda a escola tem que atuar em conjunto nesse sentido.

Fora questionado ainda, se os professores acreditavam ser possivel um
professor ouvinte trabalhar com estudantes surdos, mesmo sem dominar a lingua
brasileira de sinais, e dos 25 (vinte e cinco) entrevistados, 76% (setenta e seis por

cento) afirmaram ndo ser possivel, os demais 24% (vinte e quatro por cento)
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afirmaram ser possivel.

Grafico 11 - Vocé acha que é possivel um professor ouvinte trabalhar com alunos surdos, mesmo
sem dominar a lingua brasileira de sinais?

= NAO
u SIM

Fonte: Dados da pesquisa

Segundo Mallmann, et al., (2014), o fato de os professores nao compartilharem
a mesma lingua que os estudantes surdos € a principal causa das dificuldades
supracitadas, uma vez que, a comunicacao faz parte da relacdo humana, pois € um
dos principais instrumentos de articulagdo entre professor e aluno, e quando se tem
uma barreira de linguas, toda troca de conhecimento em sala de aula é dificultada.

Por fim, fora solicitado a todos os profissionais envolvidos na pesquisa, que
estes explanassem de forma sucinta o que entendiam sobre inclusdo de estudantes
surdos em sala de aula, bem como sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

O questionamento fora realizado de forma igualitaria aos profissionais de
ambas as escolas, dentre as respostas obtidas, serdo pontuadas aquelas

consideradas significativas as propostas das politicas de educacgéo inclusiva, sendo:

“Professor n° 1: Entendo que é papel da escola realizar a inclusdo de alunos
especiais, nao so de alunos surdos, mas de todos os alunos que apresentam
algum tipo limitagbes (deficiéncia). A lingua de sinais (libras) deveria ser
obrigatéria na formacgao do professor, dessa maneira a escola poderia fazer
a inclusdo de alunos surdos na escola”.

“Professor n° 2: A inclusao faz parte de um todo, inclusive um curso de libras
pra toda a comunidade escolar se faz necessario, pois nem s6 o professor
precisa para saber lidar com o aluno, mas os colegas de sala também para
somente assim haver a tdo sonhada inclusdo”.

“Professor n° 3: E respeitar a adversidade e dar oportunidade da pessoa viver
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adequadamente numa sociedade que muito discrimina. E dar oportunidade a
pessoas com necessidades especiais de mostrar o seu potencial partindo do
aprendizado que o mesmo adquire o que muitas vezes supera as
expectativas”.

“Professor n° 4: E um instrumento eficaz na facilitacdo da comunicacéo e,
consequentemente, no processo ensino-aprendizagem. Conhecer esta
lingua é fundamental para atender com responsabilidade as reais
necessidades deste publico e favorecer sua inclusao no ambito escolar”.

“Professor n° 5: A inclusao de surdos no ensino regular significa mais do que
apenas criar vagas e proporcionar recursos materiais, requer uma escola e
uma sociedade inclusivas, que assegurem igualdade de oportunidades a
todos os alunos, contando com professores capacitados compromissados
com a educacgao de todos”.

Como destacado por Barbosa (2012), a escola como espago de
democratizagao e de busca de conhecimento deveria dar importancia ao ensino de
Libras para os demais estudantes e profissionais da comunidade escolar. E preciso
um trabalho conjunto para que todos tenham acesso & comunicagdo. E necessario
discutir, nos espagos escolares, a importancia de aprender a lingua de sinais, tanto
pelos estudantes quanto pelos professores e demais profissionais, para que a inclusao
dos estudantes surdos efetive-se integralmente.

Dentre os cinco objetivos elencados neste trabalho, apenas trés foram
alcancados, sendo eles: Identificar as principais agdes, programas e projetos voltados
para a educacgao inclusiva no contexto das escolas, verificar o nivel de fluéncia em
Libras dos professores dos anos finais do ensino fundamental e descobrir se os
professores tém interesse em participar de formacéo continuada na area de Libras.
Por outro lado, conhecer os limites e possibilidades apontados por estes professores
na sua pratica pedagogica junto aos alunos surdos e descrever quais praticas
pedagogicas séo realizadas para atender os alunos surdos em sala de aula, ndo foram
alcancados, pois ao serem questionados das praticas pedagogicas utilizadas n&o
houve respostas, visto que, a grande maioria ndo atende alunos surdos em sala de

aula e também por conta da falta de capacitagao para lidar com essas situagoes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Através dessa pesquisa, evidenciou-se que ha muita fragilidade no que
concerne a técnicas de implementacédo e/ou sistematizagédo da lingua de sinais na
rede publica de ensino, especialmente no contexto das instituigbes publicas
pesquisadas.

Com base nos resultados deste estudo observou-se que o professor sente-se
incapacitado em trabalhar com estudantes surdos em sala de aula, haja vista ter ficado
evidente na pesquisa, a falta de recursos, cursos e especializagao para atender esses
estudantes, muito embora a demanda ainda n&o exista ou que seja em pequena
quantidade, nao justifica a zona de comodismo seja do poder publico ou dos préprios
profissionais, considerando que ha muitos anos esse tema € urgente e necessario. E
apesar disso, segundo a maioria das informagdes coletadas, ndo ha capacitagbes
nesse sentido, ou pouquissimas agdes desenvolvidas. O profissional na maioria dos
casos sente-se frustrado em lidar com a situagao problema.

Pode-se afirmar também que os docentes compreendem a importancia dessa
tematica para a ampliagdo no desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos
estudantes, inclusive sabem a necessidade de inclusdo no ambiente escolar, da
necessidade de adaptarem-se a realidade, no entanto, néo ha recursos educacionais
disponibilizados acerca do tema. A pequena quantidade de professores que citou ja
ter contato com a Libras, afirmaram ter conhecido ou ter havido contato na graduagao
ou em ambiente externo ao da Escola que trabalham.

Portanto, entende-se que a pesquisa conseguiu atender parcialmente sua
finalidade que é sobretudo evidenciar a realidade das escolas estaduais da cidade de
Augustinopolis/TO e principalmente despertar a necessidade de capacitagao de
docentes de rede publica na lingua brasileira de sinais.

Dessa maneira, espera-se que o presente trabalho possa contribuir com
informacdes e novas propostas de atuagao, especialmente dos 6rgaos responsaveis
no sentido de trazer qualificacdo dos profissionais e incentivo as praticas inclusivas

no ambiente escolar visando atender todos os discentes de forma ampla e igualitaria.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: A IMPORTANCIA DA CAPACITAGAD EM LIBRAS PARA
PROFESSORES DO ENSING FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS, NA PERSPECTIVA DA
APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS

Pesquisador(a); Aparecida Alves de Sousa

Orientador(a); CQuitéria Costa de Alcantara Oliveira

Prezado(a) participante:

Sou estudante regularmente matriculado(a) no Curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas pelo Institute Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Estado do
Tocantins, Campus Araguatins-TO.
Estou realizando uma pesquisa sobre a tematica A IMPORTANCIA DA CAPACITAGAD
EM LIBRAS PARA PROFESSORES DO ENSINOG FUNMDAMENTAL — ANOS FINAIS, NA
PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS SURDOS, cujo objetivo & Analisar a
importdncia da formagBo continuada em Libras para os professores de ensino
fundamental, na perspectiva de atender as necessidades do aluno surdo e a efetivagio da
educagao inclusiva,

sob a orientagdo da Professora Mestra Quitéria Costa de Alcntara Oliveira e do
coorientador Prof. Esp. José Mendes de Menezes Junior, docentes dessa instituicio.

Desta forma, gostaria de convida-lo(a) a colaborar de forma voluntaria com esta
pesquisa. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacgbes que estdo neste Termo e
aceite fazer pare do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias,
sendo uma via sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa.

Asseguro gue se desejarem terBo livre acesso a lodas as informagbes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, assim como, a
identidade e as informagbes prestadas serdo mantidas em sigilo e os dados coletados

serdo utiizados unica e exclusivamente- para fins desta pesguisa.
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Atenciosamente, Apamecida Alves de Sousa

Académico (a) Pesguisador(a)
Araguating, 29/09/2021

ACEITE:

{ )} Concordo em participar

Assinatura do Participante
Data: / 2021
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APENDICE B - Questionario aos Professores

IDENTIFICAGAO

Idade:

Ha quanto tempo atua na docéncia:

Formacéao:

QUESTIONARIO

. Qual o seu nivel de fluéncia em Libras?

( ) Basico

( ) Intermediario

( )Avangado

( ) Fluente

( ) Nenhum

Caso tenha fluéncia em libras, onde vocé adquiriu esse conhecimento?

. Vocé possui algum curso especifico na area de Libras?
() Sim
( ) Nao

. Vocé atende estudantes surdos em sala de aula?

( ) Sim
( ) Nao

. Se vocé atende, cite exemplos da pratica pedagdgica utilizada.

. Vocé se considera preparado para atender estudantes surdos em sala de aula,
na perspectiva de atender suas necessidades?

() Sim

( ) Nao
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Por que?

6. Vocé sente necessidade ou caréncia da formagao em Libras?
()Sim
( ) Naéo

Por que?

7. Naescola em que vocé trabalha, acontece capacitagao de professores e outros
servidores da educacao em Libras?
() Sim
( ) Nao

8. Existem agdes, programas ou projetos voltados para a educagdo inclusiva no
contexto da escola que vocé trabalha?
() Sim
( ) Nao

Se sim, quais?

9. Vocé acha que é possivel um professor ouvinte trabalhar com estudantes
surdos, mesmo sem dominar a lingua brasileira de sinais?
()Sim
( ) Nao

10.0 que vocé entende por inclusao de alunos surdos e consequentemente da

lingua de sinais - Libras na escola?




